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مـــــــة مقدِّ

ـــاد، نبيِّنا  ـــلام على خير من نطق بال�صَّ ـــلاة وال�صَّ ـــنا باأ�صـــرف ل�صـــان، وال�صَّ الحمد لಋ الذي اأكرمنا بالقراآن، وخ�صَّ
د واآله و�صحبه الأمجاد، وبعد:    محمَّ

فها فكانت لغة كتابه    فلقد اخت�صَّ المولى �صـــبحانه وتعالى اللُّغة العربيَّة ب�صـــرف عظيم، ومكانة كبيرة، اإذ �صـــرَّ
لاة، واأتمُّ الت�صليم -، وهي بذلك لغة الإ�صلام  الكريم، ورفعها منزلة فكانت لغة �صيِّد المر�صلين - عليه اأف�صل ال�صَّ
التي اأ�صاء نورها الخافقين، حيث تتناثر كلماتها العذبة على �صفاه اأكثر من مليار م�صلم اآناء اللّيل واأطراف النَّهار، 

ذلك اأنها ل�صان عبادة، ومعجزة نبي، وهي كذلك ج�صر الإ�صلام اإلى قلوب العالمين.
واإلـــى جانـــب اأنَّها وعاءُ الإ�صـــلامِ فهي م�صـــتودعُ اأ�صـــرارِ البيان؛ ولذلك فـــاإنَّ خدمتها حقٌ لها في رقابنا، ون�صـــرَها 
 ಋفي اأرجاء العالم ف�صـــيلةٌ كبرى وهدفٌ �صـــام ونبيل، انطلاقًا من قول العلّامة الجليل ابن تيمية - عليه رحمة ال

تعالى -: »ما ليتم الواجب اإلّ به فهو واجب«.
لغة العربيَّة  ة الملقاة على عاتق معلِّم الُّ يّة، و�صـــعورًا بعِظمِ الم�صـــوؤوليّةِ وثقل المهمَّ لذلك، ومن وحيِ هذه الأهمِّ
ـــة في هذه التِّجـــاه، مدركة باأنَّه ليمكن لأيِّ �صل�صـــلة  �صـــة مناهج العالميَّ لغيـــر الناطقيـــن بهـــا، انطلقت جهود موؤ�صَّ
ـــق اأهدافها، ويكتب لها النَّجاح ــ اإلّ بمعلِّم متميِّز يفهم طبيعة اللُّغة، ويعي  ـــة - مهمـــا كانت جودتها - اأنْ تحقِّ تعليميَّ
لغويـــة والتَّربويَّة اإلى  فل�صـــفة تعلُّمهـــا وتعليمهـــا، ويدرك و�صـــائل اكت�صـــابها، ومن ثمَّ ي�صـــتطيع اأنْ يترجـــم خبراته الُّ
ممار�صـــة �صـــفّية يحقّق بها اأهداف هذه ال�صّل�صـــلة اأو تلك، وكذا يُكمّل ما فيها من نق�ص، ويَ�صـــدُّ ما بها من عيوب... 
ذلك اأنَّ التِّجاه التَّربويَّ الحديث يوؤكّد على اأنَّ المعلِّم النّاجح يُنجح الكتاب النّاق�ص، بينما يُف�صل المعلم الفا�صل 
الكِتـــابَ النّاجـــح؛ ولهـــذا جـــاءت هذه الحقيبـــة التّدريبيّة الّتي ناأمل اأنْ تكون اإ�صـــافة نوعيَّة متميـــزة في حقل تعليم 
 ಋاللغـــة العربيـــة لغيـــر الناطقين بهـــا، تكمل المحـــاولت القليلة الأخرى في هـــذا المجال، وتفتح اأبـــواب الأمل بال
- تعالـــى -، ثـــم علـــى يديك - اأيها المعلّم الكريم - للمتطلعين اإلى م�صـــتقبل حافل بالعطاء والرتقاء، يليق بمكانة 
لغة القراآن الكريم؛ لأنّنا نجزم - اأنك تدرك جيّدًا - باأن الم�صتقبل الم�صرق في تعليم اللّغة العربيّة هو عمل اليوم 

الدّوؤوب وعطاوؤه الغزير؛ من هنا تتعاظم عليك الم�صوؤوليّات، وتتكاثر عليكم جميعًا الأمانيّ والطموحات.
ئي�صـــة،  مـــن هـــذا المنطلـــق حر�صـــنا علـــى اأنْ تحتوي هـــذه الحقيبة علـــى معظـــم - اإن لم يكن كلّ المو�صـــوعات الرَّ
ا�صـــتملت  حيـــث  بهـــا،  النَّاطقيـــن  لغيـــرِ   ـــة  العربيَّ اللُّغـــة  تعليـــم  فـــي  المبا�صـــرة  العلاقـــة  ذات  ـــة  المهمَّ والمحـــاور 
 - - جاهديـــن  ـــا، عملنـــا  ع�صـــرين مو�صـــوعًا محوريًّ مـــن  اأكثـــر  علـــى  عـــة  المتنوِّ وتدريباتهـــا  دة  المتعـــدِّ تطبيقاتهـــا 
علـــى ا�صـــتقاق غيرهـــا منهـــا، وتفريـــع �صـــواها عليهـــا، بمـــا ين�صـــجم - فـــي ظنِّنـــا - معهـــا، وينمّيهـــا، دون اأنْ يخـــلَّ بهـــا.
فها في هذا الميدان، تاأكيدًا على  كما حاولنا اأن نلج بع�ص المو�صوعات والمجالت المرتبطة بالتَّعليم عادة؛ لنوظِّ
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ا على تو�صعته بحيث لنُ�صيّق على اأنف�صنا في محاور قليلة ندور حولها فح�صب .. واإنَّما اجتهدنا في  �صعته، وحر�صً
ها المعلِّم الكريم. ا، و�صولً اإليك اأيُّ اأن نمدَّ ج�صورًا فيما بينها؛ ليخدم بع�صها بع�صً

وقـــد ارت�صـــينا اأن نختـــار منحى توفيقيًّا بين ما عر�صـــنا من نظريّـــات يزخر بها الميدان، فاأخذنا منها اأنْفَ�صَـــهَا، 
وعر�صـــنا اأدقّهـــا واأحكمهـــا فـــي نظرنـــا، فـــي اإطار تطبيقـــيٍّ مواكـــب للم�صـــتجدّات، وذلك نظرًا لما يت�صـــم بـــه ميدان 
رات متلاحقة، حيث ا�صـــتلزم الأمر مراعاة هذا الجانب، بحيث تتواكب  تعليم اللُّغات من تغييرات مت�صـــارعة وتطوُّ
معلوماتها وتدريباتها مع هذا التطور، وهذا ما اجتهدنا في الو�صول اإليه، ومحاولة مراعاته واأخذه بعين العتبار 

في ثنايا هذه الحقيبة التَّدريبيَّة.
وها في هذا  ة ، وتجربة رائدة، ق�صـــاها معدُّ ولعلَّ من اأبرز مميِّزات هذه الحقيبة اأنَّها �صـــادرة في اأجواء خبرة ثرَّ

الحقل درا�صة وتدري�صًا وتدريبًا ...
ولقد حر�صـــنا في المادَّة العلميَّة - الَّتي تَمَّ الرتكاز عليها عند اإعداد النَّ�صـــاطات وت�صـــميم التَّدريبات - اأن تكون 

مة بالأمثلة ، حتَّى تتمكّن من النَّ�صج على منوالها، اإذا ما راأيت اأنّ ذلك يخدم غاياتك واأهدافك. مُدعَّ
وتتاألـــف هـــذه الحقيبـــة من اثنتين وثلاثين �صـــاعة تدريبيَّة، و�صـــعت في اأربـــع وحدات تدريبية، اقتـــرح اأن تنفذ 
ـــ�ص لكلِّ جل�صة �صـــاعتان تقريبًا، تف�صل بينها بع�ص  في خم�صـــة اأيَّام مكثَّفة، وذلك بمعدل اأربع جل�صـــات يوميَّة، خ�صِّ
زة بالمـــادَّة العلميَّة، ودليل للمدرِّب الَّذي  رة مركَّ ال�صـــتراحات. وت�صـــاحب هذه الحقيبـــة – الَّتي بين يديك – مذكَّ
 (Power Point( اإلى تنفيذ هذه النَّ�صاطات، وتلك التَّدريبات، اإلى جانب �صرائح العر�ص - ಋصوف يقودك - باإذن ال�

الَّتي األحقت بدليل المدرِّب.
كما روعي في عر�ص تلك الأن�صطة اأن تاأتي متدرِّجة؛ مت�صل�صلة من المعرفة النَّظريَّة اإلى الأن�صطة التَّطبيقيَّة، 
ثُـــمَّ منهمـــا اإلـــى مرحلة التَّقويم، بحيث تكون قادرًا على تقويم ما تراه اأمامك من اأداء، اأو ما تقوم به اأنت في غرفة 

لغوي. فِّ الُّ ال�صَّ
ة مبادئ اأ�صا�صيَّة في التَّدريب الحديث، من بينها: لقد تمَّ في هذه الحقيبة التَّركيز على عدَّ

- اأنَّها تحر�ص على بناء المهارات ولي�ص تقديم المعلومات فح�صب.
، لكت�صاب اأكبر قدر ممكن من الخبرات والتَّجارب. - اعتماد معظم ن�صاطاتها على العمل الجماعيِّ والتَّدريب التَّعاونيِّ

- حر�صها على مراعاة خبرات المتدرِّبين وتجاربهم النَّاجحة في هذا الميدان.
اتي للمتدرِّبين. - تاأكيدها على �صرورة تملُّك مهارة التَّطوير الذَّ

ائم لكلِّ ما قد ي�صتجدُّ في هذا الميدان. - اهتمامها بالتَّقويم الم�صتمرّ والتَّطوير الدَّ
وح التَّفاوؤليَّة من خلال التَّنويع في الأن�صطة الَّتي ت�صير على هذا الم�صلك. - محاولة بثِّ جوِّ الإيجابيَّة، والرُّ

روف  �صـــين فـــي هـــذا الميـــدان، وكـــذا المدركيـــن لمعظـــم الظُّ �صـــين والمتمرِّ - توظيـــف خبـــرات بع�ـــص المتخ�صَّ
قات المحيطة في هذا الميدان. والمعوِّ

كر – لن يكون لها اأيُّ قيمة اأو منفعة اإذا لم تجد تفاعلًا  - غير اأنَّنا ندرك جيِّدًا باأنّ تلك المبادئ – الآنفة الذِّ
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تي هذه الحقيبة الَّتي بين يديك ..  ها المتدرِّب الكريم لما بين دفَّ واعيًا منك اأيُّ
ومن هنا، وحتَّى لتفقد هذه الحقيبة قيمتها، ي�صعدنا اأن نطرح بين يديك بع�ص الإ�صارات الَّتي لمعدى عنها.

توجيهات لبدَّ منها:
ورة وا�صتفادتك منها مرهون بمدى تفاعلك معها، واإخلا�صك في تنفيذ متطلّباتها .. - اإنَّ نجاحك في هذه الدَّ

الخبرات  واإيقاظ  والنِّقا�ص،  والطّلاع،  والقراءة،  بالبحث،  تدريجيًّا  ومعلوماتك  معارفك  ن  تُكوِّ اأنْ  حاوِلْ   -
الَّذي  القريب  مرجعك  فاجعلها  يديك،  بين  الَّتي  زة  المركَّ العلميَّة  المادَّة  تن�صَ  ول  لزملائك،  ابقة  ال�صَّ

ليغيب، مطّلعا على ما زوّدناك به من مراجع اإثرائيَّة، �صواء كانت ورقيَّة اأم حا�صوبيَّة.
ج  تتفرَّ اأن  ل  زملائك،  ومع  معنا  والتَّدريبات(  )الأن�صطة  الحدث  تعي�ص  نجعلك  اأن  في  اجتهدنا  لقد   -
اإلى  نتطلع  ولذلك   ... تجاوزك  قد  يكون  بعدما  له  وتتيقَّظ  حاب،  ال�صَّ مرور  عندك  من  فيمرُّ  عليه، 
بعد  تعمل  واأن  المتميَّزة،  وابداعاتك  النَّاجحة،  وخبراتك  الثريَّة،  بتجاربك  زملائك  على  تبخل  األَّ 
ما  بتطبيق  الكريم  القراآن  للغة  تعليمك  وطرائق  التَّدري�صيَّة،  اأ�صاليبك  تطوير  على  ورة  الدَّ هذه 
ثمر. بلا  ك�صجرةٍ  عملٍ  بلا  علماً  لأنَّ  ذلك  الحقيبة،  هذه  خلال  من   -  ಋال �صاء  اإن   - عليه  تتدرَّب  �صوف 

عة، وللا�صتراتيجيات  اأنَّنا حر�صنا على اإعداد بع�ص الأن�صطة من خلال بع�ص الألعاب المتنوِّ - لعلك تدرك 
المتعة،  يجلب  راأيناه  اأ�صلوب  هو  ما  بقدر  التَّدريبيِّ  التَّرف  من  نوعًا  ذلك  ولي�ص  الحديثة،  التَّدريبيَّة 
... معه  والعي�ص  الحدث،  �صناعة  في  ي�صاركون  ن  ممَّ تكون  وحتَّى  النَّف�ص،  في  والإثارة  التَّ�صويق  ويدخل 

بالممار�صة،  وذلك  الحقيبة،  هذه  خلال  من  بها  تتزود  الَّتي  والمهارات  الكفايات  تعزيز  على  ا  حري�صً كن   -
ثُمَّ الممار�صة، فالممار�صة والتَّطبيق، ثُمَّ اتبعها بالتَّطوير والتَّح�صين، ومن ثَمَّ انطلق منها لت�صيف عليها 

وتبنى على اأ�صا�صها.
فاإنَّنا نهيب بك -  الأولى،  المرة  اأيُّ جهد جديد - مثل هذا - كاملًا من  اأن يجيء  يندر  اأنَّه  اأنَّنا ندرك  ومع 
واأنت اأدرى بحاجاتك واحتياجاتك - اأن تتعاون معنا من خلال تزويدنا بالملحوظات والمقترحات اللاَّزمة، حتَّى 
دناك با�صتمارة للتَّقويم و�صعت  ن�صتعين بها في تطوير هذه الحقيبة وتح�صينها م�صتقبلًا، وتي�صيرًا عليك، فقد زوَّ

ل علينا بمرئياتك حولها. في نهاية هذه الحقيبة، اآملين اأن تتف�صَّ
ها المعلِّم الفا�صل - في تطوير اأفكارك، وتح�صين اأدائك في تعليمك     ناأمل اأن تكون هذه الحقيبة عونًا لك - اأيُّ

للغة القراآن الكريم.
ريق خطاك، واأن يجعل عملك  د على هذا الطَّ قك، ويكلِّل جهودك بالنَّجاح، وي�صدِّ    والಋ - تعالى - ن�صاأل اأن يوفِّ

هذا مقربة اإلى مر�صاته..
بيل،،                                                     والಋ الموفق والهادي اإلى �صواء ال�صَّ

مناهج العالميَّة
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اليوم التَّدريبيُّ الأوَّل
الوحدة التَّدريبيَّة الأولى

اللُّغـة، وتَعلُّمهـا
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مو�ضوعات الوحدة التَّدريبيَّة الأولى

اللُّغة، مفهومها، وعنا�ضرها، ووظائفها، وكفاياتها

دليل الوحدة التَّدريبيَّة

1  اللُّغة مفهومها، وعنا�صرها، ووظائفها، وكفاياتها؛ وتطبيقات تحليليَّة على �صل�صلة )تَعلَّمِ العَرَبِيَّة(.

ل�صلة. �  مبادئ اكت�صاب اللُّغة، ونظريات تعلُّمها، و طرق تعليمها للمبتدئين، وتطبيقات من ال�صِّ

3  خ�صائ�ص النُّموِّ وتطبيقاتها التَّربويَّة.

4  الم�صكلات النَّف�صيَّة وتاأثيرها على اكت�صاب اللُّغة.

اأهداف الوحدة التَّدريبيَّة 

يتمكِّن المتدرِّب في نهاية الوحدة التَّدريبيَّة الأولى من التَّالي:

وكفاياتها. ووظائفها  وعنا�صرها،  اللُّغة،  بمفهوم  اإلمامه  من  انطلاقًا  العربيَّة(  )تعلَّم  �صل�صلة  مو�صوعات  بع�ص  تحليل    1

�  ت�صميم نموذج لتعليم اللُّغة يراعي كلَّ المعطيات.

نائيَّة اللُّغويَّة ومبادئ اكت�صاب اللُّغة.  3  ت�صميم مواقف تدري�صيَّة مبنيَّة على اأ�ص�ص تكوين الثُّ

4  اإعداد قوائم بال�صلوكات التَّعليميَّة اللازمة.

5  اإعداد قائمة بالم�صكلات النَّف�صيَّة و اأخرى واقعيَّة وحلولها.

اليوم الأوَّل
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اللُّغة: مفهومها ، وعنا�ضرها ، ووظائفها وكفاياتها

الجل�ضة الأولى
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 اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الأولى

يتمكِّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الأولى من التَّالي:
1  تو�صيح مفهوم اللُّغة وغايتها الأ�صا�صيَّة.

�  �صرب اأمثلة على اأنَّ اللُّغة رموز �صوتيَّة اعتباطيَّة.

3  اقتراح طريقة لإثراء لغة المتعلِّمين ودعم التَّراكيب اللُّغويَّة عندهم.

4  مناق�صة الأنظمة اللُّغويَّة الخم�صة ، وتطبيقاتها.

5  اقتراح حلول اأو تطبيقات لم�صكلات اأو ظواهر لُغويَّة.

6  مناق�صة المق�صود بوظائف اللُّغة.

م. 7  الوعي بم�صمونات �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( من خلال كل ما تقدَّ

8  الوعي بالكفايات اللُّغويَّة الأ�صا�صيَّة وتطبيقاتها والحكم على امتلاكها من انتفاء ذلك.

ة الجل�ضة الأولى )�ضاعتان(  مدَّ

الجل�صة 
الأولى

 اللُّغة 
مفهومها 

وعنا�صرها 
ووظائفها 
وكفاياتها

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

1/1 تعريف اللُّغة.رقم )1(

1/� غاية اللُّغة وتو�صيـح راأي المتـدرِّب في ذلك.

3/1 اأهميَّة التَّكامل بين اتجاهي تحديد مفهوم اللُّغة.

10 د

10 د

10 د

. ن�صاط فرديٌّ
.) ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ

. ن�صاط فرديٌّ

موز اللُّغويَّة.رقم )�( �/1 التمثيل على اعتباطيَّة الرُّ

�/� طرائق اإك�صاب المفردات والتَّراكيب اللُّغويَّة.

10 د

10 د

. ن�صاط ثنائيٌّ
.) ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ

.10 د1/3 كيفية اإثراء المتعلِّمين بالمفردات والتَّراكيب.رقم )3( ن�صاط جمعيٌّ
يَّاتها.رقم )4( 1/4 الأنظمة اللُّغويَّة الخم�صة وتطبيقاتها وتحدِّ

4/� عـلاج الم�صكــلات اللُّغـويَّة والإفـادة من المظاهــر 

اللُّغويَّة.

10 د

10 د

.) ن�صاط عامٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ
. ن�صاط عامٌّ

1/5 وظائف اللُّغة.رقم )5(

5/� تحليل جزء من �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( في مجال 

الوظائف.

10 د

10 د

م(. م متقدِّ ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ
. ن�صاط ثنائيٌّ

1/6 �صناعة ر�صائل وفق �صروط التِّ�صال اللُّغويّ رقم )6(

)الكفايات(.
6/� تقويم امتلاك الكفايات اللُّغويَّة.

10 د

10 د

ن�صــاط جمـعيٌّ يرافـق النَّ�صــاط )عــر�ص 
.) تقـديميٌّ

. ن�صاط جمعيٌّ

الجلـ�ضـــة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة  النَّ �ضحيفة

�ضـاط ة  الإجـراءات والملحوظاتالنَّ مــدَّ
التَّنفيذ
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اللُّغة، مفهومها، وعنا�ضرها، ووظائفها، وكفاياتها
�ضاط رقم 1( ن�ضاط فرديٌّ )�ضحيفة النَّ

)1/1(
ب في ذاكرتك  اأجرت �صفارة البلد الَّتي تعمل فيها، مقابلة معك؛ لكونك معلِّم اللُّغة في اإحدى مدار�صها. نقِّ

عن تعريف من �صطرين لمفهوم اللُّغة.

)�/1(
د الألفاظ الَّتي وردت في اأغلبها؛ للخلو�ص اإلى غاية اللُّغة وراأيك في ذلك. من خلال التَّعريفات التَّالية للُّغة حدِّ

التَّعريف 
ل الأوَّ

مع في اأي جماعة، ي�صتخدم رموزًا �صوتيَّة تحمل معاني  اللُّغة نظام �صوتيٌّ للاتِّ�صال يوؤدِّيه جهاز النُّطق و ال�صَّ
عرفيَّة اعتباطيَّة.

التَّعريف 
الثَّاني

التَّعريف 
الثَّالث

التَّعريف 
ابع الرَّ

اللُّغة نظام من رموز �صوتيَّة اعتباطيَّة تمكِّن كلَّ النَّا�ص في ثقافة معيَّنة اأو اآخرين در�صوا هذه الثقافة من اأن 
يتوا�صلوا ويتفاعلوا فيما بينهم.

اللُّغة نظام ا�صطلاحيٌّ موؤلف من رموز تعبيريَّة وظيفتها النف�صيَّة اأن تكون اأداة للتحليل والتركيب الت�صوريين، 
ووظيفتها العمليَّة اأن تكون اأداة للتوا�صل والتخاطب بين الأفراد.

اللُّغة و�صيلة نظاميَّة لتو�صيل الأفكار والم�صاعر با�صتعمال العلامات والأ�صوات والإ�صارات، وكلها متوا�صع عليه، 
ويوؤدِّي معاني مفهومة. 

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

غاية اللُّغة

)3/1(
ابقة - اأبين اأهميَّة  ريحة ال�صَّ من خلال معرفة التِّجاهين في تحديد مفهوم اللُّغة - وفق ما اأو�صحته ال�صَّ

التَّكامل من التِّجاهين في التَّدري�ص.

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  
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...................................................................................  

...................................................................................  

...................................................................................  

جزر
carrotesب�صل اأخ�صر

Green onion

�ضاط رقم 2( ن�ضاط ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/�(
اللُّغة في مجملها نظام  اأن  تبيِّن  ابقة  ال�صَّ التَّعريفات  من خلال 
من  ذلك،  وزميلك  اأنت  اأثبت  اعتباطيَّة؛  �صوتيَّة  رموز  من  ن  مكوَّ
وباللُّغة  البلد،  في  ائدة  ال�صَّ الأمِّ  باللُّغة  كلمات  قائمة  اإعداد  خلال 

العربيَّة الَّتي تقوم بتعليمها، م�صتفيدًا من المثال الَّذي اأمامك.
ور  موز ال�صوتيَّة اأثر على اإدراك ال�صُّ هل للحروف الَّتي تمثل الرُّ

والخيالت  والمعاني ؟

.......................................................................................................................................  

    .......................................................................................................................................  

....................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................  

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

ائدة الملحوظاتالكلمة باللُّغة العربيَّةالكلمة باللُّغة الأمِّ ال�ضَّ

)�/�(
ل الإن�صاني؛ اقترح اأنت  ن من رموز �صوتيَّة اعتباطيَّة ت�صتخدم في التَّوا�صُ من خلال اإدراكك اأنَّ اللُّغة تتكوَّ
اأكبر قدر ممكن من المفردات والتَّراكيب اللُّغويَّة، مع تحديد  اإك�صاب المتعلِّمين  وزميلك طريقة تُعين على 

ريقة الَّتي اقترحتها. المرحلة العمريَّة المنا�صبة للطَّ

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى
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تعليقات جارية

ث عن اللَّعب التَّحدُّ

طرح الأ�صئلة

ث عنه �صيء للتَّحدُّ

�ضـاطــاتالمجـــال النَّ

�ضاط رقم 3( ن�ضاط جمعيٌّ : )�ضحيفة النَّ

ا  ا�صتعينوا باأحد اأجزاء �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( الَّتي بين اأيديكم ؛لت�صميم ن�صاطات تدريبيَّة م�صتفيدين ممَّ
ابقة في مجال اإثراء المتعلِّمين بالمفردات والتَّراكيب اللُّغويَّة. رائح التَّقديميَّة ال�صَّ تمَّ عر�صه في ال�صَّ

عنوان  الوحدة: ..................... را�صيّ :...............  الف�صل الدِّ فُّ :...............  ال�صَّ

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى
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ن�ضـــاط عــام
)1/4(

بعد اطلاعك على العر�ص التَّقديميِّ الم�صاحب، ناق�ص مع المدرِّب المق�صود بالأنظمة اللُّغويَّة الخم�صة 
نْ اأبرز ملحوظاتك. ياتها، ودوِّ وتطبيقاتها وتحدِّ

)�/4(
اقترح مع اأفراد مجموعتك حلولً لمعالجة الم�صكلات، اأو ال�صتفادة من المظاهر وفق ما يلي:

.......................................................................................................................................  

    .......................................................................................................................................  

....................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................  

عنوان الوحدة: ..................... را�صيّ :...............  الف�صل الدِّ فُّ :...............  ال�صَّ

1- تدريب الحنجرة على النُّطق بالحرف م�صبوقًا بهمزة )اأح، اأخ، اأع، اأ�ص، اأ�ص...(

�صعوبة اإخراج بع�ص الحروف 
حيحة من مخارجها ال�صَّ

اد(. اد، ال�صَّ )الحاء، العين، ال�صَّ

............................................................................................. -�

............................................................................................. -3

............................................................................................. -4

1- عقد م�صابقات بين المتعلِّمين لتوليد اأكبر قدر ممكن من الجذر الواحد وجمعها في فيما ي�صبه المعجم. توليد عدد كبير من الكلمات 
ذات الجذر الواحد 

يغة واللَّوا�صق  )تنويعات ال�صِّ
وال�صتقاق(.

............................................................................................. -�

............................................................................................. -3

............................................................................................. -4

1- تدريب اأذن المتعلِّمين على �صماع الكلمات المعنيَّة وكتابتها محاكاة دون تقعيد )هذا،عمرو(.

احتواء النِّظام الكتابيّ على 
اأ�صوات ل تنطق وعلى حروف 

ل تلفظ.

............................................................................................. -�

............................................................................................. -3

............................................................................................. -4

المقترحــــاتالم�ضكـلــة اأو الظاهرة

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى
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�ضاط رقم 5( ن�ضاط ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ
)1/5(

م التَّالي، وا�صترك معه في فهم المق�صود بوظائف اللُّغة. م المتقدِّ اقراأ على م�صامع زميلك المنظِّ
نقل  على  ز  يركِّ لغويٍّ  خطاب  المحتوى،  من  نوعين  اأحد  على  اللُّغويّ  الموقف  فـي  الخطاب  تركيز  درجة  تختلف 
ز على العلاقات والم�صاعر والنفعالت؛ وبالتَّالي يمكن  المعلومات والأفكار والم�صمونات المعرفيَّة، وخطاب لغويٍّ يركِّ

تمييز وظيفتين رئي�صتين للُّغة: 
  الوظيفة المعلوماتيَّة/الفكريَّة:  التَّعبير عن الم�صمونات )المعلومات(.

  الوظيفة التَّفاعليَّة:  التَّعبير عن العلاقات والم�صاعر.
ها:  دة، اأهمُّ و يندرج تحت هاتين الوظيفتين وظائف اأ�صا�صيَّة متعدِّ

  الوظيفة البيانيَّة؛ لتو�صيل الأفكار والمعلومات والم�صامين المعرفيَّة. 
  الوظيفة ال�صتك�صافيَّة؛ للتَّعلُّم والبحث والكت�صاف والتَّفكير.  

  الوظيفة التقعيديَّة؛ لو�صف اللُّغة وتف�صيرها. 
اتيِّة؛ للتعبير عن اآراء )المر�صل( وم�صاعره وانفعالته.    الوظيفة الذَّ

  الوظيفة الجتماعيَّة؛ للتفاعل مع الآخرين، وتكوين العلاقات الجتماعيَّة، والمحافظة عليها. 
  الوظيفة التَّاأثيريَّة؛ للتَّاأثير فـي الآخرين وتوجيه �صلوكاتهم. 

  الوظيفة النفعيَّة؛ للح�صول على الأ�صياء. 
ل، والإبداع، واإنتاج النُّ�صو�ص الخياليَّة.  ليَّة؛ للتَّخيُّ   الوظيفية التَّخيُّ

)�/5(
من خلال تحليلك جزءًا واحدًا من �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( الَّتي بين يديك، ا�صترك مع زميلك في تعبئة 

كر. ل�صلة اأهم وظائف اللُّغة �صابقة الذِّ حقول ال�صتطلاع المدرَّج عن مدى تحقيق ال�صِّ

البيانيَّة
ال�صتك�صافيَّة

التقعيديَّة
اتيَّة الذَّ

الجتماعيَّة
التَّاأثيريَّة
النفعيَّة

ليَّة التَّخيُّ

قتالوظيفة قدليل تحققهاتحقَّ مقترحات لتحقيقهالم تتحقَّ

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى



10 ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الكفاية
درجة امتلاكها

المقترحات ط        �ضعيف ممتاز         متو�ضِّ

ابع للتَّذكير بالكفايات اللُّغويَّة الأ�صا�صيَّة بي الرَّ اأطالب المدرِّب بعر�ص الرتباط التَّ�صعُّ

�ضاط رقم 6( ن�ضاط جمعيٌّ :)�ضحيفة النَّ
بداية  اإلى  ت�صير  عبارات  وهناك  وتي�صيره،  الخطاب  تنظيم  تها  مهمَّ وعبارات  األفاظ   - كتابيًّا  اأم  كان  �صفهيًّا   - اللُّغويّ  للخطاب 
التِّ�صال، وعبارات ت�صير اإلى نهايته، وعبارات ت�صير اإلى تغيير المو�صوع والنتقال اإلى مو�صوع اآخر .. ولما كان الخطاب عادة يقع 
�صالة وفهمهما  بين مر�صل )المعلِّم مثلًا( وم�صتقبل )المتعلِّم مثلًا( فاإنَّ نجاحهما في تحقيق وظائف اللُّغة واإي�صال المراد من الرِّ
ن كليهما من كفايتي البيان اأي الإفهام في حالة اإنتاج اللُّغة من المر�صل والتبيُّن في حالة ا�صتقبالها من الم�صتقبل. يعتمد على تمكُّ

)1/6(
اأ�صترك مع اأفراد مجموعتي في �صناعة ثلاث ر�صائل ق�صيرة

الأولى لحثّ اأ�صحاب اللُّغة العربيَّة على بذل الجهود لخدمتها والتَّفاني في ن�صرها فهي لغة القراآن الكريم.
والثَّانية في حثّ اأ�صحاب الأموال لبذل اأموالهم في دعم الجهود لن�صر اللُّغة العربيَّة.

طلاع  بواجبهم في الحفاظ على اللُّغة العربيَّة وتمكين المتعلِّمين منها. والثَّالثة في حثّ  المعلِّمين على ال�صِّ

..................................................................................................................................  

    ..................................................................................................................................  

.................................................................................................................................. 

   ..................................................................................................................................  

..................................................................................................................................

    ..................................................................................................................................  

المعجميَّة
القاعديَّة

الجتماعيَّة
الأ�صلوبيَّة

ال�صتراتيجيَّة

)�/6(
تبادلوا مع المجموعات الأخرى ما كتبتموه، وا�صتعينوا بالمفتاح التَّالي في الحكم على امتلاك الكفايات اللُّغويَّة

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى
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مبادئ اكت�ضاب اللُّغة، ونظريات تعلُّمها، 
وطرق تعليمها للاأطفال الـمُبتدئين

الجل�ضة الثّانية



1� ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الجل�صة 
الثَّانيــة

 مبادئ 
اكت�صاب 
اللُّغة، 

ونظريات 
تعلُّمها، 
وطرق 

تعليمها 
المُبتدئين

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

 نظريات اكت�صاب اللُّغةرقم )
نة بالنَّ�صرة المرجعيَّة   مقارنة المعلومات المدوَّ

الم�صاحبة

 د
 د

ن�صاط فرديٌّ
ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط ثنائيٌّ دالتَّطبيق على  النَّظريَّات الثَّلاث في اكت�صاب اللُّغةرقم )
 مناق�صة النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )رقم )

ل�صلة بالمبادئ التِّ�صعة   التَّدليل على وفاء ال�صِّ
لكت�صاب اللُّغة

 د
 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط جمعيٌّ

 دوافع تعلُّم اللُّغات من غير اللُّغة الأمرقم )
 اأهميَّة تعلُّم وتعليم اللُّغة العربيَّة

 د
 د

ن�صاط فرديٌّ 
) ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ

 اأهداف تعليم اللُّغة العربيَّة كلغة اأجنبيَّةرقم )
 ترتيب الأهداف وفق الأولويَّة

 تحليل �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( لتحديد مواطن 
تحقيق الأهداف فيها

 د
 د
 د

ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط فرديٌّ وتوا�صليٌّ
ن�صاط فرديٌّ

 مهارات تعليم اللُّغة العربيَّة كلغة اأجنبيَّةرقم )
 ح�صر مهارات  تعليم اللُّغة العربيَّة كلغة اأجنبيَّة  

ل�صلة  من ال�صِّ

 د
 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط جمعيٌّ

ن�صاط فرديٌّ دالتِّجاهات الحديثة في تعليم اللُّغة العربيَّة للاأجانبرقم )

 عوامل تقويم نظريَّات تعليم اللُّغة والنَّماذج رقم )
المنبثقة عنها

لوكيَّة معالجة در�ص لغوي وفق مبادئ النَّظريَّة ال�صُّ
 انعكا�صات النَّظريَّة المعرفيَّة في تعليم اللُّغة

 د

 د
 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط ثنائيٌّ
) ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ

 ربط �صياغات الأ�صئلة بالتَّطبيقات النَّظريَّةرقم )
 ن�صاطات تغذي فر�صيَّات نظريَّات تعلُّم اللُّغة الثَّانية
 التَّعميمات المبنيَّة على بحوث تعلُّم اللُّغة الثَّانية

 د
 د
 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط جمعيٌّ
ن�صاط فرديٌّ

ل�صلةرقم )  تقويم ال�صِّ
 ت�صميم خبرات ون�صاطات تكميليَّة

 د
 د

ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(
ن�صاط فرديٌّ

الجلـ�ضـــة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة  النَّ �ضحيفة

�ضـاط ة  الإجـراءات والملحوظاتالنَّ مــدَّ
التَّنفيذ

مبادئ اكت�ضاب اللُّغة، ونظريات تعلُّمها، وطرق تعليمها المبتدئين

انية  اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الثَّ

يتمكِّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الثَّانية من التَّالي:

ب على ا�صتثمار معطياتها في ت�صميم النَّ�صاطات التَّعليميَّة. ف اإلى نظريات اكت�صاب اللُّغة، والتَّدرُّ 1  التَّعرُّ

ف اإلى المبادئ التِّ�صعة في اكت�صاب اللُّغة، وتقويم �صل�صلة)تعلَّم العربيَّة( على وفقها. �  التَّعرُّ

ف اإلى اأبرز دوافع تعلُّم اللُّغة الثَّانية، واقتراح اأ�صاليب تعليميَّة ل�صتثمارها. 3  التَّعرُّ

ف اإلى اأهداف ومهارات تعليم اللُّغة العربيَّة كلغة ثانية، وتحديد بع�ص مواطن تحقيقها من  4  التَّعرُّ

�صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(. 

ف اإلى تطبيقات وفر�صيَّات النَّظريَّات، وت�صميم النَّ�صاطات التَّدريبيَّة على وفقها. 5  التَّعرُّ

6  تحديد المدخل المعتمد عليه في بناء �صل�صلة)تعلَّم العربيَّة( من خلال الإفادة من التِّجاهات الحديثة في 

تعليم اللُّغة العربيَّة كلغة ثانية.

7  الإفادة من التعميمات المبنيَّة على بحوث تعلم اللُّغة الثَّانية.

8  الإفادة من طرق تعليم اللُّغة الثَّانية للمبتدئين في تقويم �صل�صلة)تعلَّم العربيَّة(.

انية )�ضاعتان( ة الجل�ضة الثَّ مدَّ

تابع اليوم التَّدريبيُّ الأوَّل

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى
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الجل�صة 
الثَّانيــة

 مبادئ 
اكت�صاب 
اللُّغة، 

ونظريات 
تعلُّمها، 
وطرق 

تعليمها 
المُبتدئين

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

1/1 نظريات اكت�صاب اللُّغةرقم )1(

نة بالنَّ�صرة المرجعيَّة  1/� مقارنة المعلومات المدوَّ
الم�صاحبة

5 د
5 د

ن�صاط فرديٌّ
ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط ثنائي7ٌّ د�/1 التَّطبيق على  النَّظريَّات الثَّلاث في اكت�صاب اللُّغةرقم )�(
1/3 مناق�صة النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )�(رقم )3(

ل�صلة بالمبادئ التِّ�صعة  3/� التَّدليل على وفاء ال�صِّ
لكت�صاب اللُّغة

5 د
5 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط جمعيٌّ

1/4 دوافع تعلُّم اللُّغات من غير اللُّغة الأمرقم )4(

4/� اأهميَّة تعلُّم وتعليم اللُّغة العربيَّة

5 د
6 د

ن�صاط فرديٌّ 
) ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ

1/5 اأهداف تعليم اللُّغة العربيَّة كلغة اأجنبيَّةرقم )5(

5/�  3/5 ترتيب الأهداف وفق الأولويَّة

4/5 تحليل �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( لتحديد مواطن 
تحقيق الأهداف فيها

5 د
6 د
7 د

ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط فرديٌّ وتوا�صليٌّ
ن�صاط فرديٌّ

1/6 مهارات تعليم اللُّغة العربيَّة كلغة اأجنبيَّةرقم )6(

6/� ح�صر مهارات  تعليم اللُّغة العربيَّة كلغة اأجنبيَّة  
ل�صلة  من ال�صِّ

5 د
7 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط جمعيٌّ

ن�صاط فردي5ٌّ د1/7 التِّجاهات الحديثة في تعليم اللُّغة العربيَّة للاأجانبرقم )7(

1/8 عوامل تقويم نظريَّات تعليم اللُّغة والنَّماذج رقم )8(
المنبثقة عنها

لوكيَّة 8/� معالجة در�ص لغوي وفق مبادئ النَّظريَّة ال�صُّ

3/8 انعكا�صات النَّظريَّة المعرفيَّة في تعليم اللُّغة

6 د

6 د
5 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط ثنائيٌّ
) ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ

�/1 �/� ربط �صياغات الأ�صئلة بالتَّطبيقات النَّظريَّةرقم )�(

�/3 ن�صاطات تغذي فر�صيَّات نظريَّات تعلُّم اللُّغة الثَّانية

�/4 التَّعميمات المبنيَّة على بحوث تعلُّم اللُّغة الثَّانية

6 د
7 د
5 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط جمعيٌّ
ن�صاط فرديٌّ

ل�صلةرقم )10( 1/10 تقويم ال�صِّ

10/� ت�صميم خبرات ون�صاطات تكميليَّة

7 د
5 د

ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(
ن�صاط فرديٌّ

الجلـ�ضـــة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة  النَّ �ضحيفة

�ضـاط ة  الإجـراءات والملحوظاتالنَّ مــدَّ
التَّنفيذ

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى



14 ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 1( ن�ضاط فرديٌّ : )�ضحيفة النَّ

)1/1(
ة، وهي نظريِّة المحاكاة  اأو التَّقليد،  تطرح المدار�ص المعا�صرة ثلاث نظريات في م�صاألة اكت�صاب اللُّغة عامَّ
ن اأهم ما تعرفه عن واحدة من النَّظريَّات الثَّلاث. رطيّ، ونظريِّة تحليل المعلومات. دوِّ ونظريِّة التَّعلُّم ال�صَّ

.......................................................................................................................................  

....................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................  

)�/1(
نْ اأبرز المكت�صبات المعرفيَّة من قراءتها. عقب الفراغ. قارِنْ ما كتبْتَه بالنَّ�صرة المرجعيَّة رقم )1( ثم دَوِّ

.......................................................................................................................................  

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................  
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م�صجد اأيا �صوفيا

حديقة هايد بارك لندن

باري�ص

�ضاط رقم 2( ن�ضاط ثنائيٌّ : )�ضحيفة النَّ
)1/�(

ور المقابلة في �صياغة تدريب ي�صتهدف المرحلة العمريَّة )من �صن 8 - � �صنوات( تراعيان  ا�صتثمرا ال�صُّ
فيه التَّطبيقات التَّالية من النَّظريَّات الثَّلاث في اكت�صاب اللُّغة:

فل اللُّغة وتو�صيع مفرداته فيها.   ل يمكن تجاهل المحاكاة في اكت�صاب الطِّ

فل وارتقائها.   ل�صلا�صل تعزيز ال�صتجابات دور في تنمية لغة الطِّ

  للا�صتراط الكلا�صيكي دور في تعلم معاني الكلمات ون�صوء العادات اللُّغويَّة.

فل.   توليد الجمل وال�صتقاقات مردّه اإلى القدرة اللُّغويَّة الوراثيَّة لدى الطِّ

ق�صر الحمراء اأ�صبانيا

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

 ..................................................................................

..................................................................................

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى



16 ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

)�/3(
اختاروا جزءًا من �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( و ا�صتركوا  في التَّدليل على اأنَّها ت�صتند اإلى المبادئ التِّ�صعة

في اكت�صاب اللُّغة واإلَّ قدّموا مقترحاتكم لتعديلها.

را�صيّ :................       عنوان الوحدة: ..................... فُّ :.....................     الف�صل الدِّ ال�صَّ

�ضاط رقم 3( : )�ضحيفة النَّ ن�ضاط جمعيٌّ

)1/3(
     على رئي�ص المجموعة قراءة النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )�( ومناق�صتها مع باقي الأفراد.

مبداأ المعنى

اتيِّة مبداأ الذَّ

مبداأ الممار�صة

لً لاقة اأوَّ مبداأ الطَّ

خل مبداأ كثافة الدَّ

خل  مبداأ تحويل الدَّ
اللُّغويّ اإلى ح�صيلة 

لُغويَّة

مبداأ تعلُّم 
ال�صتراتيجيَّات

مبداأ التَّعلُّم عن 
طريق المهام 

والم�صاغل

مبداأ تقويم الأداء

ل�ضلةالمبداأ ليل من وحدات ال�ضِّ المُقترحالدَّ
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ليَّة17 فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الية اأوافق للم�ضوغات التَّ

�ضاط رقم 4( ن�ضاط فرديٌّ : )�ضحيفة النَّ
)1/4(

وافع الَّتي تدفع فردًا ما لتعلُّم لغة غير لغته الأم بين عمليَّة )نفعيَّة( وغير نفعيَّة. د الدَّ تتعدَّ
وافع وفق اأهميَّتها من وجهة نظرك. اأَعِدْ ترتيب الدَّ

ل: تلبية ما يعرف بالأر�صتقراطيَّة الفكريَّة الَّتي تعني اأنَّ تعلُّم لغة اأجنبيَّة نوع من تكوين الفرد  افع الأوَّ   الدَّ
ف. ر والمثقَّ المتح�صِّ

افع الثَّاني: حفاظًا على وحدة المجتمع عندما يكون فيه اأكثر من لغة كما هو الحال في الوليات المتَّحدة    الدَّ
الأمريكيَّة؛ لوجود م�صتعمرات كبيرة فيها للاإ�صكندنافييِّن والإيطالييِّن والألمان .. 

ز في اإعطاء الفرد نوعًا من الأداة العمليَّة الَّتي  افع الثَّالث: خلق وحدة عمليَّة اأو وحدة اجتماعية متجان�صة، وتتركِّ   الدَّ
ليَّة في التِّ�صال. ت�صبع معظم حاجاته الأوَّ

ابع: تفعيل التِّجارة العالميَّة بين الأفراد. افع الرَّ   الدَّ

ر فيه  لاع على ما يفكِّ ون با�صتمرار اإلى الطِّ افع الخام�ص: الحاجة العلمية والفنيَّة؛ اإذ يحتاج العلماء والفنِّيُّ   الدَّ
الآخرون وعلى ما يكتبون...

ح وجهة نظرك في القول التَّالي: و�صِّ

عوبة اقتراح نمط معيَّن اأو اأ�صلوب معيَّن للتَّعلُّم ابقة مجتمعة تجعل من ال�صُّ وافع ال�صَّ الدَّ

..........................................................

..........................................................

..........................................................

..........................................................

..........................................................

)�/4(
اأنا مقتنع باأهميَّة تعلُّم اللُّغات الأجنبيَّة واكت�صاب اأكثر من لغة للفرد الواحد، وقناعتي تزداد عند الحديث 
ريحة رقم )5( لأقراأ معه اأهميَّة تعلُّم اللُّغة العربيَّة لغير  عن تعلُّم اللُّغة العربيَّة، اأطلب من المدرِّب عر�ص ال�صَّ

النَّاطقين بها وتعليمها.

الية ل اأوافق للم�ضوغات التَّ

..........................................................

..........................................................

..........................................................

..........................................................

..........................................................
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18 ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

)�/5(
اأر�صح ثلاثة اأهداف بارزة من اأهداف تعليم اللُّغة العربيَّة كلغة اأجنبيَّة، واأرتبها وفق الأولويّة.

�ضاط رقم 5( ن�ضاط فرديٌّ :)�ضحيفة النَّ
)1/5(

بي بن�صخة من اأهداف تعليم اللُّغة العربيَّة كلغة اأجنبيَّة اأحتفظ في اإ�صبارة)  ( تدرُّ

اأهداف ثقافيَّة

اأهداف ات�صاليَّة

اأهداف لُغويَّة

راأيي في عمل زميليالأهدافالمجال

)3/5(
اأتوا�صل مع فرد اآخر من اأفراد مجموعتي لأناق�ص معه اختياره وترتيبه الأهداف.

(  اإ�صبارة : هي ا�صتمارة. (

اأهداف ثقافيَّة

اأهداف ات�صاليَّة

اأهداف لُغويَّة

ل�ضلةالأهدافالمجال مواطن تحقيق الهدف من ال�ضِّ

)4/5(
د بع�ص مواطن تحقيق الأهداف فيها. اأختار وحدة من وحدات �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( لأحدِّ

عنوان الوحدة: ..................... را�صيّ :...............  الف�صل الدِّ فُّ :...............  ال�صَّ
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ليَّة�1 فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

عنوان الوحدة: ..................... را�صيّ :...............  الف�صل الدِّ فُّ :...............  ال�صَّ

مهارات ال�صتماع

مهارات النُّطق 
والكلام

مهارات القراءة

مهارات الكتابة 
والخطّ

ل�ضلةالمهاراتالمجال مواطن تحقيق المهارة من ال�ضِّ

)�/6(
اأ�صترك مع اأفراد مجموعتي في تحليل وحدة درا�صيَّة من وحدات �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(؛ لح�صر اأبرز 

مهاراتها وفق المجال الَّذي تندرج فيه.

�ضاط رقم 6( ن�ضاط جمعيٌّ : )�ضحيفة النَّ
)1/6(

بي بن�صخة من مهارات تعليم اللُّغة العربيَّة كلغة اأجنبيَّة اأحتفظ في اإ�صبارة تدرُّ
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�0 ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

المدخل 
الثَّالث

المدخل 
المدخل المبا�صر  Direct Methodالثَّاني

والأحداث؛  والأ�صياء  والعبارات  الأجنبيَّة  الكلمات  بين  المبا�صر  بط  بالرَّ المدخل  هذا  وفق  التعلُّم  ويتمُّ 
�صوم...وبدون ا�صتخدام اللُّغة القوميَّة من جانب المدرِّ�ص  ور التو�صيحيَّة والمحاكاة والتَّمثيل والرُّ با�صتخدام ال�صُّ

لبة. اأو من جانب الطَّ

Grammar Translation Method   مدخل القواعد والتَّرجمة
الب على ا�صتخراج المعنى من النُّ�صو�ص الأجنبيَّة بترجمتها اإلى اللُّغة  ويهدف هذا المدخل اإلى تدريب الطَّ
لما  الفنيَّة  والقيمة  الأدبيِّ  المعنى  ق  تذوُّ الب على  الطَّ يتدرَّب  التَّعليم  مة من  المتقدِّ المراحل  القوميَّة، وفي 
حيح، مع انتفاء الهتمام بالوظيفيَّة  يقراأ... ول يهتمُّ هذا المدخل بمهارات التِّ�صال اأو التَّنغيم اأو النُّطق ال�صَّ

في ا�صتخدام اللُّغة.

 Reading Method  مدخل القراءة
اأيَّة محاولة  دون  للمعنى  مبا�صر  فهم  الأجنبيَّة مع  اللُّغة  قراءة  على  لبة  الطَّ يُدرَّب  المدخل  هذا  ووفق 
ردًا  م�صطَّ ارتباطًا  يرتبط  القراءة  تعلُّم  في  هولة  وال�صُّ القوميَّة،  اللُّغة  اإلى  قروؤوه  ما  لترجمة  مق�صودة 
دة، وا�صتخدام التَّراكيب اللُّغويَّة الب�صيطة  حيح وفهم لغة الحديث غير المعقَّ لبة على النُّطق ال�صَّ بتدريب الطَّ

ا�صتخدامًا �صفويًّا.

�ضاط رقم 7( ن�ضاط فرديٌّ : )�ضحيفة النَّ
)1/7(

د اإلى  من خلال تو�صيح التِّجاهات الحديثة في تعليم اللُّغة العربيَّة للاأجانب وفق المداخل التَّالية: حدِّ
مَّ بيِّن وجهة نظرك فيه. عم بالأدلة، ثُّ اأيِّ المداخل ا�صتند بناء �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(، مع الدَّ

المدخل 
ل الأوَّ
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ليَّة�1 فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

المدخل 
ابع فهيّ  Aural - Oral approachالرَّ المدخل الأذنيّ ال�صَّ

وي�صتند هذا المدخل اإلى المبادئ اللُّغويَّة التَّالية:
كل المكتوب للُّغة. فويّ على ال�صَّ كل ال�صَّ اللُّغة حديث ولي�صت كتابة. ويعني ذلك تقديم ال�صَّ

اللُّغة مجموعة من العادات. ويعني ذلك اأنَّ اكت�صاب العادات اللُّغويَّة يتمُّ حينما تتبع ال�صتجابة ما يعرف بالمكافاأة.
علِّم اللُّغة ول تعلِّم عن اللُّغة. وهذا المبداأ ثورة �صدَّ مدخل القواعد والتَّرجمة الَّذي يعدُّ و�صيلة لغاية ا�صتخدام 

اللُّغة من الناحيتين ال�صفويَّة والكتابيَّة.
معية ال�صفهيَّة  ريقة  ال�صَّ لبة بالطَّ ث بها. ويعني ذلك المبداأ اأنَّ التَّراكيب الَّتي يتعلُّمها الطَّ اللُّغة هي ما يتحدَّ
هي الَّتي ي�صمعونها حولهم في الحياة اليوميَّة في الوطن الَّذي ت�صتخدم فيه اللُّغة، وهي الَّتي ترتبط اإلى حدٍّ 

كبير بمواقف الحياة اليوميَّة.
اللُّغات مختلفة ومتباينة. فكل لغة يتمُّ تحليلها وفق علاقاتها اللُّغويَّة الفريدة الَّتي تميِّزها عن غيرها.

.......................................................................................................................................  

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  
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�� ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

النَّظريَّات  دت  تعدَّ التَّعقيد،  بالغة  ظاهرة  الثَّانية  اللُّغة  تعلُّم 
د ت�صميم العديد من  في تناولها ومناق�صتها، ونجم عن هذا التَّعدُّ
هات �صاحب كل نظريِّة، وتقويم هذا النّموّذج اأو  النَّماذج وفق توجُّ
م، والعوامل  ذاك يعتمد على المواقف الفل�صفيَّة الَّتي يتبنَّاها المقوِّ
ف اإلى هذه  المراعاة عند التَّقويم.. اأناق�ص النَّ�صرة المرجعيَّة للتعرُّ

العوامل بما يعينُ على تقويم النَّظريَّات والنَّماذج المنبثقة عنها.

�ضاط رقم 8( ن�ضاط جمعيٌّ : )�ضحيفة النَّ

)8/�( ن�صاط ثنائيٌّ 
معيَّة ال�صفهيَّة  ريقة  ال�صَّ اإنَّ �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( - اإ�صدار موؤ�ص�صة المناهج - ت�صتند في بنائها اإلى الطَّ

لوكيَّة وهما: الَّتي تعدُّ ترجمة لمبداأين اأ�صا�صين من مبادئ النَّظريَّة ال�صُّ

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

1  ل يقا�ص من �صلوك المتعلِّم اإلَّ الجانب الأدائي الظاهر الملمو�ص، اأمّا غيره من الجوانب الخفيَّة من عمليَّات 

عقليَّة وا�صتراتيجيَّات متَّبعة فلي�ص من اهتمامات هذه النَّظريَّة.

لوكيَّة من اإثارة وا�صتقبال وا�صتجابة  �  يعتمد اكت�صاب اللُّغة على الخطوات ذاتها الَّتي تكت�صب بو�صاطتها العادات ال�صُّ

وتعزيز وتاأكيد التَّعزيز.

ابقة )اأ�صتعين باأوراق خارجيَّة( ل�صلة باتِّباع الخطوات ال�صَّ اأعالج در�صًا لغويًّا من درو�ص ال�صِّ

)3/8( ن�صاط ثنائيٌّ 
ز النَّظريَّة المعرفيَّة على جانب اللُّغة الأدائيّ فقط ، بل عنيت بالجوانب العقليَّة وال�صتراتيجيَّات  لم تركِّ
اإلى  اأعود  وت�صكيلها،  بنائها  واإعادة  وتنظيمها  المعرفة  تح�صيل  في  المتعلِّم  ي�صتخدمها  الَّتي  المعرفيَّة 
من  للاإفادة  منا�صبًا  رًا  ت�صوُّ واأ�صوغ  اللُّغة،  تعليم  في  النَّظريَّة  هذه  انعكا�صات  لأتبيَّن  6(؛  )رقم  ريحة  ال�صَّ

ل�صلة. معطياتها في معالجة درو�ص ال�صِّ

..................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................... 
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ليَّة�3 فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

)�/�(
وؤال بتطبيقه النَّظريِّ المنا�صب.  على المتدرِّبين التَّعاون في ربط �صياغة ال�صُّ

�ضاط رقم 9( : )�ضحيفة النَّ ن�ضاط جمعيٌّ

)1/�(
على رئي�ص المجموعة قراءة النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )6( ومناق�صتها مع باقي الأفراد.

موّذج الم�صموع. ب اأخطاء الجمل بمحاكاة النُّ 1  �صوِّ

نة من فعل وفاعل، ومعلوم اأن الفعل  ن الجمل المدوَّ �  تتكوَّ

يلي الفاعل، اأكمل الجمل الناق�صة بالفاعل المنا�صب.

3 من خلال ر�صيدك اللُّغويّ تحدّث عن اأحبِّ اأ�صدقائك 

اإلى نف�صك.

4  املاأ الفراغ بالمفرد المنا�صب لمعنى الجملة. 

1  الكلام نتيجة الكت�صاب ولي�ص م�صببًا له.

ن منها مهارات اللُّغة. � ا�صتعمال المهارات الفرعية الَّتي تتكوَّ

3  تطبيق القواعد والأنظمة بطريقة �صمنية.

�صريحة  واعية  بطريقة  والأنظمة  القواعد  تطبيق   4

مبا�صرة.

5  اإعادة بناء التمثيلات الداخلية لمنظومة اللُّغة.

عنوان الوحدة: ..................... را�صيّ :...............  الف�صل الدِّ فُّ :...............  ال�صَّ

)3/�(
اأ�صوغ ن�صاطات تدريبيَّة على غرار المعطى، مع الإفادة من فر�صيَّات نظريات تعلم اللُّغة الثَّانية وتطبيقاتها 

في المجال ذاته.
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�4 ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

للتقويم يتم تاأكيد اأهميَّة عمليَّة الت�صنيف في ممار�صات لُغويَّة 
اأخرى/ وللتعزيز يمكن رفد المتعلِّمين بخطوات التمييز 

ها ت�صجيعًا له. المتَّبعة وتدوين ا�صم المتعلِّم الَّذي اأعدَّ

ريقة الَّتي اتَّبعتها في التمييز  ح الطَّ و�صِّ
بين الفعل والفاعل اأهميَّة العمليَّات 

العقليَّة في معالجة 
1-المعلومات ودمجها

-�

للتَّقويم تتم اإثارة وعي المتعلِّم بمواطن اختلاف 
موا�صع الكلمات من التَّراكيب وفق اللُّغات للق�صاء على 

ر، وللتعزيز يمكن اختيار تراكيب مختلفة  ظاهرة التَّحجُّ
ومعالجتها، مع تقديم التغذيَّة المرتدة الإيجابية.

فة والمو�صوف  قارن بين مو�صع ال�صِّ
في التَّراكيب التَّالية من الجمل 
بالعربيَّة ومثيلتها  بالإنجليزية.

تاأثر نمو اللُّغة 
الثَّانية بظاهرة 

ر التَّحجُّ
1-اأو التعميم

-�

وجه خطاب محبة لخم�صة من 
اأ�صدقائك المقربين في عيد الأ�صحى. نظريِّة التثاقف 

وفر�صية  الم�صافة 
الجتماعيَّة 

والنَّف�صيَّة ل�صومان

ه عن  تحدث مع زميلك الَّذي تحبُّ
زيارتك متحف المدينة.

-1

-�

�ضاطات التَّدريبيَّةالفر�ضيَّة/النَّظريَّة ملحوظاتالنَّ

وؤ؛ من حيث اإن تراكيب لُغويَّة معيَّنة لبد اأن تكت�صب قبل اأن يمكن دمج تراكيب اأخرى.  في اكت�صاب اللُّغة الثَّانية ت�صل�صلات قابلة للتَّنبُّ
فل عندما يتعلم اللُّغة نف�صها بو�صفها لغة  طة منتظمة تت�صف بالأخطاء نف�صها الَّتي يقع فيها الطِّ يبتكر المتعلِّم لغة متو�صِّ

اأولى ، بالإ�صافة اإلى اأخطاء اأخرى ناتجة عن النقل اللُّغويّ. 
طة على اأ�صا�ص اأنه نتاج للنَّحو العالمي ، وهذا يجعل تعلُّم بع�ص قواعد اللُّغة اأ�صهل من غيرها.  ين�صاأ نحو اللُّغة المتو�صِّ

ئ الدخل اللُّغويّ ، وكيف ي�صتخدم تلك الأجزاء في تو�صيح  تعلُّم اللُّغة الثَّانية عمليَّة ن�صطة، يكت�صف فيها المتعلِّم كيف يجزِّ
المعاني، وما المبادئ الَّتي ي�صتخدمها المتكلِّمون في تحقيق الأهداف والنوايا التِّ�صالية . وتتطلَّب هذه العمليَّة النَّ�صطة 

ا�صتراتيجيَّات ومهارات معرفيَّة ، ف�صلا عن معرفة اجتماعيَّة. 
ل تعني معرفة المتعلِّم بقاعدة لُغويَّة اأنه �صي�صتخدمها في التَّفاعلات التِّ�صاليَّة. 

دات غير المبا�صرة ل�صرعة التعلُّم،  طة ، وهي المحدِّ ع اللُّغة المتو�صِّ العوامل الموقفية هي الأ�صباب الرئي�صة الَّتي توؤدي اإلى تنوُّ
ق.  وم�صتوى الكفاية اللُّغويَّة الَّذي يتحقَّ

ف على  من ال�صفات ال�صخ�صية والأ�صاليب المعرفيَّة الَّتي توؤثِّر في تعلم اللُّغة الثَّانية ما يلي : اإرادة المخاطرة، وقدرات التَّعرُّ
افعية.  ه نحو اللُّغة الم�صتهدفة، والدَّ ل الغمو�ص، والمهارة في التَّفاعل الجتماعي ، والتَّوجُّ الأنماط اللُّغويَّة ، وتحمُّ

)4/�(
منة اأبرز التَّعميمات المبنيَّة على بحوث تعلم اللُّغة الثَّانية؛  اأثْبِتُ في دفتر ملحوظاتي هذه القائمة المت�صِّ

للاإفادة منها.
-1

-�

-3

-4

-5

-6

-7
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ليَّة�5 فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم10( ن�ضاط فرديٌّ : )�ضحيفة النَّ
)1/10(

من خلال قيامي بتدري�ص �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( اأقوم بالتَّالي:
  اأ�صع علامة )√( اأو  )×( عن يمين المنا�صب من العبارات التَّالية 

حيحة مذكرة تقويم مخت�صرة لل�صل�صلة، مع التَّدليل باأمثلة منها.)اأ�صتعين باأوراق خارجيَّة( ن من العبارات ال�صَّ   اأكوِّ
قم )7(، واأتبادل مع زميلي المعلومات الَّتي دونتها في مذكرتي التَّقويميَّة.   اأراجع النَّ�صرة المرجعيَّة ذات الرَّ

ائعة في الحياة اليوميَّة. ة من  التَّعبيرات ال�صَّ ل�صلة المتعلِّمين من ال�صتماع اإلى الحوارات الم�صتمدَّ اأمكنت ال�صِّ
ل�صلة طريقة الق�صة من طرق التِّجاه التَّحليليّ في القراءة والكتابة. اعتمدت ال�صِّ

ريقة ال�صوتيَّة في تعليم الحروف الهجائية. ل�صلة الطَّ اعتمدت ال�صِّ
ل�صلة طريقة الكلمة واحدة من طرق التجاه التَّحليليّ في القراءة والكتابة. اعتمدت ال�صِّ

ور التو�صيحيَّة. ل�صلة بالكلمات الم�صتهدفة بال�صُّ فت ال�صِّ عرَّ
ل�صلة بخطوات اأ�صلوب تعلم اللُّغة الإر�صادي في اكت�صاب اللُّغة واإنتاجها. ا�صتعانت ال�صِّ

ل�صلة في تعليم القراءة والكتابة اإلى التجاه التَّركيبيّ. ا�صتندت ال�صِّ

ل�صلة تدريبات التاآزر الب�صري واليدوي عند المتعلِّمين. اأغفلت ال�صِّ
ريقة الهجائية بذكر اأ�صمائها. ل�صلة في تعليم الحروف اإلى الطَّ ا�صتندت ال�صِّ

ل�صلة باأ�صلوب تكرار الحوار الم�صموع و�صولً اإلى الحفظ. ا�صتعانت ال�صِّ
ل�صلة المتعلِّمين من تمثيل الحوار الم�صموع بعد حفظه. اأمكنت ال�صِّ

ل�صلة المتعلِّمين على خطوات ال�صتجابة الج�صديَّة في اكت�صاب اللُّغة واإنتاجها. دربت ال�صِّ
ل�صلة لوحات الخبرة في تعليم القراءة والكتابة. اأغفلت ال�صِّ

امتة والجهريَّة بنوعيها. ل�صلة بالقراءة الأدائيَّة ال�صَّ اهتمت ال�صِّ
ل�صلة مع ال�صتعداد العقليِّ والعاطفيِّ للمتعلمين. تما�صى ترتيب خبرات ال�صِّ

غرى عند المتعلِّمين. ي الع�صلات ال�صُّ ل�صلة اإلى تدريبات تنمِّ عمدت ال�صِّ
ل�صلة طريقة الجملة واحدة من طرق التجاه التَّحليليّ في القراءة والكتابة. اعتمدت ال�صِّ

افعيَّة القرائيَّة للمتعلِّمين.  ل�صلة تنمية الدَّ اأغفلت ال�صِّ
ل�صلة المتعلِّمين من تكوين الكلمات والجمل ذات المعنى الوظيفيّ. اأمكنت ال�صِّ

)�/10(
ا يلي: ل�صلة؛ لأمار�ص ن�صاطًا تدريبيًّا واحدًا فقط مِمَّ  اأ�صتلُّ در�صًا من درو�ص ال�صِّ

ا�صتكمال ن�صاطاته بما يغطي طرق تعليم القراءة والكتابة للمبتدئين.
اإعادة ت�صميم خبراته، وفق طريقة اأخرى من طرق القراءةَ والكتابة للمبتدئين من غير المتَّبعة فيه.
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ليَّة�7 فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

بويَّة موِّ وتطبيقاتها التَّ خ�ضائ�ص النُّ

الجل�ضة الثّالثة



�8 ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الجل�صة 
الثانية

 خ�صائ�ص 
 ، موِّ النُّ

وتطبيقاتها 
التَّربويَّة

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

.رقم )1( ور الإن�صانيِّ 1/1 جوانب التَّطُّ

را�صيّ من خلال قائمة معايير  فِّ الدِّ 1/� ملامح ال�صَّ
فولة. جودة برامج الطُّ

15 د

15 د

ن�صاط فرديٌّ
ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط ثنائي10ٌّ د�/1 التَّطبيق على الخ�صائ�ص النمائيَّةرقم )�(

1/3 مناق�صة النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )8( و)�(رقم )3(

موّ 3/� التَّطبيق على مترتِّبات خ�صائ�ص النُّ

10 د

50 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(

ن�صاط جمعيٌّ

ن�صاط فرديٌّ �0 د1/4 ربط التَّطبيقات التَّربويَّة بالخ�صائ�ص النمائيَّّةرقم )4(
) ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ

الجلـ�ضـــة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة  النَّ �ضحيفة

�ضـاط ة  الإجـراءات والملحوظاتالنَّ مــدَّ
التَّنفيذ

، وتطبيقاتها التَّربويَّة موِّ خ�ضائ�ص النُّ

انية  اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الثَّ

ر الإن�صاني)الجتماعي، والنفعالي، والج�صمي، والمعرفي،  ل�صلة على عنايتها بجوانب التطوُّ 1  التَّدليل من ال�صِّ

ر المعرفي، وتقديم اقتراحات لتطويرها. واللُّغويّ والإبداعي( بدلً من التَّركيز ب�صورة اأ�صا�صيَّة على التَّطوُّ

يَّة. فِّ فولة من خلال ربطها بالممار�صات التَّدري�صيَّة والإدارة ال�صَّ ف اإلى قائمة معايير جودة برامج الطُّ �  التَّعرُّ

فل. وتخمين اأهم خ�صائ�ص المرحلة العمرية الَّتي  3   التَّعبير عن اأهميَّة معرفة الخ�صائ�ص النمائيَّة لدى الطِّ

يقوم بتدري�صها.

فولة المبكِّرة. 4  التخطيط ل�صتثمار �صور الت�صابه المذهل لدى اأطفال مرحلة الطُّ

ر. فولة المبكِّرة وفق نوع التَّطوُّ موّ في الطُّ 5  اقتراح تطبيقات تربويَّة تتناغم مع خ�صائ�ص النُّ

6  ربط التَّطبيق التَّربويّ المنا�صب بالخا�صيَّة النمائيَّة لطفل مرحلة ما بين الخام�صة والعا�صرة، مع اإ�صافة 

تطبيق اآخر لكل خا�صيَّة يتنا�صب مع م�صمونات �صل�صلة تعلَّم العربيَّة.

الثة )�ضاعتان( ة الجل�ضة الثَّ مدَّ

تابع اليوم التَّدريبي الأوَّل
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ليَّة�� فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 1( ن�ضاط فرديٌّ : )�ضحيفة النَّ
)1/1(

بجوانب  يعتني  متكاملًا  منحًى  المثاليّ-  �صكلها  في   - المدر�صة  في  المتَّبعة  التَّربويَّة  الممار�صات  اأخذت 
التَّركيز  من  بدلً  والإبداعيّ(  واللُّغويّ،  والمعرفيّ،  والج�صميّ،  والنفعاليّ،  الإن�صاني)الجتماعيّ،  ر  التطوُّ
ل�صلة اأمثلة اأدلِّل بها على عنايتها بالجوانب  ر المعرفيّ. اأ�صتلُّ من بع�ص اأجزاء ال�صِّ ب�صورة اأ�صا�صيَّة على التَّطوُّ

ابقة، واإلَّ اأقدم مقترحات لدعمها. ال�صَّ

)�/1(
قائمة  خلال  من  لديك،  را�صيّ  الدِّ فِّ  ال�صَّ ملامح  دْ  حدِّ يَّة  فِّ ال�صَّ واإدارتك  التَّدري�صيَّة  ممار�صاتك  خلال  من 

فولة التَّالي ذكره م�صتجثًا وعيك للتَّطوير:  معايير جودة برامج الطُّ

عنوان الوحدة: ..................... را�صيّ :...............  الف�صل الدِّ فُّ :...............  ال�صَّ

ر الجتماعيُّ التَّطوُّ

ر النفعاليُّ التَّطوُّ

ر الج�صميُّ التَّطوُّ

ر المعرفيُّ التَّطوُّ

ر اللُّغويُّ التَّطوُّ

ر الإبداعيُّ التَّطوُّ

ل�ضلةالجانب ليل من وحدات ال�ضِّ المقترحالدَّ

المِعيار
�ضا درجة الرِّ

بب المُقترحاتال�ضَّ       را�صٍ       اإلى حدٍّ ما   غير را�صٍ
مثالية عدد الأطفال للمعلِّم الواحد في ف�صلك

فل وعيك بنظريات وبحوث نموِّ الطِّ
فل بما يرتقي بجوانب النُّموّ تفاعلك مع الطِّ

لت عَليه كفاءة التَّدريب الَّذي تح�صَّ
يَّة الَّتي تعمل فيها فِّ جودة معطيات البيئة ال�صَّ

عاية المدر�صيَّة والتعليم المبكِّر اإ�صراكك الأ�صرة في الرِّ
فِّ توافر المثيرات التَّربويَّة الجاذبة في ال�صَّ
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30 ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 2( : )�ضحيفة النَّ ن�ضاط ثنائيٌّ

مة التمهيديَّة المقابلة؛  )�/1(  اأقراأ المقدِّ
لأ�صترك مع زميلي في الإجابة عن المطلوب.

التَّالية،  ور  ال�صُّ وتمثِّلها  المرحلة،  لدىاأطفال هذه  المذهل  التَّ�صابه  �صــور  ــرة  المبكِّ فــولة  الطُّ اأبرز خ�صائـ�ص مرحلة  من    

ط مع زميلي ل�صتثمارها. اأخطِّ

حب النخراط في النَّ�صاطات المدر�صيَّة.

الهتمام بالفوز .

خو�ص العالم بالبهجة والحما�ص .

غبة الفائقة في التَّجريب . الرَّ

الإح�صا�ص العميق بالثِّقة والأمان في عطف 
وطيبة المحيطين بهم .

غبة في الكلام الم�صتمرِّ . الرَّ

الخيال النَّ�صط .

�ضابه المذهل كيفيَّة ال�ضتثمار�ضور التَّ

فولة المبكِّرة ؟ مَنْ هي الفئات ذات العلاقة في تعليم الطُّ

ب�صريَّة  فئات  ثلاث  على  المبكِّرة  فولة  الطُّ تعليم  يرتكز 
وهي  المرحلة،  هذه  في  للتَّعلُّم  اأ�صلاعًا  تمثل  مختلفة 

الأطفال، والأ�صر، والمعلِّمون.

رة،  المبكِّ فولة  الطُّ تعلُّم  ق�صيَّة  في  الأ�صا�ص  هم  الأطفال  و 
ا كانوا كذلك فاإنَّ معرفة اأبرز خ�صائ�صهم تُعين الأ�صر ولَمَّ

لهم  ق  يحقِّ حاجاتهم؛بما  وتلبية  فهمهم،  على  المعلِّمين  و 
ا �صليمًا متكاملًا في �صلم الرتقاء الذاتي والجتماعي. نموًّ

فل. ـــة مـعــرفة الخ�صــائ�ص النمائيَّة لدى الطِّ   التَّعبـيـــر عن اأهميَّ

  اأخمّن اأهم خ�صائ�ص المرحلة العمرية التي اأقوم بتدري�صها .
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ليَّة31 فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

ر، لأ�صترك  فولة المبكِّرة وفق نوع التَّطوُّ موّ في الطُّ اأمعن النظر في جداول التَّطبيقات التَّربويَّة التَّالية المتناغمة مع خ�صائ�ص النُّ
مع مجموعتي في ا�صتكمال التَّطبيقات انطلاقًا من الخبرات العمليَّة للفريق.

�ضاط رقم 3( :)�ضحيفة النَّ ن�ضاط جمعيٌّ

ر الج�صميّ والمهارات الحركيَّة التَّطوُّ

تركيـــب الأحاجـــيّ المقرونـــة بالكلمات 
�صـــوم والأ�صـــكال،  والأحـــرف، وق�ـــصّ الرُّ

وتجهيز حقائب الإنجاز.

رغبـــة قويَّة فـــي العتماد علـــى النَّف�ص، 
واأداء الأ�صـــياء بنف�صـــه وعلـــى طريقتـــه، 
ة. والتَّعبير عنها بطريقة حيويَّة ومهمَّ

فل الحركيَّة ب�صرعة،  تطور مهارات الطِّ
ة من الج�صم على  مع �صيطرة �صبه تامَّ

الحركات واإتقانها.

1

باتالخ�ضائ�ص التَّطبيقات التَّربويَّةالمترتِّ م

..........................................

..........................................

..........................................

.........................................

..........................................

..........................................

..........................................

.........................................

 3 �صن  في  كبيرًا  ا  نموًّ فل  الطِّ مخِّ  نموّ 
وزنه  من   %75 ه  نموُّ يكون  اإذ  �صنوات؛ 
عند البالغين، وتزداد ن�صبة النُّمو لت�صل 
نوات الثَّلاث اللاحقة. اإلى �0% في ال�صَّ

�

في  يده  اأنامل  ا�صتثمار  على  ب  التَّدرُّ
محاكاة الأحرف ور�صم الكلمات، وجذب 
بات  المكعَّ اأبراج  وبناء  الأ�صياء،  ودفع 

ذات الأحرف والأرقام.

..........................................

..........................................

.........................................

..........................................

وهيكله  ع�صلاته  ونمو  ج�صمه  تنا�صق 
العظمي.

3

اليد  ا�صتخدام  على  فل  الطِّ اإجبار  تجنُّب 
اليمنى في مُمار�صة الأن�صطة. اأو العك�ص.

..........................................

.........................................

..........................................

ظهور تف�صيل ا�صتخدام اإحدى اليدين 
)يمنى، ي�صرى(.

4
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3� ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

وتقويـــة  فـــل  الطِّ ا�صـــتقلاليَّة  تعزيـــز 
فـــي  الوثـــوق  وتنميـــة  بذاتـــه،  �صـــعوره 
ـــب تكليفـــه بمهـــام تفوق  قدراتـــه، وتجنُّ
قدراته الحقيقية؛ لكيلا يعك�ص �صـــورة 
�صـــلبيَّة عـــن ذاته بالف�صـــل ي�صـــعب عليه 

التَّخلُّ�ص منها بعد ذلك. 

بالتغيـــرات  والفخـــر  الـــذات،  اكت�صـــاف 
الطارئـــة عليه، وا�صـــتعرا�ص القوة اأمام 
الآخريـــن، يجـــاور ذلك تطـــور كبير في 

الجانب العقلي دون وعيه بذلك

الـــــمـــــزج بـــيـــن ال�ــــصــــتــــقــــلال وانـــتـــفـــاء 
خ�صي  ال�صَّ ــلــوك  الــ�ــصُّ فـــي  ال�ــصــتــقــلال 

والجتماعيّ.

1

باتالخ�ضائ�ص التَّطبيقات التَّربويَّةالمترتِّ م

ــة فـــي تــعــزيــز  ا�ــصــتــثــمــار هــــذه الــخــا�ــصــيَّ
التَّوا�صل الجتماعيِّ اللُّغوي، والتَّفاعل 
لبات،  للطَّ وال�صتجابة  الآخــريــن،  مــع 

غبات. والتَّنازل عن الرَّ

..........................................

.........................................

 ..........................................

..........................................

.........................................

مع  والتَّفاعل  الجتماعيُّ  التَّطبيع 
حول  التَّمركز  وتقلي�ص  الآخرين 

ات. الذَّ

�

خ�صــــيَّات المحبَّبة  ا�صــــتثمار بع�ص ال�صَّ
ــــلوكات  فــــل لبــــثّ ال�صُّ ــــديقة للطِّ ال�صَّ
ــــة مــــن خلالهــــا، ومُمار�صــــة  الإيجابيَّ

التَّوجيهات والألعاب التَّعليميَّة.

..........................................

 .........................................

.........................................

..........................................

ديق وحبّه. اختيار ال�صَّ
3

ر الجتماعيُّ ، والنفعاليُّ التَّطوُّ
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ليَّة33 فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

المفهومات.  وتكوين  ليّ  التَّخيُّ اللَّعب 
تاء، ملاب�ص  وتعزيز بع�صها)ملاب�ص ال�صِّ

، اأ�صناف الحيوانات ...(. الحَجِّ

روؤية الأ�صياء للا�صتف�صار عن كنهها 
وماذا تُمثِّل، وباأيِّ �صيء ترتبط.

ليّ اأو مرحلة  تجاوز مرحلة اللَّعب التخيُّ
العمليَّة  قبل  مرحلة  اإلى  الح�صحركيَّة 
 Proporitional(وفق تعبير بياجيه

.)Period

1

باتالخ�ضائ�ص التَّطبيقات التَّربويَّةالمترتِّ م

تعزيز ا�صتخدام الكلمات والجُمل التَّامة. 
ويمكن ببراعة لطفل ما قبل المدر�صة 
اإتقان اللُّغة الَّتي يتحدثون بها، واإتقان 
لغة اأخرى اأو اأكثر وخا�صة اإن كان هناك 

اأكثر من لغة تُ�صمع في المنزل.

ا �صريعًا. نموُّ المهارات اللُّغويَّة نموًّ منها  جديدة؛  عقليَّة  اأدوات  تكوين 
موز. القدرة على تكوين الرُّ

�

الهتمـــام بتغذية هذه القدرة للانتقال 
فل بعد فترة للاهتمام باأ�صوات  مع الطِّ
يراهـــا  تـــي  الَّ مـــوز  الرُّ هـــذه  ومعانـــي 

مطبوعة على ال�صفحة

القراءة؛  الأطفال  بع�ص  اإمكانيَّة  رغم 
اأنــــــه يــعــ�ــصــر عــلــيــهــم فـــهـــم كــــل مــا  اإل 
فل ما يزال في مرحلة  يقروؤونه. فالطِّ

ما قبل العمليَّة.

القراءة،  لتعلُّم  الكامن  ال�صتعداد 
فل لأ�صرة قارئة.  ول�صيما اإن انتمى الطِّ

3

ر الإدراكيَّ التَّطوُّ
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34 ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

فعليَّة  اإلى  ال�صميَّة  الجُمل  تحويل 
والعك�ص، تحليل الكلمات اإلى مكوناتها 
الكلمات  من  جمل  تكوين  الأحرف،  من 
المبعثرة. مع الهتمام بتكوين العلاقات 
ر  ببيَّة ب�صورة �صحيحة؛ حتَّى ل يتاأثَّ ال�صَّ
فل برابط قد يكون مرافقًا لحدث  الطِّ

ما حين حدوثه، فيعتقد ملازمته له.

 .........................................

 .........................................

 .........................................

 .........................................

 .........................................

.........................................

 ، اإدراك العلاقــــــــة بيــــن الجــــــــزء والكلِّ
ـــة، ربـــط  والتَّفكيــــــــر بلغـــــــة المعكو�صــــيَّ
ــــبب  الأحـــــــداث معًــــا فــــي علاقــــــة ال�صَّ

والتَّاأثيـــر.

4

باتالخ�ضائ�ص التَّطبيقات التَّربويَّةالمترتِّ م

دة وثريَّة،  فل لخبرات متعدِّ تعري�ص الطِّ
ل�صيما في الجانب اللُّغويّ، ينعك�ص على 

تطوير قدراته الإدراكيَّة جميعها.

 .........................................

 .........................................

 .........................................

.........................................

في  التَّعليميَّة  الخبرات  من  ال�صتفادة 

تطوير الإدراك. 
5

فل على التَّ�صنيف، وتق�صيم  تدريب الطِّ
الأ�صياء اإلى فئات اأو مجموعات، تحتوي 

كل مجموعة اأ�صياء م�صابهة.

ليّ من اأهم الأدوات العقليَّة  اللَّعب التَّخيُّ
في  ويتدرَّج  المدر�صة،  قبل  ما  لطفل 

؛ لي�صلَ اإلى التَّفكير المنطقيّ. النُّموِّ

 Symbolic مزيّ  الرَّ التَّفكير  نموُّ 
Thinking اإلى التَّفكير المنطقيّ.

6

ر الإدراكيَّ تابع التَّطوُّ

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى



ليَّة35 فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

ت�صــــميم تدريبــــات ون�صــــاطات ترتكز على 
هــــذا الجانــــب، لتنميــــة الجانــــب اللُّغويّ، 
فــــل فــــي مرحلة  وممار�صــــة الــــكلام، فالطِّ
مــــا قبل المدر�صــــة ل يتوقف عــــن اللَّعب، 
اإلَّ اإذا تعــــب، كذلك ل يتوقف عن الكلام 
وغالبًا ما يتكلم دون اأن ي�صــــمع، فهو كما 

يبدو يتدرَّب على مُمار�صة اللُّغة.

يجعل شيئًا يقوم بدور شيء آخر )اللَّعب 
لصال، دهان الغرفة بالماء، بيوت  بالصِّ

الرَّمل ..(

موز لتنوب عن الأ�صياء. ا�صتخدام الرُّ 7

اأنواع  اأحد  اللُّغة  فل؛ لأن  تطوير لغة الطِّ
من  فل  الطِّ وتمكين  مزي،  الرَّ التَّفكير 
ا�صتخدامها، لتمثيل حدث معيَّن يتيح له  
التَّعبير عن الأحداث، والأ�صياء بالكلمات، 
د طريق ذي اتِّجاه واحد  فهي لي�صت مجرَّ
مع  بالتَّفاعل  ت�صمح  و�صيلة  بل  للتَّفكير 

اأ�صخا�ص اآخرين.

له طريقة واحدة في التَّفكير. انتفـــاء قـــدرة طفـــل علـــى التَّفكيـــر فـــي 
تفكيره، لتمركزه حول ذاته.

8

باتالخ�ضائ�ص التَّطبيقات التَّربويَّةالمترتِّ م

ر الإدراكيَّ تابع التَّطوُّ

فل لمواقف ت�صتحثُّ تفكيره،  تعري�ص الطِّ
ر اأكثر ا�صتخدم لغة اأكثر، وكلَّما  فكلَّما فكَّ
مت  �صرعته وتقدَّ زادت  اأكثر  لغة  اكت�صب 
والتَّفكير،  اللُّغة  لترابط  التَّفكير؛  في 
ذو  فل  الطِّ اإن  كاء.  الذَّ ي  تغذِّ فاللُّغة 
األف  ط  الثَّلاث �صنواتٍ لديه في المتو�صِّ

كلمة معظمها من الأ�صماء.

الكلام و التَّعبير عن الأفكار ووصف 
الأحداث والأشياء.

ا�صتعمال اللُّغة بالأ�صلوب الإن�صانيّ. 1

نه  تمكِّ كثيرة  لخبرات  فل  الطِّ تعري�ص 
من اإتقان الكلمات، ومراعاة قواعد اللُّغة 
والخام�صة،  ابعة  الرَّ �صن  في  ول�صيما 
وا�صتثمار رغبته الطبيعيَّة في ال�صتف�صار، 
وؤال، وحب ال�صتطلاع عنده، كل ذلك  وال�صُّ
ح قواعدها واإن تمَّ ذلك  ي لغته وي�صحِّ ينمِّ

في مراحل متتالية.

الوقوع في اأخطاء عند تطبيق القواعد 
اللُّغويَّة.

ـــنوات  فل ذي ال�صَّ لق�صـــور ع�صـــلات الطِّ
علـــى  قدرتـــه  ر  تطـــوُّ ونق�ـــص  ـــلاث،  الثَّ
ل  التَّنا�صق، تجعله غير قادرٍ على التَّعامٌّ
نها  تت�صـــمَّ تـــي  الَّ الـــكلام  اأ�صـــوات  مـــع 

اللُّغة. 

�

باتالخ�ضائ�ص التَّطبيقات التَّربويَّةالمترتِّ م

ر اللُّغويّ التَّطوُّ
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�ضاط رقم 4( ن�ضاط فرديٌّ : )�ضحيفة النَّ

  )1/4(
اأربط التَّطبيق التَّربويّ المنا�صب بالخا�صيَّة النَّمائيَّة لطفل مرحلة ما بين الخام�صة والعا�صرة، مع اإ�صافة 

تطبيق اآخر لكلِّ خا�صيَّة يتنا�صب مع م�صمونات �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(.

ة  والهمَّ ائد  الزَّ الحركيّ  النَّ�صاط  طغيان    3

العالية للَّعب والحركة.

التَّركيز  ونق�ص  الح�صيّ،  الإدراك  �صعف    4

المثابرة  فترات  وق�صر  التَّ�صتُّت،  و�صرعة 
على التَّعلُّم.

وا�صتناد  المدى،  ق�صيرة  اكرة  الذَّ �صعف    5

طفل المرحلة على الحفظ الآلي.

6  اإمكانية اكت�صاب اللُّغة الثَّانية.

�   ظهور ال�صتعداد لتعلُّم المهارات 

قيقة مع �صعف النتظام. الدَّ

7  امتزاج النفعالت؛ كالخوف مع الفرح، 

والإحجام مع الإقدام.

1  طول النَّظر، و�صعوبة التَّدقيق في الأ�صياء 

غيرة. القريبة وال�صَّ
  الهتمام بالو�صائل والعيِّنات والتَّمثيل الحركيّ والخبرات  المبا�صرة 

للم�صاعدة على الفهم.
ع الم�صارات مختلفة المقايي�ص.   التَّدريب على تتبُّ

  التَّدريب على التَّلوين في اأوراق كبيرة.
  تقلي�ص عدد الأوامر والتَّكليفات.

هة اإليهم.   تجنب اإطالة الجمل الموجَّ
احة الق�صيرة بين النَّ�صاطات.   ترتيب فترات الرَّ

فل بالتَّحديق فترة كبيرة في الكتاب.   البعد عن مطالبة الطِّ
رح.   تق�صير فترات ال�صَّ

  ت�صميم الألعاب التَّعليميَّة والتمثيليَّات والأن�صطة الحركيَّة.
ة اإلى اأجزاء �صغيرة وتكرار نطقها. ومطالبتهم بذلك.   تق�صيم المادَّ

فل وتق�صي    جعل الخبرات �صهلة ممتعة ناجحة ت�صتثير �صوق الطِّ
على خوفه.

  تنويع اأ�صاليب اإك�صاب اللُّغة الثَّانية با�صتثمار النَّ�صاط الكبير.
  حفز الأطفال اإلى حفظ الأنا�صيد والأحاديث النَّبويَّة والقراآن الكريم.

  الكتابة بخطٍّ كبير.

  ت�صريع اأداء المعلِّم.

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى
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رة في اكت�ضاب  اللُّغة ف�ضيَّة والجتماعيَّة الموؤثِّ الم�ضكلات النَّ

الجل�ضة الرّابعة



38 ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الجل�صة 
ابعة الرَّ

الم�صكلات 
النَّف�صيَّة 

والجتماعيَّة 
رة  الموؤثِّ

في 
اكت�صاب 

اللُّغة
ة  مدَّ

الجل�صة
�صاعتان

1/1 �صعوبات تعليم اللُّغة لغير النَّاطقين بها.رقم )1(

موّ ل�صالح عمليتي التَّعليم  1/� ا�صتثمار خ�صائ�ص النُّ
والتَّعلُّم.

5 د
5 د

ن�صاط فرديٌّ
ن�صاط فرديٌّ

�/1 معالجات تربوية لم�صكلات الأطفال في مجال رقم )�(
تعليم اللُّغة.

ن�صاط جمعي7ٌّ د

1/3 تحديد ن�صب الم�صكلات الفرديَّة العائدة اإلى رقم )3(
ال�صطرابات النفعالية.

3/� مناق�صة النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )10( واقتراح 
حلول للم�صكلات.

5 د

�0 د

ن�صاط جمعيٌّ

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط 
)ن�صرة مرجعية(

ل الكلام.رقم )4( 1/4 عر�ص م�صكلة لت�صكُّ

4/� تدوين تجربة تربويَّة مماثلة للمعرو�صة.

5 د
6 د

ن�صاط ثنائيٌّ 
ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط 

مة تمهيديَّة( )مقدِّ

الجلـ�ضـــة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة  النَّ �ضحيفة

�ضـاط ة  الإجـراءات والملحوظاتالنَّ مــدَّ
التَّنفيذ

ف�ضيَّة والجتماعيَّة الموؤثرة في اكت�ضاب اللُّغة الم�ضكلات النَّ

ابعة  اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الرَّ
ابعة من التَّالي: يتمكِّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الرَّ

ابقة، وتدوينها مع تاأكيد كيفيَّة ا�صتثمارها  اإليها في الجل�صة ال�صَّ ف  موّ الَّتي تعرَّ اأبرز خ�صائ�ص النُّ ا�صتعادة    1

ل�صالح عمليَّتيّ التَّعليم والتَّعلُّم.

�  الطلاع على اأ�صباب م�صكلات الأطفال العائدة اإلى ظروف تعليم اللُّغة العربيَّة، واقتراح معالجات تربويَّة لها.

. فِّ 3  تحديد ن�صب الم�صكلات الفرديَّة العائدة اإلى ال�صطرابات النفعاليَّة في ال�صَّ

4  و�صع حلول للم�صكلات الفرديَّة العائدة للا�صطرابات النفعاليَّة.

فل. ل الكلام عند الطِّ 5  كتابة تجربة تربويَّة تمَّ من خلالها معالجة م�صكلة من م�صكلات ت�صكُّ

ابعة )�ضاعتان( ة الجل�ضة الرَّ مدَّ
ل اليوم الأوَّ

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى
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.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

�ضاط رقم 1( ن�ضاط فرديٌّ :)�ضحيفة النَّ

  )1/1(
النَّاطقين  اللُّغة لغير  اإلى جانب �صعوبات تعليم  التَّمهيديَّة -  ليَّة والمرحلة  فوف الأوَّ يواجه معلِّم ال�صُّ

بِها- �صعوبات كثيرة متعلِّقة بقيادة الأطفال والتَّعامل معهم، يمكن ت�صنيفها اإلى ثلاثة اأنواع: 

م�صكلات م�صتركة بين الأطفال  
م�صكلات �صائعة بين الأطفال تعود تعود اإلى خ�صائ�ص النُّموّ.

اإلى ظروف تعليم اللُّغة العربيَّة.
ة تعود اإلى  م�صكلات فرديٌّ

رابات انفعاليَّة. ا�صطِّ

  )�/1(
ابقة، واأدونها مع تاأكيد كيفيَّة ا�صتثمارها  فت اإليها في الجل�صة ال�صَّ موّ الَّتي تعرَّ اأ�صتعيد اأبرز خ�صائ�ص النُّ

ل�صالح عمليَّتي التَّعليم والتعلُّم.

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى
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عنوان الوحدة: ..................... را�صيّ :...............  الف�صل الدِّ فُّ :...............  ال�صَّ

�ضاط رقم 2( ن�ضاط جمعيٌّ : )�ضحيفة النَّ

)1/�(
لع مع اأع�صاء الفريق على اأ�صباب م�صكلات الأطفال العائدة اإلى ظروف تعليم اللُّغة العربيَّة، واأقترح  اأطَّ

معالجات تربوية لها: 

في  العربيَّة  اللُّغة  ا�صتعمال  اإلى  الحاجة  عدم 
التَّوا�صل الجتماعيّ.

افعية لتعلُّم  نق�ص الدَّ
اللُّغة العربيَّة

والثَّقافة  العربيّ  المجتمع  نحو  لبيِّ  ال�صَّ التِّجاه 
العربيَّة.

التِّجاه  اأو  العربيَّة،  اللُّغة  ب�صعوبة  العتقاد 
لبيّ نحوها. ال�صَّ

قراءة،  لغة  هي  الفُ�صحى  العربيَّة  باأنَّ  العتقاد 
ل اجتماعيّ.   وكتابة ل لغة توا�صُ

فـي  لأبنائها  العربيَّة  اللُّغة  تعليم  كتب  ا�صتخدام 
تعليمها لغير النَّاطقين بها، لنتفاء توافر الكُتب 
لغة  بو�صفها  العربيَّة  اللُّغة  لتعليم  �صة  المخ�صَّ

ثانية.

رداءة البيئة 
التَّعليميَّة

فيما  مح�صورًا  يكون  حيث  اللُّغويّ،  خل  الدَّ قلة 
اه المتعلِّم من المعلِّم والكتاب.   يتلقَّ

ــــة الخاطئــــة، الَّتي ت�صــــعر  المُمار�صــــات التَّعليميَّ
المتعلِّم بالقلق والخوف.

را�صـــيّ  الدِّ اليـــوم  داخـــل  ح�صـــ�ص  وجـــود  انتفـــاء 
�صة للُّغة العربيَّة. مخ�صَّ

انتفاء توافر الو�صائل والتقنيات الحديثة والق�ص�ص 
ال�صهلة .. لمعلمي اللُّغة العربيَّة و متعلميها.

ة الأ�ضباب والمظاهرالم�ضكلة المعالجة التَّربويَّ

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى
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�ضاط رقم 3( ن�ضاط فرديٌّ : )�ضحيفة النَّ

)1/3(
�صم البياني التَّالي؛ لتحديد  يَّة التَّفاعليَّة وعلاجك الم�صكلات، قُمْ بتعديل الرَّ فِّ من خلال اإدارتك ال�صَّ

رابات النفعاليَّة في �صفِّك. ن�صب الم�صكلات الفرديَّةالعائدة اإلى ال�صطِّ

% %%%%

واء
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ط ا
�صا

النَّ

غة
ُّ الل

ت 
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ِّ صط
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)�/3(
من خلال قراءة النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )10( اأ�صع حلولً للم�صكلات الفرديَّةالعائدة للا�صطرابات 

النفعاليَّة التَّالية.

المعلِّمون القادرون على تكوين �صداقة ودِّيَّة حميمة 
جيِّدة  �صداقات  تكوين  على  والقادرون  فل،  الطِّ مع 
هذا  حلِّ  على  القادرون  وحدهم  هم  الأطفال،  بين 

النَّوع من الم�صكلات. 

النطواء، وينتج عنه:
مت  الخجل، وال�صَّ
ائم، والعتداء  الدَّ
الج�صديّ الدفاعيّ

ة تعليقــاتالم�ضكلة المعالجة التَّربويَّ

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى

اخرة  حِكات ال�صَّ ماح بالتَّعليقات وال�صَّ تجنُّب ال�صَّ
ب بين الطلاَّ

الخجل
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رح اأو  فل في اأثناء ال�صَّ التِّ�صال الب�صري بالطِّ
اإعطاء التَّعليمات.

ائد  النَّ�صاط الزَّ
يرافقها غالبا 

م�صكلات اأخرى 
مثل:�صعف النتباه 

والتَّركيز ، �صرعة 
التَّ�صتُّت ، والعتداء 
الج�صدي الهجومي 

على الأقران.

وتعود هذه الم�صكلة اإلى اأ�صباب كثيرة اأهمها؛ 
التَّربية الجتماعيَّة والأُ�صريَّة ، و�صلوك المعلِّم 

الَّذي ربما يعنِّف الأخطاء اأو ل يت�صامح في 
ب. لاَّ اإجابات الطُّ

الخوف من 
الأخطاء. 

تعد اإ�صتراتيجيَّة )التَّليين( من اأف�صل ال�صتراتيجيَّات 
لحلِّ هذه الم�صكلة. وتقوم هذه ال�صتراتيجية 

م  على مجموعة من الأ�صئلة اأو الجُمل الَّتي تُ�صمَّ
ب وزيادة ثقتهم باأنف�صهم،  لاَّ لتخفيف قلق الطُّ

من مثل: )لماذا يجب علينا اأن نخطئ كي نتعلَّم ؟ 
اأعتقد باأنكم �صتقعون في كثير من الأخطاء.

حيح من اأول مرة. اأنا ل اأطالبكم بالتَّعلُّم ال�صَّ
 ربما ن�صتغرق اأعوامًا حتَّى نتقن هذه المهارة 

ب�صورة �صحيحة ..(

11الوحــــــــــــــــــدة الأولى
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�ضاط رقم 4( ن�ضاط ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/4(
ل  من خلال المُمار�صات التَّدري�صيَّة اأكتب تجربةً تربويَّة تمَّ من خلالها معالجة م�صكلة من م�صكلات ت�صكُّ

فل على غرار الحالة التَّالية: الكلام عند الطِّ

علياء تلميذة ٌفي المرحلة التَّمهيديَّة، تعي�ص في بريطانيا 
وتنتمي لأ�صرة مُ�صْلِمة.

ا اأطمعت والديها - من �صدة ثرثرتها - في  علياء ثرثارةٌ جدًّ
القراآن  لغة  وهي  اأخرى،  لغة  لتعلُّم  اإ�صلامية  مدر�صة  اإدخالها 
رت الأمُّ المعلِّمةَ من ثرثرة علياء، ولم تدركْ  الكريم، وقد حذَّ
الأطفال  فمعظم  فل،  الطِّ نموَّ  ت�صاحب  طبيعيَّة،  ظاهرة  اأنَّها 
)عمر 3 - 4( �صنوات يتكلمون طوال الوقت، با�صتخدام ح�صيلة 
فل ع�صرين األف  لُغويَّة قد ت�صل اإلى 500 كلمة، وقد يلفظ الطِّ

كلمةٍ في يومٍ واحدٍ. وهو تكرار ذو كمٍّ هائل.

باأن  علياء؛  الم�صكلة عند  ا�صتثمار هذه  المعلِّمة  ا�صتطاعت 
مُمار�صة  على  ب  كالتَّدرُّ تعليميَّة  اأن�صطةٍ  تَ�صميم  اإلى  عمدت 
في  المختلفة  التَّ�صريفات  وا�صتخدام  الحقيقيَّة،  الأ�صوات 
توليفات مختلفة، واللَّعب بالكلمات .. وتكرارها )ماما ذهبت، 
فور ذهب، الـ ..( حتَّى ا�صتطاعتْ اأنْ  بابا ذهب، اأخي ذهب، العُ�صْ

. تبرعَ في اكت�صاب اللُّغة الثَّانية في وقتٍ قيا�صيٍّ

بين  ةِ  العامَّ الخ�صائ�ص  تَ�صابه  رغم 
اأنَّ  اإل  المدر�صة،  قبل  ما  مرحلة  اأطفال 
هناك فروقًا فرديَّة ل يمكن تجاهلها بين 
اكت�صاب  في  توؤثِّر  المرحلة،  هذه  اأطفال 
ها لديه، وهناك بع�ص  فل اللُّغة ونُموِّ الطِّ
واهر الَّتي قد ت�صكل في تعلُّم الكلام  الظَّ
فل؛ كالتَّلعثم، والثَّرثرة، والتَّكلُّم  عند الطِّ
بطريقةٍ طِفليَّة، وترديد الكلمات من غير 

ذات المعنى.

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  
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الوحدة التّدريبيَّة الثّانية

فـل والتَّعـلُّـم الطِّ
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انية مو�ضوعات الوَحْدَة  التَّدريبيَّة الثَّ

انية الوَحْدَة التَّدريبيَّة الثَّ
اني اليوم الثَّ

دليل الوحدة التَّدريبيَّة

د. كاء المُتعدِّ 1  اأ�صاليب التَّعلُّم، واأنماط الذَّ

2  التَّعلُّم النَّ�صط، وبناء المهام الثَّريَّة.

3  التَّعلُّم التَّعاونيّ.

4  الألعاب، والق�ص�ص، والأنا�صيد.

اأهداف الوحدة التَّدريبيَّة 

يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الوَحْدَة التَّدريبيَّة الثَّانية من التَّالي:

د في اقتراح اأ�صاليب تدري�صيَّة كاء المُتعدِّ 1  ا�صتثمار اأ�صاليب التَّعلُّم واأنماط الذَّ

2  اقتراح تطبيقات ون�صاطات على نماذج تعليم التَّفكير في المدر�صة، وتقويمها.

ف ميزاتها وخ�صائ�صها، والتَّمثيل لها. 3  تو�صيح الفروق بين المهام التَّقليديَّة والمهام الثَّريَّة، وتقويمها، وتعرُّ

ف اإلى مفهوم التَّعلُّم التَّعاونيّ وعنا�صره الأ�صا�صيَّة. 4  التَّعرُّ

5  بناء مهام تعليميَّة تقوم على ا�صتراتيجيَّة التَّعلُّم التَّعاونيّ بالإفادة من عنا�صره.

م �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(. ف اإلى نماذج الألعاب اللُّغويَّة التَّعليميَّة، والتَّخطيط لثلاثة منها تدعِّ 6  التَّعرُّ

يَّة الأنا�صيد في تعليم اللُّغة وتعلُّمها. يَّة في تعلَّم اللُّغة وتعليمها بو�صاطة الق�ص�ص والأنا�صيد، وتو�صيح اأهمِّ 7  ح�صر تجارب �صفِّ

عدد الجل�صات )اأربع(



2
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علُّم اأ�ضاليب التَّ
دة كاء المتعدِّ  واأنماط الذَّ

الجل�ضة الأولى
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الجل�صة 
الأولى

 اأ�صاليب 
التَّعلُّم، 
واأنماط 
كاء  الذَّ
د المُتعدِّ

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

ف اإلى رقم ) ( للتعرُّ  قراءة النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )
اأ�صاليب التَّعلُّم.

 كيفيَّة اإدراك المُتعلِّمين المعلومات.
اأنواع  مع  متنا�صبة  تدري�صيَّة  اأ�صاليب  اقتراح   

المُتعلِّمين.

. ن�صاط ثنائيٌٌّّ

ن�صاط ثنائيٌٌّّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(.
. ن�صاط ثنائيٌٌّّ

التَّفكير رقم ) ليَّة حيال  الأوَّ فوف  ال�صُّ  وظيفة معلِّم 
والتَّعليم والتَّعلُّم.

ن�صاط جمعيٌٌّّ يرافق النَّ�صاط.
مة تمهيديِّة(. )مقدِّ

 مناق�صة نظريات التَّفكير ونماذجه.رقم )
يَّة. غات تعليم التَّفكير وفق الأهمِّ  ترتيب م�صوِّ

ل�صلة على نماذج التَّفكير.  التَّدليل من ال�صِّ
نماذج  لتعزيز  المعرو�صة  القتراحات  تقويم   

تعليم التفكير.

.) ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ
ن�صاط فرديٌٌّّ

ن�صاط عامٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(.
ن�صاط فرديٌٌّّ

م���ن رقم ) التَّفكي�����ر  اأنم�����اط  عل���ى  باأدل�����ة  التَّمثي�����ل   
ل�صل��ة. ال�صِّ

م(. م متقدِّ ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ

م والر�صالة الختاميَّة.رقم ) م المُتقدِّ  مناق�صة المنظِّ
را�صيَّة تتَّفق  يَّة للمرحلة الدِّ  اقتراح ن�صاطات �صفِّ

كاء. ونمط الذَّ

م(. م متقدِّ ن�صاط جمعيٌٌّّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ
. ن�صاط جمعيٌّ

 اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الأولى

يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الأولى من التَّالي:

ف اإلى الأنواع الأربعة للمتعلَّمين، وكيفيّة اإدراكهم المعلومات ومعالجتها. 1  التَّعرُّ

ل�صلة تتنا�صب مع اأحد اأنواع المُتعلِّمين الأربعة. 2  اقتراح اأ�صاليب تعليم لدر�ص من درو�ص ال�صِّ

فوف التَّمهيديَّة حيال التَّفكير والتَّعليم والتَّعلُّم. ليَّة وال�صُّ 3  بيان وظيفة معلِّم المرحلة الأوَّ

ف اإلى نماذج تعليم التَّفكير في المدر�صة. 4  التَّعرُّ

يَّة والتَّمثيل على بع�صها. غات تعليم التَّفكير من خلال اإعادة ترتيبها وفق الأهمِّ 5  حفز الهتمام بم�صوِّ

6  اقتراح تطبيقات على نماذج تعليم التَّفكير في المدر�صة.

7  تقويم القتراحات المعرو�صة في تعزيز نماذج تعليم التَّفكير.

بعة للتَّفكير، وارتباطها بطبيعة المرحلة العمريَّة الَّتي يمرُُّّ بها المُتعلِّم. ف اإلى الأنماط ال�صَّ 8  التَّعرُّ

د، وعلاقتها بتعليم اللُّغة للاأطفال.  كاء المتعدِّ ف اإلى نظريَّة الذَّ 9  التَّعرُّ

كاء ومفهوم وح�صا�صيَّة  را�صيَّة الَّتي يعمل فيها المتدرِّب ترتبط بنمط الذَّ يَّة للمرحلة الدِّ 10  اقتراح ن�صاطات �صفِّ

�صاحبه تجاهه وميله وقدرته.

فهيّ عليها. 11  مناق�صة ر�صالة المعلِّم الختاميَّة في هذا المجال، والتَّعليق ال�صَّ

اليوم الثَّاني

د كاء المُتعدِّ علُّم، واأنماط الذَّ اأ�ضاليب التَّ

ة الجل�ضة الأولى )�ضاعتان(  مدَّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الجل�صة 
الأولى

 اأ�صاليب 
التَّعلُّم، 
واأنماط 
كاء  الذَّ
د المُتعدِّ

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

ف اإلى رقم )1( 1/1 قراءة النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )11( للتعرُّ

اأ�صاليب التَّعلُّم.
2/1 كيفيَّة اإدراك المُتعلِّمين المعلومات.

اأنواع  مع  متنا�صبة  تدري�صيَّة  اأ�صاليب  اقتراح   3/1

المُتعلِّمين.

10 د

10 د

10 د

. ن�صاط ثنائيٌٌّّ

ن�صاط ثنائيٌٌّّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(.
. ن�صاط ثنائيٌٌّّ

التَّفكير رقم )2( ليَّة حيال  الأوَّ فوف  ال�صُّ 1/2 وظيفة معلِّم 

والتَّعليم والتَّعلُّم.
ن�صاط جمعيٌٌّّ يرافق النَّ�صاط.10 د

مة تمهيديِّة(. )مقدِّ

1/3 مناق�صة نظريات التَّفكير ونماذجه.رقم )3(

يَّة. غات تعليم التَّفكير وفق الأهمِّ 2/3 ترتيب م�صوِّ

ل�صلة على نماذج التَّفكير. 3/3 التَّدليل من ال�صِّ

نماذج  لتعزيز  المعرو�صة  القتراحات  تقويم   4/3

تعليم التفكير.

10 د

5 د

10 د

5 د

.) ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ
ن�صاط فرديٌٌّّ

ن�صاط عامٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(.
ن�صاط فرديٌٌّّ

م���ن رقم )4( التَّفكي�����ر  اأنم�����اط  عل���ى  باأدل�����ة  التَّمثي�����ل   1/4

ل�صل��ة. ال�صِّ
م(.10 د م متقدِّ ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ

م والر�صالة الختاميَّة.رقم )5( م المُتقدِّ 1/5 مناق�صة المنظِّ

را�صيَّة تتَّفق  يَّة للمرحلة الدِّ 2/5 اقتراح ن�صاطات �صفِّ

كاء. ونمط الذَّ

10 د

30 د

م(. م متقدِّ ن�صاط جمعيٌٌّّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ
. ن�صاط جمعيٌّ

الجلـ�ضـــة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة  النَّ �ضحيفة

�ضـاط ة  الإجـراءات والملحوظاتالنَّ مــدَّ
التَّنفيذ

الجل�صة الأولى

د كاء المُتعدِّ علُّم، واأنماط الذَّ اأ�ضاليب التَّ

ة الجل�ضة الأولى )�ضاعتان(  مدَّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الأ�ضلوب المُقترح

د كاء المُتعدِّ علُّم، واأنماط الذَّ اأ�ضاليب التَّ
�ضاط رقم 1( ن�ضاط ثنائيٌّ : )�ضحيفة النَّ

)1/1(
كل التَّو�صيحيَّ اأدناه، واأقراأ النَّ�صرة المرجعيَّة الم�صاحبة له؛ لأقومََ بالتَّالي: األحظ ال�صَّ

)2/1(
دت ملامح تعلمهم، من خلال كيفيَّة اإدراكهم  اأناق�ص مع مَنْ يجاورني اأنواع المُتعلِّمين الأربعة الَّذين تحدَّ

نُ اأبرز الملحوظات. المعلومات ومعالجتها، واأدوِّ
.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

اإح�صا�ص
الإجراء خطوة  خطوة  اأو المح�صو�صة  اأ�صاليب التَّعلُّم 

الأربعة 

تفكير 
منطق  ومو�صوعيَّة 

�صعور 
عاطفة وتلقائية

حد�ص 
�ر  وتج��ري��د تب�صُّ

ون مفكِّرون يُّ ح�صِّ
اأ�صلوب الإتقان

ح�صيّون �صعوريُّون
اأ�صلوب بين�صخ�صيّ

ون �صعوريُّون حد�صيُّ
اتي اأ�صلوب التَّعبير الذَّ

ون مفكِّرون حد�صيُّ
اأ�صلوب الفهم 

كيف نعالج المعلومات ؟الحُكم = 
ات

وم
معل

ب ال
وع

�صت
ف ن

 كي
ك =

درا
الإ

    

ر�ص: ................... فُّ :...................     الوَحْدَة :...................          الدَّ ال�صَّ

)3/1(
اأقترح اأ�صاليب تعليم لدر�ص من درو�ص �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( تتنا�صب مع اأحد اأنواع المُتعلِّمين الأربعة. 

نوع المُتعلِّم
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 2( ن�ضاط جمعيٌّ : )�ضحيفة النَّ
)1/2(

فوف  ليَّة وال�صُّ فوف الأوَّ مة التَّمهيديَّة التَّالية، واأبيِّن وظيفة معلِّم ال�صّ اأناق�ص اأفراد المجموعة في المقدِّ
التَّمهيديَّة حيال التَّفكير والتَّعليم والتَّعلُّم.

   .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................

   .......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

�ص لموقفٍ اأو م�صكلة ما؛ للو�صول اإلى حلٍّ منا�صب، وهناك  ، يقوم به الإن�صان عندما يتعرَّ التَّفكير ن�صاط ذهنيٌّ
علاقة وطيدة بين التَّفكير والتَّعلُّم، ل�صيَّما واأنَّ التَّعلُّم ي�صود اأنواع النَّ�صاط الإن�صانيّّ حتَّى اأنَّه ل يوجد نمط من 
الأداء وتعلُّم خبرات كثيرة  ر  اأ�صا�صيَّة في الحياة، يتمُّ من خلالها تغيُّ لوك دون تعلُّم...فالتَّعلُّم عمليَّة  ال�صُّ اأنماط 
اإليها المُتعلِّم ما يعني  دة، تنجم عن الملاحظة وال�صتق�صاء وال�صتنتاج...والتَّفاعل مع البيئة الَّتي ينتمي  متعدِّ

عمليَّات التَّفكير.
وتعليم التَّفكير يتمُّ في بع�ص الأحيان بطريقة عر�صيَّة غير مق�صودة، وغالبًا بطريقة ق�صديَّة وفق مفهوم 
بالتّعليم  ى  ي�صمَّ ما  طريق  عن  يتمُّ  وهذا  والتَّقويم،  والأن�صطة،  والأ�صاليب،  والمحتوى،  الأهداف،  يراعي  م،  منظَّ
فل وتنميتها من الجوانب  الَّذي تقوم به ريا�ص الأطفال والمدار�ص والمعاهد..؛ لتكوين �صخ�صيَّّة الطِّ �صميّ  الرَّ
ق هدف التَّربية الأ�صا�ص ، وهو اإيجاد  وحيَّة، ليتحقَّ جميعها؛ الج�صميَّة، والعقليَّة، والجتماعيَّة، والنفعاليَّة، والرُّ

الح لنف�صه ومجتمعه. الإن�صان ال�صَّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 3( ن�ضاط فرديٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/3(
ل برعاية  فوف التَّمهيديَّة هو المعنيُّ الأوَّ ليَّة وال�صُّ ابقة، اأنَّ معلِّم المرحلة الأوَّ تبيَّن من خلال الإجابة ال�صَّ
را�صيَّة الَّتي يقوم بتدري�صها؛ لذلك فاإنََّّ من المهمِِّّ  وتعهد التَّفكير لدى المُتعلِّمين، ب�صرف النَّظر عن المادَّة الدِّ
فل، ونماذج تعليم التَّفكير في المدر�صة. اأنتبه  غات تعليمه الطِّ اأن يكون ب�صيرًا بنظريَّات تعليم التَّفكير، وبم�صوِّ

ن اأبرز ملحوظاتي وا�صتفاداتي. رائح المعرو�صة واأدوِّ اإلى ال�صَّ

   .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................

   .......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

)2/3(
يَّةً. ل�صلة على اأكثرها اأهمِّ يَّتها التَّطبيقيَّة عندي، و اأمُثِّل بمثالٍ من ال�صِّ غات تعليم التَّفكير، وفق اأهمِّ اأعُيدُ ترتيب م�صوِّ

عنوان الوحدة: ..................... را�صيّ :...............  الف�صل الدِّ فُّ :...............  ال�صَّ

12345

ل�ضلة الأمثلة من ال�ضِّ غ عنوان المُ�ضوِّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 3(	 ن�ضاط عامُّ :)�ضحيفة النَّ

)3/3(
اأ�صتمعُُ اإلى مناق�صة المدرِّب لنماذج تعليم التَّفكير في المدر�صة، واأ�صترك مع مجموعتي في التَّدليل من 

ل�صلة عليها، اأو اقتراح تطبيقات يمكن اتِّباعها. ال�صِّ

   .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................

   .......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

   .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

نبذة عن القتراح
التَّقدير

التَّعليل
1																				2																		3

)4/3(
م القتراحات المعرو�صة في تعزيز نماذج تعليم التَّفكير، واأعلِّل تقويمي. اأقوِّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 4( ن�ضاط ثنائيٌّ : )�ضحيفة النَّ
)1/4(

اإلى زيادة م�صتوى المعرفة لدى  هنيَّة الفكريَّة الَّتي توؤدِّي  1/4يمثِّل التَّفكير مجموعة من العمليَّات الذِّ
را�صات اإلى وجود �صبعة اأنماطٍ  ، وت�صير الدِّ المتعلِّم، كما يتَّ�صل باأنماطٍ ت�صير اإلى التَّكيُّف والتوافق المدر�صيّّ

د، وترتبط بطبيعة المرحلة المعرفيَّة الَّتي يمرُّ بها المُتعلِّم. من التَّفكير، تتدرَّج من الب�صيط اإلى المُعقَّ
اأ�صتفيد من اللَّوحة اأدناه في التَّمثيل باأدلة على نمطٍ من اأنماط التَّفكير من خلال �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(

تو�ضيحــــات نمط التَّفكير
يَّة الحركيَّّة والمثيرات الخارجيَّة. يُّ ويعدُّ اأب�صط اأنواع التَّفكير، ويرتبط بالنَّاحية الح�صِّ التَّفكير الح�صِّ

يِّ  ويعدُّ اأعلى من ال�صابق. رًا اأكثر من التَّفكير الح�صِّ وريَّة الأيقونيَّة ويكونُ متطوِّ ويرتبط بالمرحلة ال�صُّ يُّ التَّفكير �صبه الح�صِّ

المواقف من خلال طرح  التَّفكير في ربط العلاقات والتَّن�صيق فيما بينها وتف�صير  ويرتبط هذا 
م�صتوى  في  ول�صيَّما  المعرفيَّة،  فل  الطِّ قدرة  زيادة  في  يَّة  اأهمِّ ال�صتك�صافي  وللتَّفكير  الأ�صئلة. 

فل. التَّحليل والتَّف�صير، ومن خلاله تزداد فعالية حلِّ المُ�صكلات الَّتي يواجهها الطِّ

التَّفكير ال�صتك�صافيُُّّ

ما  اأهمِّ  ومن  والتَّف�صير،  والتَّحليل،  بط،  والرَّ التَّعلُّم  عمليَّة  على  التَّفكير  من  النَّوع  هذا  وي�صاعد 
تلفة وي�صتطيع  تلفة، فيدرك الأ�صكال المخِّ ر التَّمييز بين المفهومات المخِّ يميِّز هذه المرحلة تطوُّ
طريق  عن  التَّفكير  من  النَّوع  هذا  تنمية  ويمكن  والمُختلف،  منها  المُت�صابه  خ�صائ�صها  تحديد 
اللعب، كما ي�صاعد هذا النَّوع من التَّفكير على ت�صكيل المعرفة، وزيادة م�صتواها النَّوعيّ وبالتَّالي 

. الم�صاعدة على التَّعلُّم النتقائيِّ

التَّفكير المادِّيُّ

اإذ يُطلق عليه بياجيه فترة  ب عليه وتعلَّمه بدءًا من �صن الحادية ع�صرة،  وهذا التَّفكير يُمكنُ التَّدرُّ
فل  موّ المعرفيِّ في نظريته، اإذ ي�صتطيع الطِّ دة، وتعدُّ من اأرقى مراحلِّ النُّ كليَّة المجرَّ العمليَّات ال�صَّ
من خلاله اأن يتعلَّم المنطق الفترا�صيّ، ويتَّ�صل بالتَّفكير المنطقيّ التَّحليليّ، وخطوات هذا النَّوع 
رق العلميَّة، للو�صول اإلى  من التَّفكير مت�صل�صلة مترابطة، كما ي�صع نوعًا من ال�صتراتيجيَّات والطُّ

ف اإلى المفهومات المجردة ب�صكل وافٍ مُتكامل. فل من التَّعرُّ الحلِّ ويُمكِّن الطِّ

د  التَّفكير المجرَّ
الحد�صيُُّّ

لاقة، المرونة، الأ�صالة( نات هذا التَّفكير )الطَّ ومكوِّ التَّفكير الإبداعيُُّّ
ة جوانب، لكنَّه يتَّ�صف بالعلميَّة والمنطقيَّة. وهذا النَّوع ل يكون مق�صورًا على ناحية معيَّنة، بل على عدَّ التَّفكير الحرُُّّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  
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ن اأبرز العنا�صر والتَّلميحات. اأناق�ص مع اأفراد المجموعة محتويات اللَّوحة اأدناه، واأُدوِّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

را�صات الحديثة في تكوين المخِِّّ ون�صاطاته وعلاقته بالتَّعلُّم تقطع باأن المخِِّّ لي�ص مجرد جهاز ع�صوي، واأنَّ  اإنَّ الدِّ
يَّة في تن�صئة  فل قبل اللتحاق بالمدر�صة بل منذ لحظة الولدة اأو حتَّى قبلها اأمر ل يدانيه اأهمِّ الهتمام بتطوير مخ الطِّ
يَّة على معمار  نوات الأولى من العمر لها تاأثير بالغ الأهمِّ فل في ال�صَّ فل العقليَّة؛ فالخبرات الَّتي يتعر�ص لها الطِّ الطِّ

المخِِّّ وعلى اأدائه طول الحياة.
نها  �صة )خلايا ع�صبيَّة( و و�صلات بين هذه الخلايا تمكِّ ن معمار المخِِّّ من عن�صرين اأ�صا�صين هما خلايا متخ�صِّ ويتكوَّ
البناء توافرت  المخِِّّ فكلما زاد عدد وحدات  د جوهريٌّ لمعمار  اأنَّ عدد الخلايا محدِّ من التِّ�صال فيما بينها، ول�صكَّ في 
المعمار  اأداء هذا  د كفاءة  الو�صلات بين الخلايا وتتحدَّ د بمدى كثافة  المعمار يتحدَّ اأ�صخم، ولكنَّ ثراء  بناء  مات  مقوِّ

بجودة الو�صلات.
يَّتها في ثراء هذا  ت الح�صارات المختلفة على مدار اأكثر من األفي عام بمناق�صة وجود القدرات العقليَّة واأهمِّ ولقد اهتمَّ
تار عن وجود عدد هائل من القدرات الب�صريَّة  را�صات في ميدان علم النَّف�ص اأزيح ال�صِّ م الدِّ المعمار وذكاء مالكه. ومع تقدُّ

اقات الفكريَّة. غبة في تعلُّم المزيد عن العقل الب�صريّ كوحدة كلية واحدة اأو كنظام من الطَّ ما اأدى اإلى زيادة الرَّ
اتية  ليل المُقنع على وجود العديد من القدرات الفكريَّة الذَّ ر هوارد جاردنر وجود الدَّ بعينات ت�صوَّ وفي بداية ال�صَّ
كاءات الإن�صانيّة، وفي عام 1983م قام هوارد جاردنر بن�صر كتابه )اأطر العقل( في محاولة  للب�صر الَّتي اأ�صار اإليها لحقًا بالذَّ
كاء و�صعوا لإثبات اأنَّ الإجابات الق�صيرة اأو اختبارات  منه بالتعاون مع علماء اآخرين لإ�صفاء �صبغة التعددية على فكرة الذَّ
ورة الوافية. وفي هذا الكتاب ذكر جاردنر اأن المخِِّّ الواعي يعمل من خلال �صبعة اأ�صكال  كاء بال�صُّ م الذَّ الورقة والقلم ل تقوِّ

، ولقد و�صل هذا العدد اإلى اثني ع�صر على الأقل في وقتنا الحا�صر. على الأقل من العمليَّات في مختلف اأجزاء المخِّ
كاء يمثِّل قدرة فكريَّة معيَّنة ت�صتلزم وجود مجموعة من مهارات حلِّ المُ�صكلات تمكِّن �صاحبها  د جاردنر اأنَّ الذَّ وقد اأكَّ
ال عندما يتاح ذلك، بل وتتجاوز ذلك  نه من خلق نتاج فعَّ عوبات الَّتي تقف في طريقه، كما تمكِّ من ذلك، ومن مواجهة ال�صُّ

د الطريق لكت�صاب معرفة جديدة. اإلى اإيجاد وت�صميم المُ�صكلات ما يمهِّ

د وتعليم اللُّغة للاأطفال كاء المُتعدِّ نظريَّة الذَّ
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�ضاط رقم 5( ن�ضاط جمعيٌّ : )�ضحيفة النَّ
)2/5(

يَّة للمرحلة الَّتي اأعمل  اأ�صتفيد مع اأفراد المجموعة من محتويات الجداول اأدناه في اقتراح ن�صاطات �صفِّ
بالتَّدري�ص فيها.

كاء نمط الذَّ
/  ذكاء لغويٌّ

. لفظيٌّ
القدرة على 

ا�صتخدام اللُّغة 
�صواء اأكانت اللُّغة 

، اأم اللُّغات  الأمُّ
الأخرى للتَّعبير 

ا يجول بالخاطر  عمَّ
ولفهم الأ�صخا�ص 

الآخرين.

الأ�صوات، المعاني، 
التَّراكيب، 

الأ�صاليب اللُّغويَّة.

الكلام، الكتابة، 
ال�صتماع، القراءة.

التَّكلُّم بفاعليَّة 
)معلِّم، زعيم 

( اأو  ديني، �صيا�صيّّ
الكتابة بفاعليَّة 

 ، )�صاعر، �صحفيّّ
، كاتب،  روائيّّ

ر(. محرِّ

نقا�صات، مناظرات، 
رات،  كتابة مذكِّ

اجتماعات، 
مقالت، ق�ص�ص، 

ق�صائد �صعر، رواية 
ق�ص�ص، اأن�صطة 

اإ�صغاء، قراءة.

ح�صا�صيَّة �صاحبه مفهومه
مقدرة �صاحبه ميل �صاحبه اإلىتجاه

على
مثال لتطبيق 

يّ �صفِّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

كاء نمط الذَّ
/ ذكاء ريا�صيٌّ

منطقيٌّ
القدرة على فهم 

منيَّة  المبادئ ال�صِّ
وراء اأنواع معيَّنة 

من الأنظمة 
ببيَّة اأو القدرة  ال�صَّ

ل مع  على التَّعامُّ
الأرقام والكميات.

اأنماط، اأعداد 
وبيانات عدديَّة، 

اأ�صباب ونتائج، 
تفكير مو�صوعيّ 

يّ. وكمِّ

اإيجاد الأنماط، 
�صنع الح�صابات، 

ت�صكيل الفر�صيَّات 
واختبارها، 

ريقة  ا�صتخدام الطَّ
العلميَّة، التَّفكير 

ال�صتنتاجيّ 
وال�صتقرائيّ.

العمل بفاعليَّة مع 
الأعداد )محا�صب، 

اإح�صائي، 
( التَّفكير  اقت�صاديّّ
بفاعليَّة )مهند�ص، 

عالم، مُبرمج 
حا�صوب( .

اإجراء ح�صابات، 
تجارب، مقارنات، 

األعاب اأعداد، 
ا�صتخدام الأدلة، 

ت�صكيل الفر�صيَّات 
واختبارها، تفكير 

ا�صتنتاجيّ/
ا�صتقرائيّ.

ح�صا�صيَّة �صاحبه مفهومه
مقدرة �صاحبه ميل �صاحبه اإلىتجاه

على
مثال لتطبيق 

يّ �صفِّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

ذكاء مكانّي/ 
ب�صريّ.

القدرة على ت�صوير 
العالم المكانيّ 

داخليًّا في العقل، 
ريقة الَّتي  مثل الطَّ

ار، اأو  يبحر البحَّ
يطير الطيّار بها 
في اأرجاء العالم 

الوا�صع.

األوان، اأ�صكال، 
اأحاجي ب�صريَّة، 
تنا�صق، خطوط، 

�صور.

تمثيل الأفكار 
ا، خلق �صور  ب�صريًّ

عقليَّة، ملاحظة 
تفا�صيل ب�صريَّة، 

ر�صم.

الخلق ب�صريّا 
)فنان، م�صور، 

مهند�ص، مهند�ص 
ديكور( والتَّخيُّل 

بدقة )قائد 
مجموعة في 

اف،  الرحلات، ك�صَّ
جوال(.

خرائط للمفاهيم، 
ر�صوم وخرائط 

بيانيَّة، م�صروعات 
فنون، تفكير 

ل،  مجازيّ، تخيُّ
اأ�صرطة فيديو، 

�صرائح للعر�ص، 
عرو�ص ب�صريَّة.

ذكاء حركيّ/ 
ج�صمانّي.

القدرة على 
ا�صتثمار الج�صد 

اأو اأجزاء منه؛ 
للتَّو�صل اإلى حلِّ 

لم�صكلة ما، اأو 
�صنع �صيء ما اأو 

ا�صتعمال نوع معيَّن 
من المنتجات.

لم�ص، حركة، 
ات الج�صميَّة،  الذَّ

ريا�صة بدنيَّة.

اأن�صطة تتطلَّب 
رعة  ة وال�صُّ القوَّ

والمرونة 
والتَّن�صيق بين 
العين واليد ، 

والتَّوازن. 

ا�صتخدام اليدين 
للاإ�صلاح والإن�صاء 
)ميكانيكيّ، جراح، 
ات، بنَّاء(  ار، نحَّ نجَّ
وا�صتخدام الج�صم 

ب�صورة مُعبِّرة 
)راق�ص، ريا�صيّ، 

مُمثِّل(.

تمثيل اأدوار ، 
رق�ص، ريا�صة 
بدنيَّة، اأعمال 

يدوية، عرو�ص 
عمليَّة، تمثيل 

المفاهيم بالإ�صارة 
دون كلام.
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كاء نمط الذَّ
ذكاء مكانّي/ 

ب�صريّ.
القدرة على ت�صوير 

العالم المكانيّ 
داخليًّا في العقل، 

ريقة الَّتي  مثل الطَّ
ار، اأو  يبحر البحَّ

يطير الطيّار بها 
في اأرجاء العالم 

الوا�صع.

األوان، اأ�صكال، 
اأحاجي ب�صريَّة، 
تنا�صق، خطوط، 

�صور.

تمثيل الأفكار 
ا، خلق �صور  ب�صريًّ

عقليَّة، ملاحظة 
تفا�صيل ب�صريَّة، 

ر�صم.

الخلق ب�صريّا 
)فنان، م�صور، 

مهند�ص، مهند�ص 
ل  ديكور( والتَّخيُّ

بدقة )قائد 
مجموعة في 

اف،  الرحلات، ك�صَّ
جوال(.

خرائط للمفاهيم، 
ر�صوم وخرائط 

بيانيَّة، م�صروعات 
فنون، تفكير 

ل،  مجازيّ، تخيُّ
اأ�صرطة فيديو، 

�صرائح للعر�ص، 
عرو�ص ب�صريَّة.

ح�صا�صيَّة �صاحبه مفهومه
مقدرة �صاحبه ميل �صاحبه اإلىتجاه

على
مثال لتطبيق 

يّ �صفِّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

كاء نمط الذَّ
ذكاء حركيّ/ 

ج�صمانّي.
القدرة على 

ا�صتثمار الج�صد 
اأو اأجزاء منه؛ 

للتَّو�صل اإلى حلِّ 
لم�صكلة ما، اأو 

�صنع �صيء ما اأو 
ا�صتعمال نوع معيَّن 

من المنتجات.

لم�ص، حركة، 
ات الج�صميَّة،  الذَّ

ريا�صة بدنيَّة.

اأن�صطة تتطلَّب 
رعة  ة وال�صُّ القوَّ

والمرونة 
والتَّن�صيق بين 
العين واليد ، 

والتَّوازن. 

ا�صتخدام اليدين 
للاإ�صلاح والإن�صاء 
)ميكانيكيّ، جراح، 
ات، بنَّاء(  ار، نحَّ نجَّ
وا�صتخدام الج�صم 

ب�صورة مُعبِّرة 
)راق�ص، ريا�صيّ، 

مُمثِّل(.

تمثيل اأدوار ، 
رق�ص، ريا�صة 
بدنيَّة، اأعمال 

يدوية، عرو�ص 
عمليَّة، تمثيل 

المفاهيم بالإ�صارة 
دون كلام.

ح�صا�صيَّة �صاحبه مفهومه
مقدرة �صاحبه ميل �صاحبه اإلىتجاه

على
مثال لتطبيق 

يّ �صفِّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................
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كاء نمط الذَّ

�صماع القوالب ذكاء مو�صيقيّ.
المو�صيقيَّّة، 

والتَّفكير فيها 
ف اإليها،  والتَّعرُّ
ل معها  والتَّعامُّ

ببراعة.

نغمة، قرع، درجة 
�صرعة العزف، 

لحن، طبقة �صوت، 
�صوت.

ا�صتماعٌ، غناءٌ، 
عزفٌ على اآلة 

مو�صيقيَّّة. 

تاأليفٌ مو�صيقيٌّّ 
)كاتب اأغان، 

 ، موؤلِّف مو�صيقيّّ
قائد فرقة 
مو�صيقيَّّة(، 

وتحليل مو�صيقيّّ 
)ناقد مو�صيقيّ( 

عزف مو�صيقيّ، 
غناء، �صفير، 

ت�صفيق، تحليل 
الأ�صوات 

والمو�صيقى.

ح�صا�صيَّة �صاحبه مفهومه
مقدرة �صاحبه ميل �صاحبه اإلىتجاه

على
مثال لتطبيق 

يّ �صفِّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

كاء نمط الذَّ

خ�ص على ذكاء بين�صخ�صيّ قدرة ال�صَّ
فهم نوايا، ودوافع، 
ورغبات الأ�صخا�ص 
الآخرين ودوافعهم 

ورغباتهم، والتَّفاعل 
معهم، بناءً على 

ذلك بكفاءة.

لغة الج�صم، 
اأمزجة، �صوت، 

م�صاعر. 

ملاحظة م�صاعر 
الآخرين. 

و�صخ�صيَّاتهم، 
والتَّجاوب معها.

العمل مع النَّا�ص 
، مدير،  )اإداريّّ

م�صت�صار، معلِّم (، 
وم�صاعدتهم على 

تحديد الم�صكلات، 
والتغلب عليها. 
 ، )معالج نف�صيّّ

عالم نف�ص(. 

م�صروعات 
مجتمعية، نقا�صات، 
تعلَّم تعاونيّ، األعاب 

مجموعات، تعليم 
واإ�صراف الأقران، 

اجتماعات، 
اأن�صطة اجتماعية، 

تبادليَّة.

ح�صا�صيَّة �صاحبه مفهومه
مقدرة �صاحبه ميل �صاحبه اإلىتجاه

على
مثال لتطبيق 

يّ �صفِّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

قدرة الفرد على ذكاء �صمن�صخ�صيّ
ق داخل  اأن يتعمَّ
نف�صه، ومعرفة 
ن، وما  ممَّ يتكوَّ

هي حدود قدراته، 
وكيف تتفاعل مع 
الأ�صياء، وما هي 
الأ�صياء الواجب 

تلافيها، وما هي 
الأ�صياء المفرو�ص 

التجاه نحوها.

ة  مواطن القوَّ
وال�صعف،

غبات   الأهداف والرَّ
اتية. الذَّ

و�صع الأهداف، 
تقويم القدرات 

قات  والمعوِّ
خ�صيَّة،  ال�صَّ

مراقبة التَّفكير 
اتيّ.  الذَّ

 ، ل ، التَّفكرُّ التَّاأمُّ
اإظهار الن�صباط 

اتيّ، المحافظة  الذَّ
على رباطة 

الجاأ�ص، ا�صتخلا�ص 
اأكثر ما يمكن من 

المرء. 

لاب،  اختيار الطُّ
كتابة المفكِّرات، 

، تدري�ص  تقييم ذاتيٌّ
�صخ�صيّ، درا�صة 
م�صتقلَّة، نقا�ص 
حول الم�صاعر، 

�ل. تاأمُّ

القدرة الب�صريَّة ذكاء طبيعيّ
على تمييز الكائنات 
الحيَّة، والح�صا�صيَّة 

للمظاهر الأخرى 
بيعة. في عالم الطَّ

اأ�صياء طبيعيَّة، 
نباتات، حيوانات، 

اأنماط تحدث 
ب�صورة طبيعيَّة، 

ق�صايا بيئيَّة. 

تحديد وت�صنيف 
الأ�صياء الحيَّة 

والأ�صياء 
بيعيَّة. الطَّ

تحليل الأو�صاع 
والبيانات البيئيَّة 

بيعيَّة )علماء  والطَّ
بيئة، جوالون(. 

والتَّعلُّم من 
الأ�صياء الحيَّة 
)عالم حيوان، 

عالم نبات، طبيب 
بيطري( والعمل 

في اأماكن طبيعيَّة 
اف(.  )�صياد، ك�صَّ

رحلات 
ميدانية بيئيَّة، 

درا�صة بيئيَّة، 
رعاية النَّبات 

والحيوانات، عمل 
لق،  في الهواء الطَّ

ف على  التَّعرُّ
الأنماط.
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كاء نمط الذَّ

قدرة الفرد على ذكاء �صمن�صخ�صيّ
ق داخل  اأن يتعمَّ
نف�صه، ومعرفة 
ن، وما  ممَّ يتكوَّ

هي حدود قدراته، 
وكيف تتفاعل مع 
الأ�صياء، وما هي 
الأ�صياء الواجب 

تلافيها، وما هي 
الأ�صياء المفرو�ص 

التجاه نحوها.

ة  مواطن القوَّ
وال�صعف،

غبات   الأهداف والرَّ
اتية. الذَّ

و�صع الأهداف، 
تقويم القدرات 

قات  والمعوِّ
خ�صيَّة،  ال�صَّ

مراقبة التَّفكير 
اتيّ.  الذَّ

 ، ل ، التَّفكرُّ التَّاأمُّ
اإظهار الن�صباط 

اتيّ، المحافظة  الذَّ
على رباطة 

الجاأ�ص، ا�صتخلا�ص 
اأكثر ما يمكن من 

المرء. 

لاب،  اختيار الطُّ
كتابة المفكِّرات، 

، تدري�ص  تقييم ذاتيٌّ
�صخ�صيّ، درا�صة 
م�صتقلَّة، نقا�ص 
حول الم�صاعر، 

�ل. تاأمُّ

ح�صا�صيَّة �صاحبه مفهومه
مقدرة �صاحبه ميل �صاحبه اإلىتجاه

على
مثال لتطبيق 

يّ �صفِّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

كاء نمط الذَّ

القدرة الب�صريَّة ذكاء طبيعيّ
على تمييز الكائنات 
الحيَّة، والح�صا�صيَّة 

للمظاهر الأخرى 
بيعة. في عالم الطَّ

اأ�صياء طبيعيَّة، 
نباتات، حيوانات، 

اأنماط تحدث 
ب�صورة طبيعيَّة، 

ق�صايا بيئيَّة. 

تحديد وت�صنيف 
الأ�صياء الحيَّة 

والأ�صياء 
بيعيَّة. الطَّ

تحليل الأو�صاع 
والبيانات البيئيَّة 

بيعيَّة )علماء  والطَّ
بيئة، جوالون(. 

والتَّعلُّم من 
الأ�صياء الحيَّة 
)عالم حيوان، 

عالم نبات، طبيب 
بيطري( والعمل 

في اأماكن طبيعيَّة 
اف(.  )�صياد، ك�صَّ

رحلات 
ميدانية بيئيَّة، 

درا�صة بيئيَّة، 
رعاية النَّبات 

والحيوانات، عمل 
لق،  في الهواء الطَّ

ف على  التَّعرُّ
الأنماط.

ح�صا�صيَّة �صاحبه مفهومه
مقدرة �صاحبه ميل �صاحبه اإلىتجاه

على
مثال لتطبيق 

يّ �صفِّ

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................
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ر�ضالة للمعلِّم

دة تعدُّ نظريَّة نف�صيَّّةً عن العقل، تنتقد فكرة اأنَّ هناك ذكاءً واحدًا، يولد به الإن�صان ول  كاءات المُتعدِّ   اإن الذَّ
ن�صتطيع تغييره.

دة. كاءات المُتعدِّ كاء الحاليَّة تهتم بكلٍّ من اللُّغة والمنطق، وهما نوعان فقط من اأنواع الذَّ   معظم اختبارات الذَّ

كاءات، وفي �صوء البيئة والوراثة ل يوجد �صخ�صان مت�صابهان لديهم    كل اإن�صان لديه كل هذه الأنواع من الذَّ

كاءات ذاتها. قدرات الذَّ
دة  هي اأدوات ولي�صت هدفًا في حدِّ ذاتها. كاءات المُتعدِّ   الذَّ

  ينبغي اأن يعتني التَّقويم بالتَّركيز على اأنواع عديدة من الأ�صياء الَّتي نريد اأن يفهمها النَّا�ص وي�صتوعبوها، 

وي�صتطيعوا اإفادة المجتمعات بها )التَّقويم الأ�صيل(.
ا  كاء يعبِّر عن طريقة ت�صغيل، اأو تجهيز المعلومات داخل العقل، اأمَّ كاء والنِّطاق؛ فالذَّ   من المهمِّ التَّفريق بين الذَّ

دة. كاءات المُتعدِّ ز فيه من خلال الذَّ ة اأو مو�صوع يريد الإن�صان اأن يتميَّز فيه. واأي نطاق يمكن التَّميُّ النِّطاق فهو مادَّ

ي�صعى  اإنَّما  ه،  �صفِّ واإدارة  تدري�صه  في  المتنوعة  كاءات  الذَّ هذه  ي�صتثمر  حينما  الحاذق  المعلِّم  اأن  البديهي  ومن 
دت وتنوَّعت  ه به، اأو المكتوب، وكلَّما تعدَّ ل، واإنتاج الكلام المتفوَّ وب�صكل قويٍّ لتعزيز لغة المُتعلِّم، و اإقداره  على التَّوا�صُ
اللُّغويّ الجانبُ الأوفر والنَّ�صيب الأوفى.  كاء  كاء؛ كان للذَّ اأنواع الذَّ التَّ�صاميم الموقفيَّة للنَّ�صاطات لتغذية نوع من 

يَّةً.  كاءات واأكثرها اأهمِّ كاء اللُّغويّ من اأعلى اأنواع الذَّ لذلك كان الذَّ

دة في المجال التَّربويّ: كاءات المُتعدِّ ومن اأهمِّ التَّطبيقات التَّربويَّة لنظريَّة الذَّ
ف القدرات العقليَّة ب�صكل وا�صع.  1  اإمكانيَّة تعرُّ

2  تقديم اأنماط جديدة للتَّعليم، تقوم على اإ�صباع حاجات التَّلاميذ ورعاية الموهبة والإبداع.

3  تعزيز اأدوار الآباء والمجتمع وم�صاركتهم في العمليَّة التَّعليميَّة.

4  قدرة التَّلاميذ على تنمية مهاراتهم وقدراتهم المعرفيَّة.
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علُّم النَّ�ضط التَّ
ة بويَّ علُّم التَّ  وبناء مهام التَّ

الجل�ضة الثّانية
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الجل�صة 
الثَّانية

التَّعلُّم 
النَّ�صط، 

وبناء 
المهام 
الثَّريَّة

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

فّ رقم )1( 1/1 قراءة النَّ�صرة المرجعيَّة لمعرفة �صمات ال�صَّ

والمعلِّم النَّ�صط.
فّيّ. 2/1 تقويم الواقع ال�صَّ

يَّة. 3/1 تطبيق مهارات �صفِّ

10 د

10 د

10 د

ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة 
مرجعيَّة(.

 . ن�صاط فرديٌّ
. ن�صاط فرديٌّ

1/2 الفروق بين المهام التَّقليديَّة والمهام الثَّريَّة.رقم )2(

ة تعليميَّة ثرية. 2/2 ت�صميم مهمَّ

10 د

10 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(
) ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ

1/3 تقويم المهام الثَّريَّة.رقم )3(

ات الثَّريَّة وخ�صائ�صها. 2/3 ميزات المُهمِّ

10 د

10 د

ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(.
. ن�صاط ثنائيٌّ

ات الثَّريَّة.رقم )4( 1/4 مناق�صة المُهمِّ

2/4 علاقة ثراء مهام التَّعلُّم بثراء مهام التَّقويم.

3/4 التَّمثيل على المهام الثَّريَّة والمهام التَّقويميَّة.

15 د

15 د

20 د

م(. دِّ م متقِّ ن�صاط عامٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ
. ن�صاط عامٌّ
. ن�صاط عامٌّ

انية  اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الثَّ
ل للتَّعلُّم النَّ�صط ومهاراته. فّ النَّ�صط، و�صمات المعلِّم الموؤهَّ 1  تبيُّن �صمات ال�صَّ

2  تقويم الواقع الفعلي لل�صف با�صتخدام ا�صتمارة التَّقويم.

3  تطبيق اأحد مهارات المعلِّم و�صماته على وحدة درا�صية في موقف تعليمي.

4  تو�صيح الفروق بين المهام التَّقليديَّة والمهام الثَّريَّة.

حة. 5  تقويم المهام التَّعليميَّة الثَّريَّة بالإفادة من معايير التَّقويم المو�صَّ

يَّة. ات الثَّريَّة بعد قراءتها وترتيبها وفق الأهمِّ ف ميزات وخ�صائ�ص المُهمِّ 6  تعرُّ

7  ا�صتخلا�ص علاقة المهام التَّعليميَّة الثَّريَّة بالمهام التَّقويميَّة الثَّريَّة.

8  �صرب اأمثلة للعلاقة بين المهام التَّعليميَّة الثَّريَّة بالمهام التَّقويميَّة الثَّريَّة.

الجلـ�ضـــة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة  النَّ �ضحيفة

�ضـاط ة  الإجـراءات والملحوظاتالنَّ مــدَّ
التَّنفيذ

اليوم الثَّاني

علُّم النَّ�ضط، وبناء المهام الثَّريَّة التَّ

انية )�ضاعتان( ة الجل�ضة الثَّ مدَّ
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فّ النَّ�ضط �ضمات ال�ضَّ
التَّقويم

القتراحاتالتَّ�ضويغ     متوافرة      اإلى حدٍّ ما      غيرمتوافرة

الكرامة
الحيويَّة والنَّ�صاط

اتيَّة الإدارة الذَّ
�صيادة روح الجماعة

الوعي

�ضاط رقم 1( ن�ضاط فرديٌّ :)�ضحيفة النَّ
)1/1(

ل للتَّعلُّم  فِّ النَّ�صط، و�صمات المعلِّم الموؤهَّ اأقراأ النَّ�صرة المرجعيَّة الم�صاحبة للنَّ�صاط؛ لأتبيَّن �صمات ال�صَّ
النَّ�صط ومهاراته.

)2/1(
ي.  اأعبِّئ بنود ا�صتمارة التَّقويم التَّالية ا�صتنادًا اإلى الواقع الفعليّ لِ�صفِّ

علُّم النَّ�ضط، وبناء المهام الثَّريَّة التَّ

)3/1(
، ومن خلال  تعليميٍّ ح كيفيَّة تطبيقها في موقف  المعلِّم و�صماته؛ لأو�صِّ اإحدى مهارات  يلي  ا  اأنتقي ممَّ

ل�صلة.  تعليم وحدة من وحدات ال�صِّ
ليمة المنا�صبة ل�صنِّه. فل من الألفاظ و التَّعابير ال�صَّ   زيادة ح�صيلة الطِّ

  تدريبه على المهارات وتدريب حوا�صه جميعها.

  ت�صجيعه على البتكار وممار�صة مختلف النَّ�صاطات المُفيدة.

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................
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�ضاط رقم 2( ن�ضاط جمعيٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/2(
اأ�صتعين بالنَّ�صرة المرجعيَّة الم�صاحبة في ا�صتي�صاح الفروق بين المهام التَّقليديَّة والمهام الثَّريَّة. مع 

تدوين اأبرز ملحوظاتي، وا�صتفاداتي.

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

)2/2(
ة تعليميَّة ثريَّة بال�صتفادة من العر�ص التَّقديميِّ الم�صاحب. اأعمل مع اأع�صاء المجموعة على ت�صميم مهمَّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................
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�ضاط رقم 3( ن�ضاط ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ
)1/3(

حة  اأتبادل ومن يجاورني تقويم المَهام الثَّريَّة الَّتي اأعددناها �صابقًا، بالإفادة من معايير التَّقويم المو�صَّ
في النَّ�صرة المرجعيَّة الم�صاحبة. واأتناق�ص مع المدرِّب في نتائج التَّقويم.

)2/3(
يَّتها عندي. ات الثَّريَّة وخ�صائ�صها وفق اأهمِّ م ميزات المُهمِّ اأرقِّ

ات الثَّريَّة وخ�ضائ�ضها مزاياالمُهمِّ
متكامل  ب�صكل  المختلفة  المهارات  ا�صتخدام  اإجادة  الثَّريَّة  ات  المهمِّ توفير  ويعني  التَّكامل: 

واإبداعي لتحقيق هدفٍ ما.

لبة للنَّجاح في الحياة خارج المدر�صة. المواجهة الحياتيَّة: تعني اإعداد الطَّ

اأي  اأ�صيلة/حقيقيَّة.  بطرق  ومهاراتهم  معارفهم  ل�صتخدام  للتَّلاميذ  حقيقيَّة  فر�ص  توفير 
ق ذاتها الَّتي ي�صتخدمها من يحلُّ المُ�صكلات في العالم الحقيقيّ خارج المدر�صة. بالطرُّ

ثون اأنف�صهم  لبة ليتعلَّموا وي�صتخدموا مهاراتهم في �صياقات تجعلهم يحدِّ توفير الفر�ص للطَّ
روط اللازمة ل�صتخدامها .. اإذن هي ت�صتخدم  باأ�صياء مثل: )اإذن هي مرتبطة ب .. اإذن هي ال�صُّ

ني على مثل هذا النَّوع من المواقف .. دات، اإذن ذلك ما يدلُّ .. اإذن هذه هي المحدِّ

ات ثريَّة توؤدِّي اإلى ال�صتمرارية  الب في العمل لإنجاز مُهمَّ ويل الَّذي ي�صتغرقه الطَّ الوقت الطَّ
ات الثَّريَّة. الَّتي تُعدُّ من خ�صائ�ص المهمِّ

ة في  ات الثَّريَّة فر�صة كبيرة لمُمار�صة ن�صاطات لُغويَّة، حتَّى واإن لم ت�صغ المُهمِّ توفير المُهمَّ
�صياق لُغويٍّ )حلِّ م�صائل ريا�صيَّة اأو فنِّيَّة اأو علميَّة كيميائيَّة اأو غير ذلك ..( كالمطالبة بكتابة 

التَّقارير والق�ص�ص واأوراق العمل والوثائق واإعداد ال�صتبانات ..

ة بمبحث ما بطريقةٍ ملائمة وذات  لبة على ا�صتخدام المعارف والمهارات الخا�صَّ ت�صجيع الطَّ
را�صيِّ وخارجه. فِّّ الدِّ لبة في ال�صَّ يَّة للطَّ اأهمِّ

ة  اإلى ق�صايا مهمَّ ة بالمبحث، وقد تقود  ة خا�صَّ اأفكار مهمَّ اإلى  لبة  الثَّريَّة الطَّ ات  قيادة المُهمِّ
ة بالمبحث. اأخرى غير خا�صَّ

يَّة التَّرتيب وفق الأهمِّ
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ات الثَّريَّة مزايا، وخ�ضائ�ص المُهمِّ

نات المنهاج المتمحور حول الم�صكلات. ن مهمٌّ من مكوِّ كيز طبيعيًّا على حلِّ المُ�صكلات، وهي مكوِّ التَّ

المتمحور حول  المنهاج  م  تُدعِّ اأنَّها  كما  التَّعلُّم،  في  ال�صتق�صاء  اأ�صلوب  الثَّريَّة  ات  المُهمَّ دعم 
ال�صتق�صاء.

لبة على ذلك؛ فالتَّخيُّل طاقة جبَّارة للتَّفكير في  ل، وتعويد الطَّ توفير الفر�صة ل�صتخدام التَّخيُّ
مظاهر اأخرى للاأ�صياء، على اأنَّها من المحتمل اأنْ تكون هكذا.

تقدير  اأو  العوامل  لمراعاة  الفر�صة  لبة  الطَّ اأُعطي  اإنْ  ول�صيَّما  وت�صجيعه،  الإبداع  تحقيق 
البدائل.

العلاقة  تاأكيد  اأي  به،  القيام  ي�صتطيعون  وما  يعرفونه  ما  لإظهار  لبة  للطَّ الفر�صة  توفير 
ات التَّقويم الثَّريَّة  ع التَّقويم، ومُهمَّ ات التَّعلُّم الثَّريَّة ت�صجِّ الوثيقة بين التَّعلُّم والتَّقويم، فمُهمَّ

ع التَّعلُّم. ت�صجِّ

والتَّفكير  ل  والتَّوا�صُ ال�صتق�صاء،  مثل  البالغة  الكبيرة  يَّة  الأهمِّ وذات  القيِّمة  عات  التَّوقُّ تاأكيد 
دة في مبحثٍ ما،  عات محدَّ ات الثَّريَّة ل تن�صبُّ على توقُّ الناقد، وحلِّ الم�صكلات..؛لكون المُهمِّ

عات في اأكثر من فرع من فروع المعرفة. عات عبر المناهج، وتوقُّ بل على توقُّ

يَّتها،  ات الثَّريَّة وخا�صِّ اإبراز اأنواع وم�صتويات مختلفة من الأداءات الَّتي ت�صتدعيها طبيعة المُهمِّ
لبة ا�صتقلاليَّة كافية، تجعلهم يفاجئون اأنف�صهم و معلِّميهم بنوعيَّة تفكيرهم. الَّتي تمنح الطَّ

دا  الب اأن يحدِّ لبة لأن يكونوا ناجحين؛ ف�صياغتها تتيح للمعلِّم والطَّ ات الثَّريَّة الطَّ دفع المُهمِّ
عف ومدى الحاجة للتَّدري�ص الإ�صافيّ واتِّجاهاته. ة وال�صَّ ب�صكل اأعمّ واأو�صح مجالت القوَّ

قين فقط. لبة المتفوِّ لبة وانتفاء تخ�صي�ص ذلك للطَّ تعميم الإثراء على عدد اأكثر من الطَّ

د مطالبها دور في ا�صتخدام المعلِّم مدًى وا�صعًا من ا�صتراتيجيات  ات الثَّريَّة وتعدُّ ع المُهمِّ لتنوُّ
التَّدري�ص والتَّقويم، وفي ا�صتخدام المتعلِّم مدًى وا�صعًا من ا�صتراتيجيات التَّعلُّم.

ا�صتخدام  لهم  وتتيح  والجهد،  العمل  ت�صتحقُّ  لكونها  لبة؛  للطَّ والتَّ�صويق  الإمتاع  تحقيق 
النَّتائج؛ ل�صيَّما عندما  وو�صع طابعهم على  اأحكامهم،  وتمرين  واإ�صباع ف�صولهم،  خيالتهم، 

ات الثَّريَّة باأن تكون ت�صتحقُّ الأداء ول تكون قابلة للاأداء فقط. تُ�صاغ المُهمِّ

يَّة التَّرتيب وفق الأهمِّ
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�ضاط رقم 4( ن�ضاط عامٌّ :)�ضحيفة النَّ
)1/4(

مة التَّمهيديَّة التَّالية : اأ�صتمعُ اإلى مناق�صة المدرِّب للمقدِّ

ات الثَّريَّة يمكن اأن تحت�صن - ول ريب - المَهارات التَّقليديَّة الأ�صا�صيَّة الَّتي تدر�ص عند الحاجة اإليها، اأي كمن  اإن المُهمَِّّ
يَّارة في الوقت الَّذي تُعدُّ فيه باقي القطع.  زمة ل�صناعة ال�صَّ يعمد اإلى تجهيز القطع اللاَّ

الأفكار  كانت  واإذا  الكبيرة،  الأفكار  وتطويق  المُنا�صب ل�صتك�صاف  القدر  هو  الجزئيَّة  المعالجة  المُنا�صب من  والقدر 
ةً ب�صكلٍ كافٍ، ف�صتكون المعالجة كافية ثريَّة كذلك. الكبيرة ثَريَّ

الأهداف  قليل من  تحقيق عدد  و  والتحويل،  المعالجة،  اأفعال  على  التَّركيز  في  تبالغ  التَّقليديَّة  ات  المُهمِّ كانت  واإذا 
ق كل الأهداف المن�صودة  الب لكي يحقِّ ات الثَّريَّة ل تُعطي الفر�صة للطَّ المن�صودة، والأفعال ذات العلاقة بها، فاإنَّ المُهمَّ

عه للقيام بها بطريقة متوازنة وطبيعيَّة وهادئة. وغيرها معها فح�صب، بل ت�صجِّ

المهارات  على  التَّركيز  تقليل  اإلى  ي�صير  الثَّريَّة  ات  المُهمَّ على  التَّركيز  اأن  يظنون  بالتَّربية  ين  المُهتمِّ بع�ص  كان  واإذا 
ا  رًا وانتقائيَّة لهذه الأدوات ممَّ ات الثَّريَّة ي�صير اإلى ا�صتخدام اأكثر تطوُّ الأ�صا�صيَّة؛ فاإنَّ حقيقة الأمر اأنَّ التَّركيز على المُهمَّ

هو عليه الو�صع القائم.

ات  لبة كما يجب دون انت�صار ا�صتخدام مُهمَّ ط لها، ولن يتمَّ اإعداد الطَّ اإنَّ المناهج الحديثة لن تطبَّق اأبدًا كما هو مُخطَّ
التَّعلُّم، والتَّقويم الثَّريَّة في المدار�ص. 

الب  ات تعلُّم تمتلك ملاءمة للمنهاج، وملاءمة للطَّ مُهمَّ الأكبر للمعلِّم يكون في اختيار وت�صميم وتعديل  ي  والتَّحدِّ
واإمكانيَّةً لحدوثها في �صياق ملائم للمتعلِّم.

وؤال الَّذي يجدر التَّنويه له هو: واإذا كان الأمر كذلك فاإنَّ ال�صُّ

لبة اأن يفعلوه؟  ة التَّعلُّم الثَّريَّة للطَّ  ما الَّذي تتيحه مُهمَّ

لبة الفر�صة ليتعلَّموا فح�صب، بل  ة ل تُعطي الطَّ ة تقويم ثريَّة، ومثل هذه المهمَِّّ ا مُهمَّ ة التَّعلُّم الثَّريَّة هي اأي�صً اإنَّ مهمَّ
ا. ا فر�صة ليظهروا لأنف�صهم وللاآخرين ما تعلَّموه، وما ي�صتطيعون اأنْ يفعلوه ويعدوه مُهمًّ تعطيهم اأي�صً
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)2/4(
م اأ�صتخل�ص علاقة ثراء مهام التَّعلُّم بثراء مهام التَّقويم. من خلال ما تقدَّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

)3/4(
ابق اأ�صتعر�ص مع المدرِّب العلاقة بين مهام التَّعلُّم الثَّريَّة، وثراء مهام  من خلال العر�ص التَّقديميِّ ال�صَّ

التَّقويم، مع �صرب اأمثلة من �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(.

................... ر�ص:  الدَّ      ...................: الوَحْدَة  فّ :...................      ال�صَّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  
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علُّم التَّعاونيُّ  التَّ

الجل�ضة الثّالثة



70

22الوحــــــــــــــــــدة الثَّانية

ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الجل�صة 

التَّعلُّم 
التَّعاونيّ

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

يَّة تحديد نوع التَّعلُّمرقم )  تحليل الحالة لبيان اأهمِّ
 مفهوم التَّعلُّم التَّعاونيّ

 مقارنة بين اأنواع التَّعلُّم

م( م متقدِّ ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ
 . ن�صاط فرديٌّ

ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(

 العنا�صر الأ�صا�صيَّة للتَّعلُّم التَّعاونيّرقم )
ة تعليميَّة.  ت�صميم مهمَّ

 ربط عنا�صر التَّعلُّم التَّعاونيّ ببناء المَهام 
التَّعليميَّة.

ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(
م( م متقدِّ ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ

  . ن�صاط ثنائيٌّ

 اأنواع المجموعات التَّعليميَّة.رقم )
يَّة موقفيَّة. فِّ  ن�صاطات واإدارات �صَ

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(
. ن�صاط جمعيٌّ

 مهام المعلِّم في درو�ص التَّعلُّم التَّعاونيّ.رقم )
اعمة للتَّعلَّم   محاكمة التَّو�صيحات والأمثلة الدَّ

التَّعاونيّ.

) ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ
. ن�صاط ثنائيٌّ

 م�صتويات المهارات التَّعاونيَّةرقم )
 علاقة مهارات التَّفكير بالمهارات التَّعاونيَّة.

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(
  . ن�صاط جمعيٌّ

 ا�صتراتيجيَّة تعليم المهارات التَّعاونيَّة.رقم )
 تحديد درو�ص ووحدات تُدار بالتَّعلُّم التَّعاونيّ، 

مع قراءة الر�صالة.

ن�صاط فرديٌّ
م( م متقدِّ ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ

الثة  اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الثَّ

يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الثَّالثة من التَّالي:

1  تحليل الحالة المعرو�صة وما يماثلها للخلو�ص اإلى مغزاها.

ف اإلى مفهوم التَّعلُّم التَّعاونيّ. 2  التَّعرُّ

. يِّ فِّ را�صيُّ لدى المتدرِّب، وتعديله بما يتواءم مع اأنواع التَّعلُّم ال�صَّ ف الدِّ مات الَّتي يتميَّز بها ال�صَّ ن ال�صِّ 3  تبيُّ

ف اإلى العنا�صر الأ�صا�صيَّة للتَّعلُّم التَّعاونيِّ وتدوين اأبرز التَّلميحات والملحوظات. 4  التَّعرُّ

5  بناء مهام تعليميَّة بال�صتفادة من تخطيط در�ص معرو�ص.

6  بناء مهام تعليميَّة تقوم على ا�صتراتيجيَّة التَّعلُّم التَّعاوني بالإفادة من عنا�صره.

ف اإلى اأنواع المجموعات التَّعلميَّة. 7  التَّعرُّ

يَّّة واإدارات موقفيَّة. فِّ 8  ال�صتفادة من مُميِّزات المجموعات التَّعلميَّة التَّعاونيَّة الحقيقيَّة في تقديم ن�صاطات �صَ

. 9  تقديم تو�صيحات واأمثلة منا�صبة لمهام المعلِّم في درو�ص التَّعلُّم التَّعاونيِّ

10  محاكمة التَّو�صيحات والأمثلة الَّتي يوردها المتدرِّب وفق المعلومات المعرو�صة.

ف اإلى م�صتويات المهارات التَّعاونيَّة، وعلاقتها بتكوين مهارات التَّفكير. 11  التَّعرُّ

12  التَّخطيط لوحدات ودرو�ص تُدار باتِّباع ا�صتراتيجيَّة التَّعلُّم التَّعاونيّ.

اليوم الثَّاني

علُّم التَّعاونيّ التَّ

الثة )�ضاعتان( ة الجل�ضة الثَّ مدَّ
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الجل�صة 
الثَّالثة 

التَّعلُّم 
التَّعاونيّ

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

يَّة تحديد نوع التَّعلُّمرقم )1( 1/1 تحليل الحالة لبيان اأهمِّ

2/1 مفهوم التَّعلُّم التَّعاونيّ

3/1 مقارنة بين اأنواع التَّعلُّم

10 د

10 د

10 د

م(. م متقدِّ ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ
 . ن�صاط فرديٌّ

ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(.

1/2 العنا�صر الأ�صا�صيَّة للتَّعلُّم التَّعاونيّرقم )2(

ة تعليميَّة. 2/2 ت�صميم مهمَّ

3/2 ربط عنا�صر التَّعلُّم التَّعاونيّ ببناء المَهام 

التَّعليميَّة.

10 د

7 د

13 د

ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(.

م(. م متقدِّ ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ
  . ن�صاط ثنائيٌّ

1/3 اأنواع المجموعات التَّعليميَّة.رقم )3(

يَّة موقفيَّة. فِّ 2/3 ن�صاطات واإدارات �صَ

10 د

10 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(.
. ن�صاط جمعيٌّ

1/4 مهام المعلِّم في درو�ص التَّعلُّم التَّعاونيّ.رقم )4(

اعمة للتَّعلَّم  2/4 محاكمة التَّو�صيحات والأمثلة الدَّ

التَّعاونيّ.

10 د

10 د

.) ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )عر�ص تقديميٌّ
. ن�صاط ثنائيٌّ

1/5 م�صتويات المهارات التَّعاونيَّةرقم )5(

2/5 علاقة مهارات التَّفكير بالمهارات التَّعاونيَّة.

5 د

5 د

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(.
  . ن�صاط جمعيٌّ

1/6 ا�صتراتيجيَّة تعليم المهارات التَّعاونيَّة.رقم )6(

2/6 تحديد درو�ص ووحدات تُدار بالتَّعلُّم التَّعاونيّ، 

مع قراءة الر�صالة.

5 د

5 د

ن�صاط فرديٌّ
م(. م متقدِّ ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ

الجلـ�ضـــة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة  النَّ �ضحيفة

�ضـاط ة  الإجـراءات والملحوظاتالنَّ مــدَّ
التَّنفيذ

اليوم الثَّاني 

علُّم التَّعاونيُّ التَّ

الثة )�ضاعتان( ة الجل�ضة الثَّ مدَّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 1( ن�ضاط فرديٌّ : )�ضحيفة النَّ

)1/1(
 اأحلِّل الحالة المقابلة؛ للخلو�ص اإلى مغزاها.

.......................................................

.......................................................

.......................................................

.......................................................

)2/1(
ف اإلى مفهوم التَّعلُّم التَّعاونيّ. اأ�صتفيد من التَّعريف التَّالي في التَّعرُّ

التَّعلُّم التَّعاونيّ 
وتح�صيل  تح�صيلهم  ولزيادة   ، م�صتركة  تعليميَّة  اأهداف  لتحقيق  معًا  ب  لاَّ الطُّ "عمل  باأنَّه  جون�صون  فه  يعرِّ

زملائهم اإلى اأق�صى حدٍّ ممكن". 

اأنَّه  باإظهار  يهتمُّ  �ص(  كان)  ع(  �ص،  )�ص،  هم  طُلاب  ثلاثة 
اأف�صل من زميليه؛ فعندما يطلب المعلِّم منهم العمل معًا 
تقريره  يكتب  ثم  زميليه،  اأفكار  ويظهر  اأفكاره  يخفي  كان 
اأغ�صب  ا  اأف�صل من تقرير الجماعة؛ ممَّ باأنَّه  ا؛ ليفخر  �صرًّ
زميليه، وعندما �صاألهم المعلِّم: هل اأنتم �صعداء بالعمل معًا؟ 
ا )�ص( فكان  ا اأغ�صب المعلِّم، اأمَّ كان )ع، �ص( يجيبان: ل، ممَّ
عند  )�ص،ع(  المعلِّم  و�صاأل  الأف�صل،  اأنا  ويقول:  ي�صحك 
تف�صير ل�صلوك )�ص( فقال: ربما لم يتعلَّم مهارات التَّعاون، 
ا اأدى اإلى تغيير �صلوك )�ص( وتعلم  واقترحا تعليمه اإياه ممَّ

)�ص،ع( كيف يكون التَّعاون اأكثر اإيجابًا.

)3/1(
اأتبيَّن  المرجعيَّة رقم )16(  النَّ�صرة  الَّذي ت�صمنته  التَّعلُّم  اأنواع  بين  المقارنة  ا�صتعرا�ص جدول  من خلال 

يّ لدي، واأقترح تعديلًا يتواءم مع اأنواعه. فِّ مات الَّتي يتميَّز بها التَّعلُّم ال�صَّ ال�صِّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 2( ن�ضاط ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ
)1/2(

ن اأبرز  فُ العنا�صر الأ�صا�صيَّة للتَّعلُّم التَّعاونيّ؛ واأدوِّ من خلال معلومات النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )17( اأتعرَّ
التَّلميحات والملحوظات للا�صتزادة.

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

)2/2(
ة تعليميَّة. اأ�صتفيد من تخطيط در�ص )القراءة للفهم( المعرو�ص في اللَّوحة اأدناه؛ لبناء مهمَّ

در�ص القراءة للفهم
المهام:

ة والإجابة عن الأ�صئلة. 1 قراءة الق�صيدة اأو الف�صل اأو الق�صَّ

2  ممار�صة مهارة الفح�ص.

التَّعاون:
ح كل اإجابة. 1 يقوم فرد بتدوين الإجابة من المجموعة، بحيث يوافق كل الأفراد عليها، وي�صتطيع اأن يو�صِّ

2 اإذا اأحرز الأع�صاء جميعهم 90% اأو اأكثر في الختبار فاإنَّ كل ع�صو يح�صل على خم�ص نقاط اإ�صافية.

3 لت�صهيل عمل المجموعة يجب تحديد دور كل فرد: القارئ، الكاتب، الفاح�ص.

عة للنَّجاح: المعايير المتوقَّ
يجب اأن يتمكَّن كل فرد من الإجابة عن كل �صوؤال بطريقة �صحيحة.

الم�صوؤوليَّة الفرديَّة:
1 يتمُّ اختيار ع�صو من مجموعتك بطريقة ع�صوائيَّة لي�صرح كيفيَّة حلِّ كلِّ م�صكلة.

2 يتمُّ اإعطاء اختبار لكل ع�صو ليحلَّه بمفرده.

3 كل ع�صو من المجموعة يطلب منه اأن ي�صرح اإجابات مجموعته لع�صو من مجموعة اأخرى.

ع: لوك المتوقَّ ال�صُّ
الم�صاركة النَّ�صطة والتَّدقيق والتَّ�صجيع والإتقان لكل الأع�صاء.

التَّعاون بين المجموعات:
عندما يتمُّ كل ما�صبق بنجاح، افح�ص الإجراءات والإجابات والخُطط مع مجموعة اأخرى، وعندما تنتهي من هذا 

قارِنْ اإجابتك مع الإجابات الَّتي تو�صلت اإليها مع المجموعة الأخرى وقُمْ بمناق�صتها.
الواجب:

ر�ص  ابقة لدر�ص القراءة للفهم في ف�صلك، واإذا كُنْتَ معلِّمًا ل تجيد فنون اللُّغة، قُمْ بتعديل الدَّ اأعد كتابة المُهمة ال�صَّ
بط. لْ ما تريد اأن تقوله في قاعتك بال�صَّ اإلى در�صِ قراءة للفهم في مجال مادَّتك. �صجِّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 2( ن�ضاط فرديٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/2(
؛ للاإفادة منها في بناء مهام تعليميَّة تقوم على هذه ال�صتراتيجيَّة. اأمَْعن النَّظر في عنا�صر التَّعلُّم التَّعاونيِّ

العنا�صر الأ�صا�صيَّة للتَّعلُّم التَّعاونيّ

العتماد المتبادل الإيجابيّّ   

ز التَّعلُّم التَّعاونيّ المُعزِّ

الم�صوؤوليَّة الفرديَّة والجماعيَّة :  

المهارات التَّعاونيَّة )الجتماعيَّة(

تقويم عمل المجموعة

ة التَّعليميَّة المُهمَّ

بنية المُهمة والأهداف فيها تعاونيَّة.

ة، ي�صعى الأع�صاء فيها  الأهداف التَّعليميَّة وا�صحة ومهمَّ
لتحقيق اإنجاز جماعيّ يفوق اإنجازاتهم الفرديّة.

ل الأع�صاء  تنطوي على م�صوؤوليَّة فرديَّة جماعيَّة، ويتحمَّ
فيها م�صوؤوليَّة اأعمالهم واأعمال الآخرين؛ لتحقيق الأهداف 

الم�صتركة للمجموعة.

مون الم�صاعدة  ذ اأع�صاوؤها مهام حقيقيَّة معًا، كما يقدِّ ينفِّ
عم والتَّ�صجيع. والدَّ

ز على تعليم المهارات التَّعاونيَّة، وي�صتخدم الأع�صاء  تركِّ
المهارات التَّعاونيَّة؛ لتن�صيق الجهود وتحقيق الأهداف، كما 

يتبادل الأع�صاء فيها م�صوؤوليَّة القيادة.

مها في تحقيق الأهداف وفاعلية  م المجموعة تقدُّ تقوِّ
الأع�صاء في العمل معًا.
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 3( ن�ضاط جمعيٌّ :)�ضحيفة النَّ
)1/3(

ى الحذر من الوقوع في م�صيدة المجموعات  را�صيَّة اأتوخَّ عند تكوين المجموعات التَّعاونيَّة في المواقف الدِّ
يَّة التَّقليديَّة. فِّّ ال�صَّ

ف اإلى اأنواع المجموعات التَّعلُّميَّة  لمزيد من الدربة اأراجع النَّ�صرة المرجعيَّة رقم ) 18 ( للتَّعرُّ

.......................................................................................................................................  

     .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................

)2/3(
يَّة واإدارات  اأ�صتفيد من مميِّزات المجموعات التَّعلُّمية التَّعاونيَّة الحقيقيَّة التَّالية في تقديم ن�صاطات �صفِّ

موقفيَّة تتنا�صب معها.

مُميِّزات المجموعة التَّعلميَّة التَّعاونيَّة الحقيقيَّة

بنية المُهمة والأهداف فيها تعاونيَّة.

ة، ي�صعى الأع�صاء فيها  الأهداف التَّعليميَّة وا�صحة ومهمَّ
لتحقيق اإنجاز جماعيّ يفوق اإنجازاتهم الفرديّة.

ل الأع�صاء  تنطوي على م�صوؤوليَّة فرديَّة جماعيَّة، ويتحمَّ
فيها م�صوؤوليَّة اأعمالهم واأعمال الآخرين؛ لتحقيق الأهداف 

الم�صتركة للمجموعة.

مون الم�صاعدة  ذ اأع�صاوؤها مهام حقيقيَّة معًا، كما يقدِّ ينفِّ
عم والتَّ�صجيع. والدَّ

ز على تعليم المهارات التَّعاونيَّة، وي�صتخدم الأع�صاء  تركِّ
المهارات التَّعاونيَّة؛ لتن�صيق الجهود وتحقيق الأهداف، كما 

يتبادل الأع�صاء فيها م�صوؤوليَّة القيادة.

مها في تحقيق الأهداف وفاعلية  م المجموعة تقدُّ تقوِّ
الأع�صاء في العمل معًا.

يَّة والنَّماذج الموقفيَّة فِّ النَّ�صاطات ال�صَّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم4(	 ن�ضاط ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/4(
ح مهام المعلِّم في درو�ص التَّعلُّم  ريحة التَّقديميَّة رقم )9(  الَّتي تو�صِّ األحظ المهام المعرو�صة في ال�صَّ

، واأحاول مع من يجاورني تقديم تو�صيحات واأمثلة منا�صبة لها. التَّعاونيِّ

يتطلَّب التَّعلُّم التَّعاونيُّ مهام تخطيطيَّة، واإجراءات تدري�ص مختلفة عن التَّعليم المبا�صر، فالوقت الَّذي ينفق في تحليل 
المحتوى، وتنظيمه في التَّعليم المبا�صر، قد ينفق في جمع م�صادر التَّعلُّم و�صياغة ن�صو�ص تعليميَّة منا�صبة )تعلَّم ذاتيّ(، 
ن في التَّعليم المبا�صر  ل دور المعلِّم الملقِّ ر�ص يتحوَّ واإعداد �صحائف اأعمال واأن�صطة لدرو�ص التَّعلُّم التَّعاونيّ، وفي اأثناء تنفيذ الدَّ

ر، ول يكون التَّحدي تلقين المُتعلِّمين المادَّة العلمية كاملة واإنما الك�صف عنها معهم.  ه والمي�صِّ اإلى الموجِّ

مهام المعلِّم في درو�ص التَّعلُّم التَّعاونيِّ

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

...............................................

=.............................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

......................................................................................

......................................................................................

......................................................................................

......................................................................................

......................................................................................

.......................................................................................

التَّو�صيحات والأمثلة

)2/4(
ابق؛ لأحاكم التَّو�صيحات والأمثلة الَّتي اأوردتها على وفق معلوماتها. اأعود اإلى العر�ص التَّقديميِّ ال�صَّ

مهارات التَّعلُّم التَّعاونيّ

راعات الفكريَّة مهارة اإدارة ال�صِّ

مهارة التَّفاو�ص

لام( ط )�صناعة ال�صَّ مهارة التَّو�صُّ

الأن�صط����ة
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 5( ن�ضاط جمعيٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/5(
األحظ هذه المهام و مفهوماتها من خلال النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )19(.

راية بم�صتويات المهارات التَّعاونيَّة لإك�صاب المُتعلِّمين المهارات التَّعاونيَّة في التَّعلُّم التَّعاونيّ، لبد من الدِّ

.......................................................................................................................................  

     .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................

      .......................................................................................................................................

)2/5(
لتكوين المهارات التَّعاونيَّة علاقة وثيقة بتكوين مهارات التَّفكير 

م مع مجموعتي اأن�صطة لتعزيز المهارات التَّالية: اأنظِّ

مهارات التَّعلُّم التَّعاونيّ

راعات الفكريَّة مهارة اإدارة ال�صِّ

مهارة التَّفاو�ص

لام( ط )�صناعة ال�صَّ مهارة التَّو�صُّ

......................................................................................

......................................................................................

......................................................................................

......................................................................................

.....................................................................................

.....................................................................................

......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

.......................................................................................

الأن�صط����ة
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 6( ن�ضاط فرديٌّ :)�ضحيفة النَّ
)1/6(

اأ�صتفيد  و  التَّعاونيَّة،  المهارات  تعليم  ا�صتراتيجيَّة  اإلى  ف  للتَّعرُّ المرجعيَّة رقم )19(  النَّ�صرة  اأعُيد قراءة 
منها في تعليمها.

)2/6(
د درو�صًا ووحدات منها؛ يمكن اإدارتها باتِّباع ا�صتراتيجيَّة التَّعلُّم التَّعاونيّ. اأعود اإلى �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(، واأحدِّ

ر�ضالة للمعلِّم

  التَّركيز على �صلوك التِّلْميذ ل �صخ�صه.
لوك.   تجنُّب اإ�صدار الأحكام والكتفاء بو�صف ال�صُّ

دة والبعد عن العموميَّة.   و�صف مواقف محدَّ

ة. قَّ   الخت�صار والدِّ
ث ب�صيغة المتكلِّم ) لحظت ... �صمعت... �صاهدت...(   التَّحدُّ

  تجنُّب الإطراءات المزيَّفة.

  الحر�ص على ذكر �صلوك اإيجابيّ واحد على الأقل لكلِّ ع�صوٍ.

منها:  المُ�صندة  ة  المُهمَّ وطبيعة  تتَّ�صق  عة،  متنوِّ وباأ�صاليب  المرجع  محكيّ  نظام  باتباع  المُتعلِّمين  تقويم  يتمُّ 
والختبارات  والتَّقارير  ومو�صوعات  مقالت  كتابة  اأو  عمليَّة  )عرو�ص  الأداء  واختبارات  التَّح�صيليَّة،  الختبارات 
فوية واأوراق العمل والواجبات المنزليَّة ..( اإ�صافة اإلى تقويم تطوير المهارات التَّعاونيَّة، بتحليل معلومات بطاقات  ال�صَّ
وتعديل  الجيِّد،  التَّفاعل  تعزيز  ب�صاأن  قرارات  اإلى  ل  للتَّو�صُّ المعلِّم،  وتعليمات  اتيّ،  الذَّ التَّقويم  وبطاقات  الملاحظة 
المُمار�صات غير المنا�صبة للمهارات التَّعاونيّة، كما ينبغي اإمداد المعلِّم التَّلاميذ بتغذية راجعة جيِّدة عن المهارات 

التَّعاونيَّة مع مراعاة القواعد التَّالية :

.......................................................................................................................................  

     .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................

      .......................................................................................................................................
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الألعاب والقِ�ض�ص والأنا�ضيد

الجل�ضة الرّابعة
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ابعـة  اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الرَّ

ابعة من التَّالي: يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الرَّ
1  �صياغة تعريف منا�صب للاألعاب اللُّغويَّة التَّعليميَّة، وتخمين فوائدها وكيفيَّة توظيفها.

م �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(. ف على نماذج الألعاب اللُّغويَّة التَّعليميَّة، والتَّخطيط لثلاثة منها تدعِّ 2  التَّعرُّ

يَّة في تعلُّم اللُّغة وتعليمها بو�صاطة الق�ص�ص والأنا�صيد. 3  ح�صر تجارب �صفِّ

يَّة الأنا�صيد في تعليم اللُّغة وتعلُّمها. 4  تو�صيح اأهمِّ

5  تحديد اأ�ص�ص اختيار الأنا�صيد.

ف على اأنا�صيد تعليميَّة والتَّخطيط للاإفادة منها. 6  التَّعرُّ

يَّة لتفعيلها. فِّّ 7  اقتراح اإجراءات تنفيذيَّة؛ ل�صتثمار الألعاب التَّعليميَّة و�صبل تهيئة البيئة ال�صَّ

الجل�صة 
ابعة الرَّ

الألعاب، 
والق�ص�ص، 
والأنا�شيد

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

1/1 اللُّغة و�صيلة اتِّ�صال.رقم )1(

2/1 تعريف الألعاب اللُّغويَّة.

3/1 نماذج الألعاب اللُّغويَّة.

10 د

10 د

15 د

م(. م متقدِّ ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ
 . ن�صاط فرديٌّ

ن�صاط فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعية(.

يَّة الق�ص�ص والأنا�صيد في تعلَّم اللُّغة.رقم )2( 1/2 اأهمِّ

يَّة في تعليم اللُّغة بالق�ص�ص والأنا�صيد. 2/2 تجربة �صفِّ

يَّة الأنا�صيد. 4،3/2 اأهمِّ

10 د

15 د

10 د

م(. م متقدِّ ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )منظِّ
 . ن�صاط ثنائيٌّ

  .  ن�صاط ثنائيٌّ

1/3 اأ�ص�ص اختيار الأنا�صيد.رقم )3(

2/3 عر�ص اأنا�صيد تعليميَّة.

10 د

10 د

.) ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط. )عر�ص تقديميٌّ
. ن�صاط جمعيٌّ

1/4 اإجراءات تنفيذيَّة ل�صتثمار الألعاب التَّعليميَّة.رقم )4(

مة. 2/4 محاكمة الإجراءات المقدِّ

15 د

15 د

. ن�صاط جمعيٌّ
.) ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط. )عر�ص تقديميٌّ

الجلـ�ضـــة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة  النَّ �ضحيفة

�ضـاط ة  الإجـراءات والملحوظاتالنَّ مــدَّ
التَّنفيذ

اليوم الثَّاني

الألعاب، والق�ض�ص، والأنا�ضيد

ابعة )�ضاعتان( ة الجل�ضة الرَّ مدَّ
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�ضاط رقم 1( ن�ضاط فرديٌّ : )�ضحيفة النَّ
)1/1(

مة التَّمهيديَّة التَّالية: اأقراأ المقدِّ

تاأكيدًا لمفهوم اللُّغة الَّذي يقول باأنَّها و�صيلة اتِّ�صالٍ بين اأفراد المجتمع الواحد، ولكونها تمثِّل في جوهرها 
التَّقليد كما �صبقت  اللُّغة على عن�صر مهم هو  فل يعتمد في تعلُّمه  التَّجارب الإن�صانيَّة، و لكون الطِّ وعاء يختزن 
فل في تعلُّمها ب�صكل مبا�صر �صواء اأكانت  الإ�صارة اإليه، فاإنََّّ معلِّمي اللُّغة مطالبون باإيجاد نماذج لغويَّة ت�صعد الطِّ
فل، وتغيير �صلوكه، فهي اأداة التَّعلُّم  نون خلالها من تو�صيل المعرفة اإلى الطِّ م�صموعةً اأم مكتوبةً اأم مقروءَة، يتمكَّ
كة، والأغاني، والأنا�صيد  �صوم المتحرِّ ور، واأفلام الرُّ �ص لها بتقديم ال�صُّ الأولى، وفي اإثراء البيئة المحيطة الَّتي يتعرَّ
ي لغته ويزيد من قدراته التَّح�صيليَّة؛  يارات...ما ينمِّ والتَّمثيليَّات، والق�ص�ص، وتمكينه من القيام بالرِّحلات والزِّ

فل ومدى تح�صيله.  موِّ اللُّغويِّ عند الطِّ لكون العلاقة اإيجابيَّة بين النُّ
را�صيَّة تعتمد في اأ�صا�صها على زيادة القُدرة اللُّغويَّة لديه، كما اأنَّ زيادة تعلُّم  فل للموادِّ الدِّ فزيادة تح�صيل الطِّ
موِّ العقليِّ والمعرفيِّ عنده.  وتيَّة هو الَّذي ي�صاعد في زيادة النُّ فل للمفردات اللُّغويَّة وحروفها، ومخارجها ال�صَّ الطِّ

.......................................................................................................................................  

     .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................

)2/1(
ن فوائدها وكيفيَّة توظيفها. اأ�صوغ تعريفًا منا�صبًا للاألعاب اللُّغويَّة التَّعليميَّة، واأخ�مِّ

)3/1(
ط لنماذج  ف على نماذج الألعاب التَّعليميَّة اللُّغويَّة من خلال النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )20(، ثم اأخطِّ اأتعرَّ

م �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(. ثلاثة منها تدعِّ

الأمثلة والأن�صطةالنَّموّذج

ر�ص: ................... فّ :...................  الوَحْدَة :...................          الدَّ  ال�صَّ
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�ضاط رقم 2( ن�ضاط ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ
)1/2(

مة التَّمهيديَّة التَّالية: اأقراأ المقدِّ

)2/2(
يَّةً في تعلُّم اللُّغة وتعليمها، بو�صاطة الق�ص�ص والأنا�صيد. مع تدوين اأحدها. 2/2 اأذكر لمَنْ بجواري تجربة �صفِّ

.......................................................................................................................................  

     .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................

      .......................................................................................................................................

تمثِّل الق�ص�ص والأنا�صيد مدخلًا اأ�صا�صيًّا ناجحًا من مداخل تعليم اللُّغة ؛ اإذ هي ا�صتثمار ناجح لميول الأطفال 
اللُّغة وتعليمها. فعندما يكون تركيز  تعلُّم  ف�ي  والإن�صاد  والأنغام،  بالق�ص�ص  ال�صتمتاع  بيعيَّة، ورغبتهم في  الطَّ
اللُّغة  األفاظ  ت�ت�صلَّل   � ونهايتها  الحكاية  اأحداث  اإلى معرفة  ق  التَّ�صوُّ اأو  بالنَّ�صيد  ال�صتمتاع  الأطفال من�صبًّا على 
وتراكيبها  اإلى اأذهانهم ، وتندمج ف�ي بنيتهم اللُّغويَّة دون عناء اأو ق�صد. اأي ي�صبح تعلُّم اللُّغة تعلُّمًا �صمنيًّا. وهذا 

بيعيُّ في تعلُّم اللُّغة واكت�صابها. هو الأ�صلوب الطَّ

)3/2(
اأتبادل الق�ص�ص والأنا�صيد المكتوبة مع اأع�صاء الفريق.

)4/2(
يَّتها التَّعليميَّة لدي. مها وفق اأهمِّ يَّة الأنا�صيد في تعليم اللُّغة وتعلُّمها، اأرقِّ ح اأهمِّ فيما يلي قائمة تو�صِّ

ي ثروتهم اللُّغويَّة. 1  اإ�صعار الأطفال بالمعاني الجميلة وتزويدهم بالألفاظ والتَّراكيب الَّتي تنمِّ

دون الجراأة  2  تدريب الأطفال على اإجادة التَّعبير والإلقاء والتَّمثيل، واإك�صابهم القُدرة على تمثيل المعاني؛ فيتعوَّ

ويتخلَّ�صون من م�صاعر الخجل.
3  تعويد الأطفال على ال�صتماع للعبارات الأدبيَّة الجميلة الَّتي تربِّي نفو�صهم على حب الأدب وتغر�ص فيهم الف�صائل 

ب عواطفهم. والأخلاق الكريمة وتهذِّ
فل. ينيّ والقوميّ باأ�صلوب يرتاح اإليه الطِّ عور الدِّ 4  تربية ال�صُّ

فل من اإدراك النَّواحي الجماليَّة في اللُّغة. 5  تدريب حوا�صهم على تمييز النَّغمات، بما يمكِّن الطِّ
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�ضاط رقم 3(	 : )�ضحيفة النَّ ن�ضاط جمعيٌّ
)1/3(

اإلى العر�ص التَّقديميِّ رقم )10( لمحاكمة ما  اأ�ص�ص اختيار الأنا�صيد، ثمَّ اأعود  اأناق�ص اأفراد المجموعة في 
دونَّاه وا�صتكماله.

)2/3(
ل�صلة. م من لديه؛ لتحديد مواطن الإفادة منها في ال�صِّ اأطلب اإلى المدرِّب عر�ص اأنا�صيد تعليميَّة تُدَعَّ

التَّعليقات والتَّلميحاتالنَّ�صيد

ر�ص: ................... فّ :...................     الوَحْدَة :...................          الدَّ ال�صَّ

اأ�ص�ص اختيار الأنا�صيد

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

..................................................................

المُحاكمة وال�صتكمال
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)1/4(
يَّة لتفعيلها. فِّ اأناق�ص اأفراد المجموعة في اإجراءات تنفيذيَّة؛ ل�صتثمار الألعاب التَّعليميَّة، و�صبل تهيئة البيئة ال�صَّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

   .......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

 .......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

�ضاط رقم 4(	 ن�ضاط جمعيٌّ :)�ضحيفة النَّ
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)2/4(
ناه ابق لمُحاكمة ما دوَّ مة في العر�ص التَّقديميِّ رقم )10( ال�صَّ اأ�صتفيد من الإجراءات المُقدَّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  





اليوم التَّدريبيُّ الثّالث
الوحدة التَّدريبيَّة الثّالثة

م الممتـع التعلّـُ
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الثة مو�ضوعات الوَحْدَة التَّدريبيَّة الثَّ

اليوم الثَّالث

دليل الوَحْدَة التَّدريبيَّة

1  الو�صائل التَّعليميََّّة.

2  منهجيَّة �صل�صلة تعلَّم العربيَّة

رو�س )تحليل المحتوى، �صياغة الأهداف ال�صلوكيَّة، تحديد الو�صائل( 3  تخطيط الدُّ

ث. 4  تدري�س ال�صتماع، والتَّحدُّ

 اأهداف الوَحْدَة التَّدريبيَّة 

يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الوَحْدَة التَّدريبيَّة الثَّالثة من التَّالي:
1  الوعي بعنا�صر التِّ�صال، والتَّمثيل على كل عن�صر منه.

�صائل. لليّ الَّذي يعتري الرَّ اهريّ والدَّ 2  �صياغة الخطط للتَّغلُّب على التَّ�صوي�س الظَّ

3  تحليل مخروط الخبرة.

نات ووحدات �صل�صلة تعلَّم العربيَّة. 4  تحليل مكوِّ

ف اإلى عنا�صره. يَّةتحليل المحتوى، والتعرُّ 5  الوعي باأهمِّ

رو�س ومحاكمتها. 6  �صياغة اأهداف �صلوكيَّة، وتقويم الدُّ

ث، ومراحل تدري�صهما وخطواتها. 7  الوعي بمهارتي ال�صتماع والتَّحدُّ

التعلُّم الممتع

عدد الجل�ضات )اأربعة(



3

ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الو�ضائل التَّعليميَّة

الجل�ضة الأولى
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الجل�صة 
الأولى

الو�صائل 
التَّعليميََّّة

ة  مُدَّ
الجل�صة
�صاعتان

1/1 تعريف عنا�صر التِّ�صالرقم )1(

2/1 التَّمثيل على عنا�صر التِّ�صال من خلال 

الموقف التَّعليميَّ

10 د

15 د

ن�صاطٌ فردي
ن�صاطٌ فرديٌّ يرافق النَّ�صاط

)ن�صرة مرجعيَّة(
1/2 اأنواع التَّ�صوي�سرقم )2(

2/2 التَّخطيط للتَّغلُّب على اأ�صباب التَّ�صوي�س

10 د

15 د

ن�صاطٌ ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط
مة تمهيديَّة( )مقدِّ

ن�صاطٌ ثنائي
1/3 مناق�صة مخروط الخبرة وتحليلهرقم )3(

2/3 التَّمثيل على مخروط الخبرة

يّة فِّ 3/3 ربط التَّقنيَّات بالأن�صطة ال�صَّ

20 د 

15 د 

15 د

مة تمهيديَّة( ن�صاطٌ جمعيٌ يرافق النَّ�صاط )مقدِّ
ن�صاطٌ جمعيٌ

ن�صاطٌ جمعيٌ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(
يَّة ا�صتخدام التَّقنيَّات في عمليَّتي رقم )4( 1/4 اأهمِّ

التَّعليم  والتَّعلُّم
ي فِّ 2/4 تفعيل الو�صائل التَّعليميََّّة في الموقف ال�صَّ

10 د

10 د

ن�صاطٌ جمعيٌ يرافق النَّ�صاط
م( م متقدِّ )منظِّ
ن�صاطٌ جمعيٌ  

الجل�ضة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة النَّ �ضحيفة

�ضاط الإجراءات والملحوظاتالنَّ ة  مــدَّ
التَّنفيذ

اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الأولى

يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الأولى من التَّالي:
1  �صياغة تعريف منا�صب لكل عن�صر من عنا�صر عمليَّة التِّ�صال.

2  التَّمثيل على كل عن�صر من عنا�صر التِّ�صال لخدمة المواقف التَّعليميََّّة.

اهريّ والدلليّ الَّذي قد يوؤثِّر على عمليَّة التِّ�صال. 3  �صياغة خطة مقترحة للتَّغلُّب على التَّ�صوي�س الظَّ

4  تحليل مخروط الخبرة .

5  التَّمثيل باأمثلة على عنا�صر من مخروط الخبرة.

يَّة لتعليم اللُّغة. 6  ربط قائمة التَّقنيَّات باأن�صطة �صفِّ

7  اإي�صاح اأثر و�صائل التِّ�صال في عمليَّتي التَّعليم  والتَّعلُّم، وترقيم القائمة بما يبرز اأهميَّتها.

. الة في الموقف التَّعليميِّ 8  التَّخطيط لتفعيل م�صاهمات الو�صائل الفعَّ

�ضال المثالعن�ضر التِّ

الو�ضائل التَّعليميََّّة

ة الجل�ضة الأولى )�ضاعتان(  مدَّ

الث اليوم الثَّ
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الو�ضائل التَّعليميََّّة

�ضاط رقم 1( ن�ضاطٌ فرديٌّ :)�ضحيفة النَّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................  

)2/1(
ي عنا�صر عمليَّة التِّ�صال من  اأ�صتفيد من النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )21( في دعم الجدول التَّالي باأمثلة تغطِّ

خلال موقف تعليميّ

ر�س: ..................... الدَّ الوَحْدَة :...............  فُّ :...............  ال�صَّ

�ضال المثالعن�ضر التِّ

)1/1(
)المر�صل،  وهي  ثابتة  تكون  عنا�صرها  فاإنَّ  ومجالتها  واإمكاناتها  التِّ�صال  عمليات  اأ�صكال  دت  تعدَّ )مهما 

الم�صتقبل، الر�صالة، قناة التِّ�صال، التغذية التَّدريبيَّة الراجعة(، اأكتب تعريفًا موجزًا لكلِّ عن�صرٍ من العنا�صر.
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�ضاط رقم 2( ن�ضاطٌ ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/2(
مة التَّمهيديَّة التَّالية: اأقراأ المقدِّ

.......................................................................................................................................  

    .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

 .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

    .......................................................................................................................................  

)2/2(
يَّة. فِّ �صائل ال�صَّ ة مُقترحة مع اأع�صاء الفريق للتَّغلُّب على التَّ�صوي�س الَّذي قد ي�صيب الرَّ اأ�صوغ خطَّ

به  الأولى- من الح�صول على خبرة جيدة، وفهم ما يحيط  العمرية  المراحل  فل -ل�صيما في  الطِّ لتمكين 
ب�صكل  القرارات  اتخاذ  على  تعينه  جديدة  معلومات  واإك�صابه  تعزيزها،  اأو  مهارات  وتعلم  واأحداث،  ظواهر  من 
ق...(  ، اللَّم�س، التذوُّ مَّ مع، الب�صر، ال�صَّ مفيد ومقبول؛ يجدر بالمعلِّم ا�صتثمار منافذ  الح�سِّ المختلفة لديه )ال�صَّ
( يوؤثِّر على جودة و�صولها وفق  �صالة لت�صوي�س )ميكانيكيّ اأو دَلليِّ �س الرِّ واإجادة و�صائل التِّ�صال به.  وقد تتعرَّ

حه النَّموذج التَّالي: ما يو�صِّ

Shannon -Weaver صالة وفق نموذج �صانون و ويفر� تو�صيح لعنا�صر الرِّ

هدفمُ�صتقبِل اإ�صارة مُر�صِل م�صدر

و�صيلة اتِّ�صال

تداخل اأو 
ت�صوي�س
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�ضاط رقم 3(  ن�ضاطٌ جمعيٌ : )�ضحيفة النَّ

ة طرق لت�صنيفها، من اأ�صهرها ت�صنيف  للو�صائل التَّعليميََّّة كما كانت تعرف، اأو لو�صائل التِّ�صال حاليًا عدَّ
:Edgar Dale اأدجار ديل

راأ�س  اإلى  اأقربها  يمثِّل  بحيثُ   ، واحدةٍ  كلُّ  �صتهيِّئها  الَّتي  الخبرات  اأ�صا�س  التِّ�صال على  و�صائل  رتَّب  حيثُ 
المخروط  اأما قاعدة  اللَّفظيَّة والب�صريَّة  موز  الخبرات كالرُّ الخبرة - مخروط ديل(   المخروط )مخروط 

يَّة الهادفة والملمو�صة  والواقعيَّة.  فتمثِّل الخبرات الح�صِّ
م هذه الو�صائل اإلى ثلاث مجموعات: وق�صَّ

فل الخبرة بنف�صه وي�صارك فيها م�صاركة اإيجابيَّةً. المجموعة الأولى: وتمثِّل الممار�صة العمليَّة والعمل المبا�صر حيثُ يمار�س الطِّ
الثانيَّة: وتعتمد على الملاحظة المح�صو�صة وت�صمل و�صائل العرو�س التَّو�صيحيَّة الَّتي يقوم بها المعلِّم  المجموعة 

لّاب مثل زيارة م�صنع اأو اآثار... را�صة، والرِّحلات التَّعليميََّّة الميدانيَّة الَّتي يخطط لها مع الطُّ داخل حجرة الدِّ
اأنها تعتمد على  اأي  الَّتي يح�صل عليها المتعلِّم بو�صاطة الب�صيرة المجردة  الثَّالثة: وتمثِّل كلُّ الخبرات  المجموعة 
نها في الما�صي، وتتميَّز هذه الخبرات باأنها  ور الذهنيَّة الَّتي كوَّ ابقة الَّتي يقارنها المتعلِّم بال�صُّ الخيال والخبرات ال�صَّ
ا يوؤدي اإلى تكوين مفهومات غير �صحيحة اأو ناق�صة. لذا فعلى المعلِّم م�صاعدة  �صة للتَّ�صوي�س وانتفاء الو�صوح ، ممَّ معرَّ

حيحة وتقريبها للواقع. المتعلِّم في تكوين المفهومات ال�صَّ
وفيما يلي عر�س لمخروط ديل:

الخبرة الهادفة/ المبا�صرة

لة/ غيرالمبا�صرة الخبرة المعدَّ

العرو�س التَّو�صيحيَّة

الرِّحلات العلميَّة

المعار�س

نة الحركة الو�صائل المت�صمِّ

وتيَّة الو�صائل الثَّابتة كالتَّ�صجيلات ال�صَّ

رة موز الم�صوَّ الرُّ

ور  ال�صُّ
دة المجرَّ

الخبرات غير الممثَّلة

الب�صيرة 
دة المجرَّ

المح�صو�س 
بالملاحظة

المح�صو�س 
بالعمل
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.......................................................................................................................................  

    .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

)2/2(
اأحلِّل عنا�صر هذا المخروط مع مَنْ يجاورني.

)2/3(
اأختار من كل مجموعة فقرة و اأمثِّل عليها باأمثلة من منتجات �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(.

ر�س: ..................... الدَّ الوَحْدَة :...............  فُّ :...............  ال�صَّ

يَّّةنوع الو�ضيلة فِّ الأن�ضطة ال�ضَّ

يَّّةنوع الو�ضيلة فِّ الأن�ضطة ال�ضَّ

)3/3(
باأن�صطة  ربطها  في   )22( رقم  المرجعيَّة  النَّ�صرة  في  المعرو�صة  التَّقنيَّات  قائمة  من  اأ�صتفيد 

يَّةلتعليم اللُّغة. �صفِّ
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�ضاط رقم 4(  ن�ضاطٌ جمعيٌ : )�ضحيفة النَّ

)1/4(
اأناق�س اأفراد المجموعة في اأثر و�صائل التِّ�صال في عمليَّتَي التَّعليم  والتَّعلُّم، مع اإعادة ترقيمها بما يبرز اأهميَّتها.

اإنّ ا�صتخدام التَّقنيَّات في مجال التَّعليم والتَّعلُّم ي�صاهم م�صاهمة فعالة في:
  رفع م�صتوى تح�صيل التلميذ .

  تح�صين العمليَّة التَّربويَّة.
  معالجة كثير من م�صكلات التَّعليم .

  اخت�صار الجهد والوقت اللازم لتدري�س كثير من المو�صوعات مقارنة بالطرق التَّقليديَّة.
  ازدياد ح�صيلة التلميذ التَّدريبيَّة من الألفاظ اللُّغويَّة نتيجة ا�صتخدامه الو�صائل التَّعليميََّّة.

  ازدياد �صغف التلميذ التَّدريبيَّة بالقراءة وا�صتمرار البحث والطلاع ويظهر ذلك جليًّا في اإقباله على زيارة المكتبة 
وا�صتعارة  الكتب في المو�صوعات المتعلِّمة بم�صاهدة الأفلام، اأو القيام بالرِّحلات، اأو اإجراء التجارب اأو غير ذلك 

من و�صائل التِّ�صال.
  تو�صيل التَّعليم  اإلى اأعداد كبيرة من المتعلِّمين.

  تبادل الأدوار بين المتعلِّم )الم�صتقبل( والمعلِّم )المُر�صِل( ، اإذ اأ�صبح التِّلميذ محور العمليَّة التَّعليميََّّة.
كٍ  طٍ لأ�صلوب العمل ، وقائدٍ ومحرِّ م للبيئة التَّعليميََّّة، ومُخطِّ ن فقط اإلى مُ�صمِّ   تغيير دور المعلِّم من مُر�صل وملقِّ

. ه تربويٍّ يَّة وموجِّ فِّ للمناق�صات ال�صَّ

.......................................................................................................................................  

    .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

    .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

    .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

    .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

    .......................................................................................................................................  
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الة �ضال الفعَّ يّم�ضاهمات و�ضائل التِّ فِّ التَّخطيط للتَّفعيل ال�ضَّ

)2/4(
فِّ  ال�صَّ غرفة  في  تفعيلها  لكيفيَّة  مجموعتي  مع  ط  واأخطِّ يلي،  ا  ممَّ عة  متنوِّ م�صاهمات  ثلاث  اأتخيَّر 

با�صتخدام  الو�صائل التَّعليميََّّة.

1  زيادة التَّفاعل بين المعلِّم والتِّلميذ مما يوؤدِّي اإلى 

يادة في مردود العمليَّة التَّربويَّة. الزِّ
2  تح�صين نوعيَّة التَّعليم  وزيادة فاعليته عن طريق:

فّوف.   حل م�صكلات ازدحام ال�صُ

لين.   مواجهة النَّق�س الحا�صل في المعلِّمين الموؤهَّ

  مراعاة الفروق الفرديَّة.

3  ا�صتثارة اهتمام التَّلاميذ واإ�صباع حاجاتهم للتعلُّم.

4  الم�صاعدة في زيادة خبرات التَّلاميذ التَّدريبيَّة  

ة في عمليَّات التَّعلُّم. وتنوعها باإ�صراك اأكثر من حا�صَّ
5  تر�صيخ وتعميق مادة التعلم.

دة. 6  البتعاد عن الوقوع في اللَّفظيَّة المجرَّ

7  تنمية القدرة على التَّفكير العمليّ والإبداع.

يَّة معلوماته الَّتي اكت�صبها  8  تقوية �صعور المتعلِّم باأهمِّ

خ�صيّ. بتجاربه وجهده ال�صَّ
9  توفير الوقت والنفقات.

ة اأو البحث اأو الخبرة اإلى عدد كبير من  10  تو�صيل المادَّ

المتعلِّمين.
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منهجيَّة �ضل�ضلة تعلَّم العربيَّة

الجل�ضة الثّانية
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الجل�صة 
الثَّانية

 
منهجيَّة 
�صل�صلة 
)تعلَّم 

العربيَّة( 

ة  مُدَّ
الجل�صة
�صاعتان

نات �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(رقم )1( 1/1 مكوِّ

ل�صلة في تعليم اللُّغة. يَّةعنا�صر وحدات ال�صِّ 2/1 اأهمِّ

15 د

15 د

مة تمهيديَّة( ن�صاطٌ فرديٌّ يرافق النَّ�صاط )مقدِّ
ن�صاطٌ فرديٌّ

1/2 جوانب تعليم اللُّغة.رقم )2(

2/2 مُحاكمة المُقترحات.

15 د

15 د

ن�صاطٌ ثنائيٌّ 
ن�صاطٌ ثنائي

1/3 ت�صميم الوحدات.رقم )3(

ل�صلة. ن التَّفكير بمواطن دعمه من ال�صِّ 2/3 ربط مكوَّ

20 د 

20 د

مة تنظيميَّة( ن�صاطٌ جمعيٌ يرافق النَّ�صاط )مقدِّ
ن�صاطٌ جمعيٌ

ن�صاطٌ جمعيٌ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(20 د1/4 التَّدرج في تقديم المهارات اللُّغوية.رقم )4(

الجل�ضة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة النَّ �ضحيفة

�ضاط الإجراءات والملحوظاتالنَّ ة  مــدَّ
التَّنفيذ

انية  اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الثَّ

يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الثَّانية من التَّالي:
ناتها؛ لخدمة تعلُّم وتعليم اللُّغة العربيَّة. 1  تدوين ملحوظات عن �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(، بتحليل اأجزاء منها، وتبيِّن مكوِّ

ل�صلة. يَّةعنا�صر الوحدات التَّعليميََّّة في ال�صِّ 2  و�صف اأهمِّ

الدرا�صيَّة. الثَّلاثة وفق المرحلة  اللُّغويَّة  ؛ لتدري�س الجوانب  التَّعليميِّ 3  اقتراح طريقة مثاليَّة تمَّ تجريبها في الموقف 

ب على محاكمة النتاجات وتقويمها وفق معايير مر�صومة. 4  التَّدرُّ

فهيَّة في تعليم اللُّغة ول�صيما للمراحل الأوليَّة. معيَّة ال�صَّ ريقة ال�صَّ 5  الوعي بالطَّ

ي التَّفكير. ل�صة باأمثلة تنمِّ 6  دعم ال�صَّ

ل�صلة. 7  تحديد الأهداف من اإيراد المهارات اللُّغويَّة متدرِّجة، وتحديد مكان توافرها من ال�صِّ

انية )�ضاعتان( ة الجل�ضة الثَّ مدَّ

منهجيَّة �ضل�ضلة )تعلَّم العربيَّة(
اليوم الثَّالث
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محادثةٌ
األفاظٌ وتعبيرات

تراكيبُ نحويَّة
لٌ توا�صُ
اأ�صواتٌ

ا�صتماعٌ
قراءةٌ
تفكيرٌ
ت�صليةٌ
كتابةٌ

منهجيَّة �ضل�ضلة )تعلَّم العربيَّة(

�ضاط رقم 1( :)�ضحيفة النَّ ن�ضاطٌ فرديٌّ

)1/1(
نات �صل�صلة تعلَّم العربيَّة، واأدون اأبرز ملحوظاتي  مة التَّمهيديَّة التَّالية؛ لأركز اهتمامي على مكوِّ اأقراأ المقدِّ

وتعليقاتي.
اإنّ ا�صتخدام التَّقنيَّات في مجال التَّعليم  والتَّعلُّم ي�صاهم م�صاهمة فعالة في:

اللُّغة  عوديَّة، بهدف تعليم  ال�صُّ العربيَّة  العالميَّة( بالمملكة  �صة )مناهج  تها موؤ�صَّ اأعدَّ العربيَّة( هي �صل�صلة  �صل�صلة )تعلَّم 
رق المعروفة في تعليم اللُّغات الأجنبيَّة.  باب، وفق اأحدث الطُّ العربيَّة لغير النَّاطقين بها من الأطفال وال�صَّ

ل�صلة:  نات ال�صِّ مكوِّ
التَّدري�س،  وطرق  الم�صاحبة،  التَّعليميََّّة  والتَّقنيَّات  والو�صائل  ومحتواها،  ل�صلة،  ال�صِّ اأهداف  د  تحدِّ منهج،  وثيقة    1

واأ�صاليب التَّقويم.   
فّوف جميعها  رات درا�صيَّة، تتكون من )كتاب طالب( و )كتاب ن�صاط( و )كتاب مُعلِّم( لكلِّ ف�صل درا�صيٍّ في ال�صُ 2  مقرَّ

ر،  وتيَّة لكلِّ مقرَّ فّ الثَّالث الثَّانويّ؛ م�صحوبة بالتَّ�صجيلات ال�صَّ ابتداء من مرحلة ما قبل المدر�صة، وانتهاء بال�صَّ
ة بالمراحل الأولى.  اإ�صافة اإلى بع�س البطاقات واللَّوحات الخا�صَّ

را�صيَّة.  رات الدِّ 3  �صل�صلة ق�ص�صيَّة تُ�صاير المقرَّ

اتيِّ عبر الإنترنت والحا�صب الآلي. 4  مادَّة تعليميّة )اإلكترونيَّة( للتَّعلُّم الذَّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

    .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

)2/1(
ل�صلة في كلّ مرحلة درا�صيَّة يتَّ�صح اأنَّ عنا�صرها التَّالي: م ال�صِّ لاع على نماذج من خريطة الكتاب الَّتي تتقدَّ بالطَّ

يَّة كل عن�صرٍ من عنا�صر الوحدات في تعليم اللُّغة. اأ�صف في كلمات قليلة اأهمِّ

...................................................................................

...................................................................................

...................................................................................
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�ضاط رقم 2( ن�ضاطٌ ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/2(
رات اهتمامها بالتَّ�صاوي على ثلاثة جوانب رئي�صة في تعليم اللُّغة: توزَّع المقرَّ

)2/2(
اأتبادل ومن يجاورني ما قمنا بتدوينه لمحاكمته، وتقويمه وفق العنا�صر التَّالية:

العنا�صر اللُّغويَّة ) الأ�صوات والحروف والألفاظ والتَّراكيب( 
ث، والقراءة، والكتابة(  المهارات الأربع )ال�صتماع، والتَّحدُّ

لب، والعتذار ...(  الوظائف اللُّغويَّة ) مثل التَّقديم، والتَّعارف، والو�صف، والطَّ
؛ لتدري�س كل جانب من الجوانب الثَّلاثة، وفق المرحلة الَّتي  اأقترح طريقة مثاليَّة، تمَّ تجريبها في الموقف التَّعليميَّ

اأقوم بالتَّدري�س فيها

ر�س: ..................... الدَّ الوَحْدَة :...............  فُّ :...............  ال�صَّ

طريقة التَّدري�سالجوانب

العنا�صر اللُّغويَّة

المهارات الأربعة

الوظائف اللُّغويَّة

رجةالعن�ضر مُقترحاتالدَّ
1                  2                 3

ريقة للم�صتوى العُمريّ. منا�صبة الطَّ
ل المتعلِّمين اإيَّاها. ريقة وتقبُّ ت�صويق الطَّ

ريقة مع م�صمون المادَّة المدر�صيَّة. تنا�صب الطَّ
اإمكانيَّة تطبيقها في الظروف البيئيَّة المتاحة.

ريقة مع الأهداف. اتِّفاق الطَّ
ريقة وقدرات المُعلِّم. تنا�صب الطَّ

فُّ الأوَّل انيال�ضَّ فُّ الثَّ الثال�ضَّ فُّ الثَّ ال�ضَّ

ثٌّ + مفردات جديدةٌ واأ�صواتٌ.محادثة + األفاظ وتعبيرات + توا�صل. الأوَّل محادثة + األفاظ وتعبيرات+ ا�صتيعابتحدُّ

ةٌ. تراكيب + اأ�صوات + ا�صتماع.الثَّاني تراكيب نحوية فهمٌ + تراكيبُ نحويَّ

اأ�صوات + ا�صتماعٌ +  توا�صلٌ. تعبيرٌ �صفهيٌّ + ن�صاطٌ ثَقافيٌّ . قراءة + تفكير + ت�صلية. الثَّالث

ابع . كتابة + ن�صاطٌ ثقافيّ )قراآن،حديث، ن�صيد(. الرَّ قراءة  + ا�صتيعابٌ + ن�صاطٌ ثقافيٌّ

ر�س الدَّ

ر�سالوَحْدَة عمالدَّ مواطن الدَّ ف ال�ضَّ
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�ضاط رقم 3( ن�ضاطٌ جمعيٌ :)�ضحيفة النَّ

رق المختلفة لتدري�س اللُّغات الثانيَّة، ولكنَّها  رات ال�صتفادة من الجوانب الإيجابيَّة في الطُّ تحاول المقرَّ
را�صيَّة  فهيَّة. وتعمد في ت�صميم الوَحدات الدِّ معيَّة ال�صَّ ريقة ال�صَّ ليَّة(  اإلى الطَّ فوف الأوَّ تميل )وخا�صة في ال�صُّ

اإلى المنهج التَّالي:

فُّ الأوَّل انيال�ضَّ فُّ الثَّ الثال�ضَّ فُّ الثَّ ال�ضَّ

ثٌّ + مفردات جديدةٌ واأ�صواتٌ.محادثة + األفاظ وتعبيرات + توا�صل. الأوَّل محادثة + األفاظ وتعبيرات+ ا�صتيعابتحدُّ

ةٌ. تراكيب + اأ�صوات + ا�صتماع.الثَّاني تراكيب نحوية فهمٌ + تراكيبُ نحويَّ

اأ�صوات + ا�صتماعٌ +  توا�صلٌ. تعبيرٌ �صفهيٌّ + ن�صاطٌ ثَقافيٌّ . قراءة + تفكير + ت�صلية. الثَّالث

ابع . كتابة + ن�صاطٌ ثقافيّ )قراآن،حديث، ن�صيد(. الرَّ قراءة  + ا�صتيعابٌ + ن�صاطٌ ثقافيٌّ

ر�س الدَّ

)1/3(
د مواطن لدعمه من �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(  ابقة، ونحدِّ نات ال�صَّ ن التَّفكير من المكوِّ نختار مكوِّ

ر�سالوَحْدَة عمالدَّ مواطن الدَّ ف ال�ضَّ
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�ضاط رقم 4( ن�ضاطٌ جمعيٌ :)�ضحيفة النَّ

)1/4(
ج �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( في تقديم المهارات اللُّغويَّة؛  ح تدرُّ اأراجع النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )23( الَّتي تو�صِّ

ل�صلة د الأهداف من اإيرادها متدرِّجة ومكان توافرها من ال�صِّ لأحدِّ

ل�ضلةالأهدافخطوات تقديمها مكان توافرها من ال�ضِّ المهارة

  ال�صتماع للمُحاكاة.ال�صتماع
ف معاني المفردات.   ال�صتماع لتعرُّ

  ال�صتماع للفهم.

ث   اإعادة )تمثيل( حوار م�صموع. التَّحدُّ
  ا�صتبدال كلمات في المِثال بكلمات معطاة.  

  الإجابة عن اأ�صئلة. 
ور والكلمات  ة بال�صتعانة بال�صُّ   حكاية ق�صَّ

فُّ الثَّاني(.  والجمل الم�صاعدة. )ال�صَّ
ث  مفتوح.     تحدُّ

  قراءة كلمات. القِراءة
  قراءة جمل ق�صيرة. 

  قراءة حوارات ذات جمل ق�صيرة. 
  قراءة فقرات ق�صيرة.

  التدريب على اتجاهات القلم. الكِتابة
اكرة.   كتابة الحروف من�صوخة ومن الذَّ

اكرة.   كتابة كلمات من�صوخة ومن الذَّ
  كتابة جمل ق�صيرة.  

  كتابة اأجوبة عن الأ�صئلة.
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رو�س تخطيط الدُّ

الجل�ضة الثّالثة
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الجل�صة 
الثَّالثة

 
تخطيط 
رو�س الدُّ

ة  مُدَّ
الجل�صة
�صاعتان

1/1 مفهوم تحليل المحتوى.رقم )1(

2/1  تحليل وحدات در�صيَّة.

20 د

20 د

 . ن�صاطٌ فرديٌّ
مة  ن�صاطٌ فرديٌّ يرافق النَّ�صاط. )مقدِّ

تنظيميَّة(.
لوكيّ، وعنا�صره رقم )2( 1/2 مفهوم الهدف ال�صُّ

الأ�صا�صيَّة.
لوكيَّة. 2/2 ت�صويب الأهداف ال�صُّ

3/2 تحديد اإجراءات التَّدري�س. والو�صائل 

وطريقة التَّقويم.
4/2 مُحاكمة الأمثلة المعرو�صة.

20 د 

20 د

20 د

20 د

مة  ن�صاطٌ ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )مقدِّ
تمهيديَّة(

ن�صاطٌ ثنائيٌّ
ن�صاطٌ ثنائيٌّ

ن�صاطٌ ثنائيٌٌّّ جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة 
مرجعيََّّة(.

الجل�ضة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة النَّ �ضحيفة

�ضاط الإجراءات والملحوظاتالنَّ ة  مــدَّ
التَّنفيذ

)تحليل المُحتوى، �ضياغة الأهداف، تحديد الو�ضائل(

الثة  اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الثَّ

يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الثَّالثة من التَّالي:
1  تحديد مفهوم تحليل المُحتوى.

ف على عنا�صر تحليل المُحتوى. 2  التَّعرُّ

ل�صلة. 3  تطبيق خطوات عمليَّة تحليل المُحتوى على در�صين من درو�س ال�صِّ

لوكيّ وعنا�صره الأ�صا�صيَّة. ف اإلى مفهوم الهدف ال�صُّ 4  التعرُّ

5  ت�صويب قوائم اأهداف �صُلوكيَّةمع تحديد وجه الخطاأ فيها.

ل�صلة. 6  تحديد اإجراءات التَّدري�س والو�صائل وطريقة التَّقويم لدر�صين من درو�س وحدات ال�صِّ

رو�س ومحاكمتها في �صوء المعلومات الواردة. 7  تقويم الدُّ

اليوم الثَّالث
الثة )�ضاعتان( ة الجل�ضة الثَّ مُدَّ

رو�س  تخطيط الدُّ
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رو�س  تخطيط الدُّ
)تحليل المحتوى، �ضياغة الأهداف، تحديد الو�ضائل(

�ضاط رقم 1( ن�ضاطٌ فرديٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/1(
را�صيِّ �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(؛ لكونك معلِّم اللُّغة في اإحدى المدار�س. ل�صكَّ اأنَّ  ل العام الدِّ ت�صلَّمتَ في اأوَّ

د مفهوم تحليل المُحتوى. ل عملٍ توؤديه هو تحليل المُحتوى. في ثلاثة اأ�صطرٍ حدِّ اأوَّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

   .......................................................................................................................................  

)2/1(
اأدناه، اأقوم بعر�س تحليل  ف اإلى عنا�صر تحليل المُحتوى التَّاليَّة، والمِثال المعرو�س  من خلال التَّعرُّ

رو�س الَّتي اأقوم بتدري�صها. مثالين من وحدتين مختلفتين من وحدات الدُّ

رق التَّالية، اأو الجمع بينها:  ر�س اللُّغويِّ اأو الوَحْدَة يمكن اتِّباع اإحدى الطُّ لتحليل مُحتوى الدَّ

: اأ�صواتٌ ، مفرداتٌ ، تراكيبُ.  1  التَّحليل اللُّغويُّ

ث، قراءة، كتابة.  2  التَّحليل المهاري: ا�صتماعٌ، تحدُّ

.) )قيم واتِّجاهات(، جانب مهاري )اأداء حركيٌّ تحليل جوانب الخبرة: جانب معرفيٌّ )معرفة ومعلومات(، جانب وجدانيٌّ
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تحليل جوانب الخبرةتحليل مهاريٌّتحليل لُغويٌّ
جوانب معرفيَّة  :

جوانب وجدانيَّة :

جوانب حركيَّة :

ال�صتماع: 

ث:  التَّحدُّ

القِراءة:

الكِتابة :

الأ�صوات: 

المفردات:

التَّراكيب: 

فّ                - الف�ضل      )           ( ر�س             من كتاب ال�ضَّ تحليل محتوى الدَّ

تحليل جوانب الخبرةتحليل مهاريٌّتحليل لُغويٌّ
جوانب معرفيَّة  

جوانب وجدانيَّة 

جوانب حركيَّة 

ال�صتماع: 

ث:  التَّحدُّ

القِراءة:

الكِتابة

الأ�صوات: 

المفردات:

التَّراكيب: 

فِّ       - الف�ضل      )           ( ر�س         من كتاب ال�ضَّ تحليل مُحتوى الدَّ

تحليل جوانب الخبرةتحليل مهاريّتحليل لُغويٌّ
جوانب معرفيَّة  :

فهم معاني المفردات الجديدة.
فهم م�صمون الحوار. 

جوانب وجدانيَّة : تنمية اتِّجاهات اإيجابيَّة نحو 
ر لأدوات المدر�صة،  لاة، التَّجهيز المُبكِّ )ال�صَّ

تناول وجبة الإفطار(
جوانب حركية : تمثيل الحوار، التَّنغيم ال�صحيح 

للجمل ال�صتفهاميَّة .. 

ال�صتماع: فهم الم�صموع. 
ث: اإعادة تمثيل الحوار.  التَّحدُّ

القراءة: قراءة الكلمات الجديدة 
ف اإلى معانيها.  والتَّعرُّ

الكتابة.

الأ�صوات: )�س/ظ(، )�س/�س( 
المفردات: اأب، �صاعة، فطور، يركب، 

باح، ملاب�س المدر�صة،  ل، ال�صَّ تف�صَّ
ي�صتيقظ، جاهز، بعد. 

التَّراكيب: ال�صوؤال بـ )كم، اأين( 

ل   )اإلى المدر�ضة( الث ـ الف�ضل الأوَّ فَّ الثَّ ر�س الأول من كتاب ال�ضَّ تحليل محتوى الدَّ
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�ضاط رقم 2( ن�ضاطٌ ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/2(
لوكيّ وعنا�صره الأ�صا�صيَّة. ف على مفهوم الهدف ال�صُّ مة التَّمهيديَّة التَّالية؛ للتَّعرُّ اأقراأ المقدِّ

الب بعد مروره بالموقف التَّعليمي؛ ليثبت  لوكيَّة هي اأو�صاف لنواتج التَّعلُّم المرغوبة اأي: ماذا �صيفعل الطَّ الأهداف ال�صُّ
اأنه تعلَّم؟ 

لوكيُّ من اأربعة عنا�صر اأ�صا�صيَّة:  ن الهدف ال�صُّ ويتكوَّ
د .. اإلخ. ول تقبل    فعلُ �صلوكيٌّ اأي يدلُّ على اأداء قابل للملاحظة والقيا�س؛ مثل: يكتب، ي�صرح، ير�صم، يُمثِّل، يُحدِّ

ل..(. الة على اأداء عقليٍّ اأو انفعاليٍّ غير مح�صو�س؛ مثل: )يفهم، يعرِف، يحب، يف�صِّ الأفعال الدَّ
ن فاعلها المعلِّم اأو عن�صر اآخر من عنا�صر الموقف التَّعليميَّ غير  الب ول تقبل الأفعال الَّتي يكوِّ   فاعل هو الطَّ

الب.  الطَّ
 .   محتوى هو جزء �صغير من المادَّة المتعلَّمة في هذا الموقف التَّعليميِّ

يربط  اأن  مثل:  المطلوبة.  ة  قَّ الدِّ درجة  اأو  الهدف،  الب  الطَّ فيها  ذ  �صينفِّ الَّتي  الو�صعيَّة  و�صروطه  الأداء  ظروف    
قة دون خطاأ. ور المنا�صبة اإذا اأعطيت له متفرِّ ر�س و ال�صُّ الب بين كلمات الدَّ الطَّ

)2/2(
الخطاأ  وجه  واأُبيِّن  يجاورني،  من  بم�صاورة  بها  اأُ�صوِّ ياغة،  ال�صِّ خاطئة  �صُلوكيَّة  اأهداف  قائمة  يلي  فيما 

ابقة. بال�صتفادة من العنا�صر ال�صَّ

ياغة اإلى:  لوكيَّة جيِّدة ال�صِّ توؤدِّي الأهداف ال�صُّ
  تحديد اإجراءات  التَّدري�س المنا�صبة. 

  اختيار  الو�صيلة التَّعليميََّّة الجيِّدة. 
  تحديد اأ�صلوب القيا�س والتَّقويم.

اأهداف �ضُلوكيَّة �ضحيحة وجه الخطاأاأهداف خاطئة
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)3/2(
اأ�صتفيد من الجدول التَّالي في تحديد اإجراءات التَّدري�س، والو�صائل وطريقة التَّقويم لدر�صين من درو�س 

الوَحدات الَّتي نقوم  بتدري�صها.
)4/2(

والنَّ�صرة  المعرو�س  المِثال  من  بال�صتفادة  ومُحاكمتها  لتقويمها  رو�س؛  الدُّ بجواري  ومَنْ  اأنا  اأتبادل 
المرجعيَّة الم�صاحبة.

التقويمالو�ضائلاإجراءات التدري�س الهدف

الب  اأن يربط الطَّ
ر�س  بين كلمات الدَّ
ور المنا�صبة  وال�صُّ

اإذا اأعطيت له 
قة. متفرِّ

ب من الم�صجل اإلى نطق الكلمات  لاَّ ي�صتمع الطُّ
ور الممثَّلة لها،  مرتَّبة، في حين يلاحظون ال�صُّ

وي�صاهدون ر�صمها الكتابيّ، ويرددون نطقها. 
ور دون  ب الكلمات بم�صاعدة ال�صُّ لاَّ يقراأ الطُّ

ا�صتماع. 
ر على  اأقراأ كلمات ع�صوائيَّة، واأطلب و�صع الموؤ�صِّ

ور.  الكلمة بم�صاعدة ال�صُّ
ور فقط  اأطلب تغطية الكلمات، وملاحظة ال�صُّ

وذكر اأ�صمائها. 
ور وقراءة الكلمات فقط. اأطلب تغطية ال�صُّ

بطاقات تحمل نُ�صخًا 
كثيرة من  كلمات 

ر�س  الدَّ
ر�س.   نُ�صخ من �صور الدَّ

لّاب  اأ�صع بين اأيدي الطُّ
ور.  بطاقات الكلمات، وال�صُّ

ب�صورة ع�صوائيَّة. 
اأطلب اإلى كل طالب اأن 

يل�صق مع كل �صورة الكلمة 
المنا�صبة لها.

التقويمالو�ضائلاإجراءات التدري�س الهدف

التقويمالو�ضائلاإجراءات التدري�س الهدف
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ث تدري�س ال�ضتماع والتَّحدُّ

الجل�ضة الرّابعة
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ابعة  اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الرَّ

ابعة من التَّالي: يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الرَّ
1  التَّح�صير لدر�س يقوم على ال�صتماع؛ بال�صتنارة بخطواته ومراحله المعرو�صة.

ب على اإلقاء در�س لإك�صاب المتدرِّبين مهارة ال�صتماع و تعزيزها لديهم. 2  التدرُّ

ل�صلةفي التَّمثيل لتدريبات ت�صمل اأنواع ال�صتماع. 3  التَّمثيل من ال�صِّ

4  النتباه لمراحل وخطوات تعليم المحادثة .

ث. ل�صلةفي جانب مهارة التَّحدُّ نات اأحد كتب ال�صِّ 5  تقويم مكوِّ

ث. 6  تدوين مقترحات لتح�صين تدري�س مهارة التحدُّ

الجل�ضة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة النَّ �ضحيفة

�ضاط الإجراءات والملحوظاتالنَّ ة  مــدَّ
التَّنفيذ

مة تمهيديَّة(. ن�صاطٌ فرديٌّ يرافق النَّ�صاط  )مقدِّ 20 د 1/1 ال�صتماع )مفهومه وخطوات تدري�صه( رقم )1( الجل�صة 
ابعة الرَّ

 
ال�صتماع 
ث والتَّحدُّ

ة  مُدَّ
الجل�صة
�صاعتان

ن�صاطٌ عامٌّ   20 د 1/2 اإلقاء در�س ي�صتند اإلى ال�صتماع رقم )2(

ن�صاطٌ ثنائيٌّ 20 د 1/3 التَّمثيل لتدريبات ال�صتماع رقم )3(

مة تمهيديَّة(. ن�صاطٌ جمعيٌ يرافق النَّ�صاط )مقدِّ
ن�صاطٌ جمعيٌّ

  

ن�صاطٌ جمعيٌّ  

20 د

20 د

20 د

1/4مراحل تعليم مهارة المحادثة

2/4 �صياغة خطة مقترحة لتدري�س مهارة 

ث التَّحدُّ
نات الكتاب في جانب مهارة  3/4 تقويم مكوِّ

ث التَّحدُّ

رقم )4(

اليوم الثَّالث

ابعة )�ضاعتان( ة الجل�ضة الرَّ مُدَّ

ث تدري�س ال�ضتماع والتحدُّ
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�ضاط رقم 1( ن�ضاطٌ فرديٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/1(
ثٍ وقراءة وكتابة. يعدُّ ال�صتماع مهارة من مهارات اللُّغة الأ�صا�صيَّة الَّتي بنمائها تنمو المهارات الأخرى من تحدُّ

اأ�صتفيد من خطوات تدري�س ال�صتماع المعرو�صة اأمامي في التَّح�صير لدر�س يهدف اإلى التَّركيز على هذه المهارة 
ابقة. مع ال�صتنارة بخطوات التَّح�صير ال�صَّ

خطوات تدري�س ال�صتماع:
ة منا�صبة للم�صتوى اللغوي والعمري للمتعلمين. ا اأو ق�صَّ   يختار المعلِّم ن�صً

  يهيئ المعلِّم المتعلِّمين للا�صتماع من خلال اإلقاء مجموعة من الأ�صئلة المرتبطة بالمو�صوع، واأحيانًا ي�صرح معنى 
عبة في الن�س. بع�س الكلمات المفتاحيَّة ال�صَّ

  يطلب منهم الإن�صات وا�صعين في اعتبارهم ال�صتماع بتركيز للاإجابة عن مجموعة من الأ�صئلة الَّتي بين اأيديهم.
ة اأو التَّف�صيليَّة.   يطرح المعلِّم اإثر ذلك مجموعة من الأ�صئلة العامَّ

  يُقدّم المعلِّم ما قام به من ن�صاطٌ لغوي في �صوء الأهداف الَّتي ر�صمها للدر�س.
تين؛ من اأجل التقاط المعنى العام قبل التَّفكير في الكلمات كلمةً  ةً اأو مرَّ ار�صين اإلى ال�صتماع للمو�صوع مرَّ   توجيه الدَّ

كلمة اأو عبارةً عبارةً.
. ل في الموقف ال�صتماعيِّ ار�صين على ا�صتبعاد اللُّغة الأم من التَّدخُّ   ت�صجيع الدَّ

ار�صين في النَّ�سِّ الم�صموع.   مناق�صة الدَّ
  قد يطلب منهم التَّلخي�س الَّذ ي جرى ا�صتيعابه.

  طرح الأ�صئلة عليهم.

التَّقويمالو�ضائلاإجراءات التَّدري�س الهدف
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)1/2(
�س دور المعلِّم؛ ليكون المتدرِّبون  األقي در�س ال�صتماع على مراأىً من باقي المتدرِّبين، واأحاول اأن اأتقمَّ

ر�س، واأدوِّن ملحوظاتي. طلبة اأ�صتفيد من مرئيَّاتهم في تعديل م�صار الدَّ

�ضاط رقم )2( ن�ضاطٌ عام : )�ضحيفة النَّ

.......................................................................................................................................  

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

 ....................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

 .......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

تدريبات ا�صتماع مع التَّرديد المبا�صر.

ا�صتماعٌ للحفظ.

ئي�صة. ا�صتماع ل�صتخلا�س الأفكار الرِّ

ال�صتماع للا�صتيعاب والفهم.
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اأنواع تدريبات ال�ضتماع

�ضاط رقم 3( ن�ضاطٌ ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ
)1/3(

ل�صلة. اأ�صتفيد  من اأنواع تدريبات ال�صتماع في التَّمثيل لها من ال�صِّ

ر�س: ..................... الدَّ الوَحْدَة :...............  فَّ :...............  ال�صَّ

تدريبات ا�صتماع مع التَّرديد المبا�صر.

ا�صتماعٌ للحفظ.

ئي�صة. ا�صتماع ل�صتخلا�س الأفكار الرِّ

ال�صتماع للا�صتيعاب والفهم.

المِثال
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التَّقويمالو�ضائلاإجراءات التَّدري�س الهدف

)1/4(
ل اأن ي�صير تعلُّمها  اإنَّ تعليم المحادثة يجب اأن يكون منذ اليوم الأول من بداية تعلُّم اللُّغة العربية، ويُف�صّ

دة  اأنتبه اإليها للا�صتفادة. ح�صب مراحل محدَّ

�ضاط رقم 4( ن�ضاطٌ جمعيٌ:)�ضحيفة النَّ

)2/4(
ة من درو�س الوحدات ث؛ من خلال درو�س عدَّ ة مُقترحةً مع اأع�صاء الفريق؛ لتدري�س مهارة التَّحدُّ اأ�صوغ خطَّ

مراحل تعليم مهارة المحادثة:
لً : اأن يختار المعلِّم مواقف التِّ�صال اللغوي الَّتي تقت�صي ا�صتخدام عبارات متعارف عليها بين اأهل اللُّغة، مثل:  اأوَّ

التحية، الترحيب بال�صيف، التعريف بال�صم والعمل، ويختار المعلِّم العبارات الق�صيرة.
ثانيًا: ي�صرح للمتعلِّمين ملامح مواقف التِّ�صال المنا�صب، ل�صتخدام العبارات الَّتي يختارها وينطق كل عبارةٍ في 
منا�صبتها، فمثلًا: �صباح الخير، كيف حالكم، وعلى المعلِّم اأن يطلب منهم التَّرديد الجماعيّ مع �صرح معناها، وكذلك 
د معناها مثل: المُ�صافحة، المُعانقة. تذكيرهم بكل العادات والتقاليد الَّتي ت�صحب ا�صتعمال مثل هذه العبارات وتوؤكِّ

ا�صتخدام  مع  عليها  الآخر  ويردُّ  مثلًا  التَّحيَّة  اأحدهم  يبداأ  بحيثُ  ورة،  بُّ ال�صَّ العبارة من  ار�صون هذه  الدَّ يقراأ  ثالثًا: 
وت وتعبيرات الوجه المنا�صبة لمثل هذه المواقف. الإ�صارات ونبرات ال�صَّ

اللُّغة  اأهل  اأحد  باأن يدعو مثلًا  تعلَّموه  ا�صتخدام ما  اإلى  ار�صين  الدَّ الَّتي تدعو  بالأن�صطة  المعلِّم  ي�صتعين  اأن  رابعًا: 
ث معهم، اأو يذهب بهم في زيارة اإلى مدر�صة تهتمُّ بتعليمها. الأ�صليِّين اإلى التَّحدُّ

رات  ثين بمذكِّ ار�صين، بحيثُ ي�صترك فيه)4 ، 5(من المُتحدِّ م المعلِّم ندواتٍ؛ لمناق�صة مو�صوع يهمُّ الدَّ خام�صًا: اأن ينظِّ
مخت�صرةٍ مكتوبة.

ار�صين. حيثُ يجب مُراعاة ذلك؛ بحيثُ ي�صمح لهم بالمُحادثة في حدود المو�صوع المطروح الر�صيد اللُّغويُّ للدَّ
ب اإذا لم يتعلموا �صوى  لاَّ ع مُحادثة جيِّدة من الطُّ للبحث، وبلا �صك فاإنه ليُمكن توقُّ

كلماتٍ قليلةٍ.

ياق والتَّراكيب(؛ لأنَّ تعليم المفردات والتَّراكيب. حيثُ يجب اأن تُعلَّم المفردات مع التَّراكيب )من خلال ال�صِّ
اللُّغة لي�صت مفردات فقط، ول يمكن اأن نت�صور دار�صًا ل يعرف التَّراكيب اللُّغويَّة، اأو 

ل ي�صتطيع �صياغة جملة.

ج في مو�صوع المحادثة. ابقة اأنْ يختلف التَّدرُّ حيثُ ينبغي على المعلِّم في كلِّ م�صتوى من الم�صتويات الثَّلاثة ال�صَّ
في طبيعة مواقفه عن الم�صتوى الآخر.

ار�س من خلاله القيام بمهارة المُحادثة على تنمية الثَّروة اللُّغويَّة.  ، حيثُ ي�صتطيع الدَّ وهذا جانب مهمٌّ
اأكمل وجه.
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

)3/4(
نات هذا الجانب في  ث لتقويم مكوِّ اأ�صتفيد من الملحوظات التَّالية ذكرها فيما يتعلق بتدري�س مهارة التحدُّ

كتاب واحد نختاره مع اأفراد الفريق .

الملحوظة الواجب مراعاتها

ار�صين. حيثُ يجب مُراعاة ذلك؛ بحيثُ ي�صمح لهم بالمُحادثة في حدود المو�صوع المطروح الر�صيد اللُّغويُّ للدَّ
ب اإذا لم يتعلموا �صوى  لاَّ ع مُحادثة جيِّدة من الطُّ للبحث، وبلا �صك فاإنه ليُمكن توقُّ

كلماتٍ قليلةٍ.

ياق والتَّراكيب(؛ لأنَّ تعليم المفردات والتَّراكيب. حيثُ يجب اأن تُعلَّم المفردات مع التَّراكيب )من خلال ال�صِّ
اللُّغة لي�صت مفردات فقط، ول يمكن اأن نت�صور دار�صًا ل يعرف التَّراكيب اللُّغويَّة، اأو 

ل ي�صتطيع �صياغة جملة.

ج في مو�صوع المحادثة. ابقة اأنْ يختلف التَّدرُّ حيثُ ينبغي على المعلِّم في كلِّ م�صتوى من الم�صتويات الثَّلاثة ال�صَّ
في طبيعة مواقفه عن الم�صتوى الآخر.

ار�س من خلاله القيام بمهارة المُحادثة على تنمية الثَّروة اللُّغويَّة.  ، حيثُ ي�صتطيع الدَّ وهذا جانب مهمٌّ
اأكمل وجه.

التَّو�ضيح

المُقترحات للتَّح�ضينالتَّقويم العن�ضر





اليوم التّدريبي الرّابع
الوحدة التَّدريبيَّة الرّابعة

تدري�س مهارات  اللُّغة وعنا�صرها
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

ابعة مو�ضوعات الوَحْدَة  التَّدريبيَّة الرَّ

تدري�س مهارات اللغة وعنا�ضرها

دليل الوَحْدَة التَّدريبيَّة

1  تدري�س القِراءة، والكِتابة.

2  تدري�س العنا�صر اللُّغويَّة.

3  التَّقويم الم�صتمرُ ، واختبارات اللُّغة.

4  تقويم البرنامج التَّدريبيّ.

 اأهداف الوَحْدَة التَّدريبيَّة 

ابعة من التَّالي: يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الوَحْدَة التَّدريبيَّة الرَّ
1  الوعي بخطوات تدري�س مهارتي القِراءة والكِتابة.

وتيَّات. 2  تطبيق التِّجاهات الحديثة في تدري�س ال�صَّ

3  التَّمكن من ت�صويب الأخطاء.

ر اأف�صلها، وتطبيقه. ف اإلى نماذج الختبارات اللُّغويَّة وتخيُّ 4  التَّعرُّ

5  ت�صميم جداول الموا�صفات، وبناء الختبارات التَّح�صيليَّة.

عدد الجل�صات )اأربع(

ابع اليوم الرَّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

تدري�س القِراءة والكِتابة

الجل�ضة الأولى
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الجل�صة 
الأولى

تدري�س 
القِراءة 
والكِتابة

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

1/1 منهجية �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(رقم )1(

2/1 خطوات تدري�س القِراءة

3/1 محاكمة تدري�س القِراءة

4/1 اقتراح خطوات اأف�صل لدعم مهارة القِراءة واإك�صابها المتعلِّمين

5/1 التَّخطيط لتدري�س مهارة القِراءة

10 د

15 د

10 د

15 د

20 د

مة تمهيديَّة( ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )مقدِّ

ن�صاط ثنائيٌّ

ن�صاط ثنائيٌّ

ن�صاط ثنائيٌّ

ن�صاط ثنائيٌّ

ل�صلةرقم )2( 1/2 خطوات تدري�س الكِتابة وفق منهجية ال�صِّ

2/2 محاكمة تدري�س الكِتابة

3/2 اقتراح خطوات اأف�صل لدعم مهارة الكِتابة 

واإك�صابها المتعلِّمين
4/2 التَّخطيط لتدري�س مهارة الكِتابة

15 د 

10 د

10 د

15 د

مة تمهيديَّة( ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )مقدِّ
ن�صاط ثنائيٌّ
ن�صاط ثنائيٌّ

ن�صاط ثنائيٌّ

الجل�ضة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة النَّ �ضحيفة

�ضاط الإجراءات والملحوظاتالنَّ ة  مــدَّ
التَّنفيذ

اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الأولى 

يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الأولى من التَّالي:
1  فهم، وا�صتيعاب المنهجيَّة الَّتي اعتمدتها �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( في تعليم القِراءة لمتعلِّمي اللُّغة الثَّانية.

2  مناق�صة خطوات تدري�س القِراءة.

ابقة لتدري�س مهارة القِراءة. 3  محاكمة خطوات المعلِّم ال�صَّ

4  اقتراح خطوات وطرائق لدعم مهارة القِراءة واإك�صابها المتعلِّمين.

ل�صلة. 5  التَّخطيط لتدري�س مهارة القِراءة من اأحد درو�س ال�صِّ

6  فهم وا�صتيعاب المنهجيَّة الَّتي اعتمدتها �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( في تعليم الكِتابة لمتعلِّمي اللُّغة الثَّانية.

7  مناق�صة خطوات تدري�س الكِتابة.

ابقة لتدري�س مهارة الكِتابة. 8  محاكمة خطوات المعلِّم ال�صَّ

9  اقتراح خطوات وطرائق لدعم مهارة الكِتابة واإك�صابها المتعلِّمين.

ل�صلة. 10  التَّخطيط لتدري�س مهارة الكِتابة من اأحد درو�س ال�صِّ

تدري�س القِراءة والكِتابة

ة الجل�ضة الأولى )�ضاعتان(  مدَّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

تدري�س القِراءة والكِتابة

�ضاط رقم 1( ن�ضاط ثنائيٌّ : )�ضحيفة النَّ

)1/1(
مة التَّمهيديَّة التَّالية في ا�صتيعاب المنهجيَّة الَّتي اعتمدتها �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( في تعليم  اأ�صتفيد من المقدِّ

القِراءة  لمتعلِّمي اللُّغة الثَّانية :

فوف الأوليَّة:  تدري�س القِراءة في ال�صُّ
را�صات العلميَّة المتعلِّقة بالقِراءة اإلى وجود علاقة طرديَّة بين ثراء الح�صيلة اللُّغويَّة ال�صّفهيَّة لدى الفرد  ت�صير الدِّ
د بحوث )ا�صتقرائيَّة النَّ�س( على �صرورة اأن تكون الألفاظ الجديدة في النَّ�س )اأي  ونجاحه في تعلُّم القِراءة. كما توؤكِّ

ياق.      الألفاظ غير الم�صتخدمة في الح�صيلة ال�صفهيَّة( قليلة، وقابلة للفهم بالتَّخمين من ال�صِّ
ريقة ال�صمعيَّة ال�صفهيَّة نظريتها في ترتيب تعليم مهارات اللُّغة، ابتداء بال�صتماع،  ولذلك )ولأ�صباب اأخرى( بنت الطَّ
ث( حتى  فهيّ للغة )ا�صتماع / تحدُّ �س ال�صَّ ث، ثُمَّ القِراءة، وانتهاء بالكتابة. وا�صترطت اأن تطول فترة التَّعرُّ ثُمَّ التَّحدُّ
نه من دخول عالم القِراءة والكِتابة. كما جعلت �صرطا اأ�صا�صيا اأن تكون مادة  يتوفر للمتعلم ر�صيد وافر من اللُّغة يمكِّ
ث به، واأل يكتب اإل ما �صَمِع  ث، واأل يقراأ الطالب اإل ما �صمعه وتحدَّ الم�صموع )من األفاظ وتراكيب( هي مادة التحدُّ

ونَطَق وقَرَاأ. 
ريقة ال�صمعيَّة ال�صفهيَّة،  ة مما تدعو اإليهِ الطَّ فوف الأوليَّة من �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( تطبيق اأخفُّ حدَّ وفـي مقرر ال�صُّ

اإذ بداأت تدري�س القِراءة بعد در�صين �صفهيِّين فقط،  وفق المنهجيَّة التَّالية: 
موز الب�صريَّة م�صحوبة ب�صور معبِّرة في اأثناء ال�صتماع اإلى قراءتها.    روؤية الرُّ

ث بها.      حفظ الحوارات والمفردات الجديدة وممار�صة التَّحدُّ
  محاولة اإنتاج تراكيب لغويَّة وفق مثال معطى باألفاظ معطاة. وهذه الخطوات الثَّلاث تهدف اإلى تكوين 

ثروة لفظيَّة. 

ج التَّالي:  القراءة، وقد �صارت وفق التَّدرُّ
ا.  ف الب�صريّ على المت�صابهات والمُختلفات ب�صريًّ   التَّعرُّ

ث بها.     ور، �صبق �صماعها والتَّحدُّ   قراءة كلمات بم�صاعدة ال�صُّ
الب وا�صتخدمها في حديثه.    قراءة كلمات وجمل ق�صيرةٍ �صبق اأن �صمعها الطَّ

ور.    قراءة حوارات ذات جمل ق�صيرةٍ بم�صاعدة ال�صُّ
  قراءة فِقْرات ق�صيرةٍ. 
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

)2/1(
اأناق�س من يجاورني في الخطوات التَّالية لتدري�س القِراءة :

.......................................................................................................................................  

    .......................................................................................................................................  

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

    .......................................................................................................................................  

خطوات تدري�س القِراءة:    
  يقراأ المعلِّم الكلمات اأو الجمل اأو الفقرات قراءة �صليمة وا�صحة متاأنيَّة.

. ور والتَّمثيل الحركيِّ لّاب على فهم معانيها بم�صاعدة ال�صُّ   ي�صاعد الطُّ
ا.  ا، ثُمَّ زمريًّ ب جماعيًّ لاَّ   يعيد القِراءة، طالبا ترديد الطُّ

د من الفهم.  لّاب في معاني المفردات والجمل، ليتاأكَّ   يناق�س الطُّ
لّاب بالقِراءة الجهريَّة الفرديَّة.   يُكلِّف الطُّ

)3/1(
ابقة. ابق لمهارة القِراءة في ظلِّ الخطوات ال�صَّ اأحاكم تدري�صي ال�صَّ

)4/1(
ل�صلة. اأقترح خطوات وطرائق اأف�صل لدعم مهارة القِراءة واإك�صابها المتعلِّمين في �صوء ال�صِّ

)5/1(
ط لتدري�س مهارة القِراءة من اأحد الكُتب الَّتي اأدر�صها �صمن �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(. اأخطِّ

التَّقويمالو�ضائلاإجراءات التَّدري�س الهدف
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم 2( ن�ضاط ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/2(
ل�صلة : مة التَّمهيديَّة التَّالية في ا�صتيعاب خطوات تدري�س الكِتابة الَّتي انتهجتها  ال�صِّ اأ�صتفيد من المقدِّ

مراحل تعلُّم الكِتابة، وخطوات تدري�س كلِّ مرحلة: 
حيحة )مِنْ اليمين اإلى الي�صار( و )من الأعلى اإلى  1  مرحلة تدريبات م�صك القلم، وتحريكه في التِّجاهات ال�صِّ

الأ�صفل(. 
2  مرحلة كتابة الحُروف، في ثلاث خطوات: 

  م�صاعدة كتابيَّة: ير�صم الحرف بالإعادة على ن�صخة باهتة، اأو بالو�صل بين النُّقط. 

  م�صاعدة ب�صريَّة: ين�صخ الحرف كما يراه. 

  دون م�صاعدة: يكتب الحرف من الذاكرة.  

)يُكتب الحرف وفوقه اأو تحته حركته(  
3  مرحلة كتابة الكلمات والجمل والفقرات الق�صيرة، في ثلاث خطوات: 

  النَّ�صخ: يكتب الكلمة اأو العبارة وهو ي�صاهدها. 
  اإملاء منظور: ي�صاهد الكلمة اأو العبارة ويتاأملها، ثُمَّ تحجب عنه، فيكتبها. )قرب العهد بها(. 
  الكِتابة من الذاكرة: كتابة كلمات وعبارت مما �صبق للطالب روؤيته وقراءته. )بُعد العهد بها(.

، ويمكن ترتيبها بح�صب اأولويَّة التَّقديم على النَّحو التَّالي:   4  مرحلة معالجة م�صكلة النِّظام الإملائيِّ

ة.  ــدّة، الـمدَّ   الحركات الم�صاحبة للحروف: الحركات الق�صيرة، التَّنوين، ال�صَّ
  �صور اأخرى للحرف. وذلك في حرفين: الألف ولها اأربع �صور )اأ ، اإ ، ا ، ى(  والتاء ولها �صورتان )ت، ة( 

ويلة ) ا ، و ، ي(    التَّمييز بين الحركات الق�صيرة والحركات الطَّ
  كتابة الكلمات المبدوءَة بلام �صم�صيَّة. 

  التَّمييز بين التَّاء المربوطة والهاء في اآخر الكلمة. 
م�س / للقلم، لل�صم�س.    دخول الحروف المُتَّ�صلة على الكلمات المبدوءَة بـ )الـ( مثل: بالقلم، فال�صَّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

التَّقويمالو�ضائلاإجراءات التَّدري�س الهدف

)2/2(
ابقة. ابق لمهارة الكِتابة في ظل الخطوات والمراحل ال�صَّ اأحاكم تدري�صي ال�صَّ

)3/2(
ل�صلة. اأقترح خطوات وطرائق اأف�صل لدعم مهارة الكِتابة واإك�صابها المتعلِّمين في �صوء ال�صِّ

.......................................................................................................................................  

    .......................................................................................................................................  

....................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................  

)4/2(
ط لتدري�س مهارة الكِتابة من اأحد الكُتب الَّتي اأدر�صها �صمن �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة(. اأخطِّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

تدري�س العنا�ضر اللُّغويَّة
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الجل�ضة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة النَّ �ضحيفة

�ضاط الإجراءات والملحوظاتالنَّ ة  مــدَّ
التَّنفيذ

انية  اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الثَّ

يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الثَّانية من التَّالي:
ف اإلى توجيهات التَّدريب على تدري�س الأ�صوات. 1  التَّعرُّ

وتيّ وفق نوعَي تدري�صه. ل�صلة على التَّدريب ال�صَّ 2  التَّمثيل من اأحد كتب ال�صِّ

ل�صلة.. حة للتَّمثيل عليها من ال�صِّ 3  ال�صتعانة بمراحل تدري�س الحروف المو�صَّ

ن من خطوات تدري�س الأ�صوات ومناق�صة الآخرين فيها. 4  التَّمكُّ

5  محاكمة تدري�س المتدرِّب �صابقًا لمهارة تدري�س الأ�صوات.

6  اقتراح خطوات وطرائق اأف�صل؛ لدعم تدري�س الأ�صوات واإك�صابها المتعلِّمين.

فوف الأوليَّة. 7  ت�صميم خطة تدري�صيَّة لتدري�س الأ�صوات ل�صفٍّ من ال�صُّ

8  التَّمثيل على كيفيَّة تدري�س الكلمات من �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( وفق  الأ�صاليب الثَّلاثة الم�صروحة.

ل�صلة. ف اإلى مراحل ت�صحيح الأخطاء، وتو�صيحها باأمثلة من ال�صِّ 9  التَّعرُّ

الجل�صة 
الثَّانية

تدري�س 
العنا�صر 
اللُّغويَّة

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

1/1 توجيهات التَّدريب على تدري�س الأ�صوات رقم )1(

في اللُّغة
وتيّ 2/1 التَّمثيل على التَّدريب ال�صَّ

10 د

15 د

مة تمهيديَّة( ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )مقدِّ

ن�صاط ثنائيٌّ
ن�صاط فردي10ٌّ د1/2 مراحل تدري�س الحروف، مع التَّمثيل.رقم )2(

1/3 خطوات تدري�س الأ�صواترقم )3(

2/3 محاكمة تدري�س الأ�صوات في ظل 

ابقة الخطوات ال�صَّ
3/3 اقتراح خطوات اأف�صل لدعم تدري�س 

الأ�صوات واإك�صابها المتعلِّمين
4/3 ت�صميم خطة تدري�صيَّة لتدري�س الأ�صوات

15 د

10د

10 د

15 د

مة تمهيديَّة( ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )مقدِّ
ن�صاط ثنائيٌّ

ن�صاط ثنائيٌّ

ن�صاط ثنائيٌّ

ن�صاط ثنائيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(15 د1/4 تدري�س الكلمات وفق ثلاثة الأ�صاليب المتعلَّمةرقم )4(
1/5 مراحل تحليل الخطاأرقم )5(

فيِّ 2/5 محاكمة التَّمثيل للواقع ال�صَّ

10 د

10 د
ن�صاط جمعيٌّ

ن�صاط جمعيٌّ يرافق النَّ�صاط )ن�صرة مرجعيَّة(

الجل�صة الثانية

تدري�س العنا�ضر اللُّغويَّة
ابع اليوم الرَّ

انية )�ضاعتان( ة الجل�ضة الثَّ مدَّ
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تدري�س العنا�ضر اللُّغويَّة

�ضاط رقم 1( ن�ضاط ثنائيٌّ : )�ضحيفة النَّ

)1/1(
اأ�صتفيدُ من توجيهات التَّدريب على تدري�س الأ�صوات في اللُّغة؛

)2/1(
وتيّ وفق نوعيّ التَّدري�س ل�صلة الَّتي اأدر�صها على التَّدريب ال�صَّ اأمثِّل من اأحد كتب ال�صِّ

ر�س: ..................... الدَّ الوَحْدَة :...............  فُّ :...............  ال�صَّ

تدري�س الأ�صوات:
يعدُّ اكت�صاب النُّطق الجيد للُّغة العربيَّة، من اأ�صعب عنا�صر اللُّغة اكت�صابًا، واأ�صعب الأ�صوات على المتعلم تلك 
الَّتي ل مثيل لها في لغته الأم، ما يتطلب كثيرًا من العناية والتَّدريب. هناك نوعان من التدريبات في تدري�س 

الأ�صوات، هما:
وت وتمييزه عند �صماعه منف�صلًا اأو مت�صلًا. وتدريبات هذا النَّوع  وتيّ: ويق�صد به اإدراك ال�صَّ ف ال�صَّ تدريبات التَّعرُّ
وت الم�صتهدف، ويتاح للمتعلم �صماعه مرة اأو اأكثر من مُعلِّمه 1  ت�صمل اإيراد مجموعة من الكلمات تت�صمن ال�صَّ

وت. ل، ثُمَّ يكرر المتعلِّم ال�صَّ  اأو من المُ�صجِّ
المخارج، وتمييز كل واحد منهما  مُتقاربَي  الفرق بين �صوتين  اإدراك  اإلى  وتيّ: تهدف  ال�صَّ التَّمييز  تدريبات    2

نائيَّات ال�صغرى مثل: �صار و�صار، قلب وكلب، طاب  ى هذا النَّوع بالثُّ عن الآخر عند �صماعه اأو النُّطق به، وي�صمَّ
وتاب....

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

ر�س: ..................... الدَّ الوَحْدَة :...............  فُّ :...............  ال�صَّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................
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تدري�س القِراءة والكِتابة

�ضاط رقم 2( ن�ضاط فرديٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/2(
ل�صلة وفق مُتطلِّبات الجدول  حة في البيان التَّالي؛ للتَّمثيل عليها من ال�صِّ  اأ�صتعين بمراحل تدري�س الحُروف المو�صَّ

مراحل تدري�س الأ�صوات:
ل - ابتداء - تدري�س الأ�صوات المُ�صتركة بين اللُّغتين اأي المت�صابهة المخارج.   يُف�صَّ

  يليها الأ�صوات �صبه الم�صتركة، وهنا يحتاج المعلِّم اإلى بذل الجهد نحو تعديل حالة كلاميَّة قديمة قد تطول 

قليلًا عن �صابقاتها.
  ثُمَّ النتقال اإلى الأ�صوات الغريبة، اأو غير الموجودة اأ�صلًا في اللُّغة الأم للمتعلِّم.

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

اأمثلة على الأ�صوات المُ�صتركة مت�صابهة المخرج بين اللُّغتين:

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

اأمثلة على الأ�صوات �صبه المُ�صتركة مت�صابهة المخرج بين اللُّغتين:

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

اأمثلة على الأ�صوات الغريبة غير الموجودة في اللُّغة الأُمِّ:

الجل�صة الثانية
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

�ضاط رقم )3(  ن�ضاط ثنائيٌّ : �ضحيفة النَّ

)1/3(
اأُناق�س مَن يُجاورني في الخطوات التَّالية لتدري�س الأ�صوات

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

)2/3(
ابقة. ابق لمهارة تدري�س الأ�صوات في ظل الخُطوات ال�صَّ اأحاكم تدري�صي ال�صَّ

خطوات تدري�س الأ�صوات:
هناك اأربع مراحل يمرُّ فيها تدري�س الأ�صوات، هي:

1  ال�صتماع قبل التَّرديد.

2  التَّرديد قبل الإنتاج.

وت المُ�صتهدف. 3  الإنتاج: نُطق الأ�صوات، وذلك من خلال �صور تُعر�س اأو اأ�صكال ولوحات ر�صم فيها ال�صَّ

4  التَّقويم.

وت. 5  يمكن ال�صتعانة بو�صائل مثل: المراآة، الحنجرة لبيان مكان النُّطق واإخراج ال�صَّ

ولتنفيذ تلك المراحل نتَّبع الخطوات الأربع التَّالية:
حيح. وت من مخرجه ال�صَّ وت المُراد، مع مراعاة اإخراج ال�صَّ 1  التَّقديم: تقديم المعلِّم لل�صَّ

ب لما ينطق به المعلِّم ويطلب منهم اأن يحاكوه، والتِّكرار على ثلاثة اأنواع:  لاَّ 2  المحاكاة والتكرار: تقليد الطُّ

. اأ- تكرار جماعيّ                             ب - تكرار المجموعات )فئويّ(                          جـ - تكرار فرديٌّ
فات. وت الَّذي دُرِّ�س من بين اأ�صوات مقاربة له في المخرج، اأو م�صابهةً له في ال�صِّ 3  التَّمييز: تحديد ال�صَّ

ة تدريبات منها: ويكون التَّمييز بعدِّ
وت المراد من بين اأ�صوات ثلاثة، مثل: �صوت /�س/ �س – �س – �س.  1  تعيين ال�صَّ

دق،  وت )�س( اأو )�س(، مثل: �صالح، �صرير، ال�صِّ 2  يقراأ المعلِّم مجموعةً من الكلمات، ويطلب منهم تحديد ال�صَّ

ور... ور، ال�صُّ ال�صُّ
غرى(، وهي من اأف�صل الو�صائل؛ لتو�صيح الفرق بين �صوتين مت�صابهين،  نائيَّات ال�صُّ 3  التَّمييز عن طريق )الثُّ

مثل: �صار - �صار، قلب - كلب.
ب اأن يقف مَنْ في ا�صمه �صوت /�س/ ويذكر  لاَّ ، حيث يَطلب المعلِّم من الطُّ 4  ال�صتعمال: وهو تدريب اتِّ�صاليٌّ

ا�صمه، كما يَطلب منهم تحديد اأ�صماء اأ�صياء في الف�صل اأو خارجه فيها �صوت /�س/ وهكذا ... وعلى المعلِّم اأن 
وت. يلاحظ نطقهم لل�صَّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

)3/3(
ل�صلة. اأقترح خطوات وطرائق اأف�صل لدعم تدري�س الأ�صوات، واإك�صابها المتعلِّمين في �صوء ال�صِّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

التَّقويمالو�ضائلاإجراءات التَّدري�س الهدف

)4/3(
ابقة ليَّة وفق المراحل ال�صَّ فوف الأوَّ م خطة تدري�صيَّة لتدري�س الأ�صوات ل�صفٍّ من ال�صُّ اأ�صمِّ

رح عبر الموقف.التَّعريف. ورة.ال�صَّ بُّ ال�صَّ

رح عن طريق التَّرادف/ التَّ�صاد. ال�صَّ
الإ�صارة.

�صم. الرَّ

ورة.الخبرة المبا�صرة.التَّمثيل. ال�صُّ

م.التَّمثيلال�صتقاق. المُج�صَّ

ياق. يء ذاته.ال�صِّ ال�صَّ

و�صيلة اأخرىالتَّرجمة.

الجل�صة الثانية
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الو�ضائــل الأ�ضاليب غير اللُّغويَّة الأ�ضاليب اللُّغويَّة

وعالمِثالالنَّوع وعالمِثالالنَّ المِثالالنَّ

�ضاط رقم 4( ن�ضاط ثنائيٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/4(
اأ�صتفيد من النَّ�صرة المرجعيَّة رقم )25( في التَّمثيل على كيفيَّة تدري�س الكلمات من �صل�صلة )تعلَّم العربيَّة( 

وفق الأ�صاليب الثَّلاثة.

رح عبر الموقف.التَّعريف. ورة.ال�صَّ بُّ ال�صَّ

رح عن طريق التَّرادف/ التَّ�صاد. ال�صَّ
الإ�صارة.

�صم. الرَّ

ورة.الخبرة المبا�صرة.التَّمثيل. ال�صُّ

م.التَّمثيلال�صتقاق. المُج�صَّ

ياق. يء ذاته.ال�صِّ ال�صَّ

و�صيلة اأخرىالتَّرجمة.
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المرحلة

�ضاط رقم )5( ن�ضاط جمعيٌّ : )�ضحيفة النَّ

)1/5(
اإن اللُّغة الَّتي ينتجها المتعلِّمون �صوف - بلا �صك - يقعون في اأخطاء، ب�صبب اأن تعليم اللُّغة ل يحدث 
دفعة واحدة، واإنما يجري على فترات زمنية، فتن�صاأ الأخطاء نتيجة لمعرفته الجزئيَّة باللُّغة، واللُّغة كما 

نعرف نظام م�صتقل، مكتف بذاته، ومعنى ذلك اأنَّ اأيَّ �صيء ل يمكن اأن نتعلمه كاملًا.
ويجري تحليل الخطاأ عادة على مراحل يتبع بع�صها بع�صها الآخر:

تحديد الأخطاء وو�صفها.
تف�صيرها.

ت�صويب الأخطاء وعلاجها.
. فِّ اأ�صترك مع اأع�صاء الفريق في تو�صيح المق�صود بكل مرحلة، مع التَّمثيل الواقعيّ من غرفة ال�صَّ

)2/5(
بالعودة للنَّ�صرة المرجعيَّة رقم )26(  اأحاكم ما كتبناه واأ�صوب مادته.

.......................................................................................................................................  

    .......................................................................................................................................  

....................................................................................................................................... 

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

    .......................................................................................................................................  

التَّو�ضيح والتَّمثيل

مراحل ت�صويب الخطاأ:

الجل�صة الثانية
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

التَّقويم الم�ضتمِرُّ واختبارات اللُّغة

الجل�ضة الثّالثة
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الجل�ضة 
�ضاطات التَّدريبيَّةالتَّدريبيَّة النَّ �ضحيفة

�ضاط الإجراءات والملحوظاتالنَّ ة  مــدَّ
التَّنفيذ

الثة  اأهداف الجل�ضة التَّدريبيَّة الثَّ

)يتمكَّن المتدرِّب في نهاية الجل�صة التَّدريبيَّة الثَّالثة من التَّالي( :
1  التَّخطيط لنماذج اختبارات لُغويَّة، تخدم فئة المتعلِّمين، وفق المرحلة الدرا�صيَّة الأولى.

موِّ اللُّغويِّ عند الأطفال. 2  ذكر نماذج لختبارات مُ�صتخدمة لقيا�س النُّ

عة، تقي�س مقدار ما يمتلكه المتعلِّم من خبرة تعليميَّة تتعلَّق بمو�صوع الختبار. 3  ت�صميم اختبارات تح�صيليَّة مُتنوِّ

ف اإلى جدول المُوا�صفات؛ لتحقيق �صدق الختبارات، والهدف من اإعداده. 4  التَّعرُّ

5  ت�صميم جدول موا�صفات لختبارات ف�صليَّة، مع الإفادة من خطوات اإعداد الختبار.

الجل�صة 
الثَّالثة

 التَّقويم 
المُ�صتمرُّ 

واختبارات 
اللُّغة

ة  مدَّ
الجل�صة
�صاعتان

1/1 اختبارات عالميَّة لقيا�س ا�صتعدادات رقم )1(

اللُّغة.
2/1 تجريب الختبارات العالميَّة.

20 د

25 د

. ن�صاط جمعيٌّ

. ن�صاط جمعيٌّ

1/2 اأنواع الختبارات التَّح�صيليَّة.رقم )2(

2/2 جداول الموا�صفات.

3/2 ت�صميم جداول موا�صفات.

25 د

20 د

30 د

ن�صاط ثنائيٌّ .
. ن�صاط ثنائيٌّ
. ن�صاط ثنائيٌّ

الجل�صة الثالثة

, واختبارات اللُّغة التَّقويم المُ�ضتمرُّ
ابع اليوم الرَّ

الثة )�ضاعتان( ة الجل�ضة الثَّ  مدَّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

التَّقويم المُ�ضتمرُّ , واختبارات اللُّغة

�ضاط رقم 1( ن�ضاط جمعيٌّ :)�ضحيفة النَّ

)1/1(
جهة،  من  القِراءة  لتعلُّم  فل  الطِّ ا�صتعداد  مدى  تقي�س  الَّتي  الختبارات  بع�س  ت�صميم  عالميًا  تمَّ  لقد 

ته اأو �صعفه من جهة في بع�س القدرات الأ�صا�صيَّة، ومنها: ولتحديد درجة قوَّ

.......................................................................................................................................  

   .......................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................

موِّ اللُّغويّ عند الأطفال اختبارات منها: 2/1 لقيا�س النُّ

1  اختبار الحروف الهجائيَّة، حيث ت�صتخدم تلك الحروف للح�صول على المفردات العربيَّة الَّتي يعرفها المتعلِّم 

ة  رونها، والَّتي تبداأ بحرف الألف في مدَّ ة زمنيَّة معيَّنة، اإذ يطلب منهم كتابة جميع الكلمات الَّتي يتذكَّ وذلك في مدَّ
دقيقتين، ثُمَّ بقيَّة الحروف ...

ور ويُطلب من الأطفال اأن يذكروا اأ�صماءها. 2  اختبار القِراءة اأو ال�صتعداد القرائيّ، وي�صتخدم هذا الختبار مجموعة ال�صُّ

م معاني الجمل. اختبار الإدراك الب�صريّ. اختبار ال�صتماع. اختبار المفردات. اختبار تفهُّ
لاع على مفهوم كلٍّ من هذه الختبارات. وناأخذ في التَّخطيط  اأعود مع اأع�صاء الفريق للنَّ�صرة المرجعيَّة رقم )27( للاطِّ

ليَّة را�صيَّة الأوَّ لت�صميم نماذج منها تخدم فئة المتعلِّمين وفق المرحلة الدِّ

م معاني الجُمل اختبار ال�ضتماعاختبار الإدراك الب�ضريّاختبار تفهُّ اختبار المفردات

................................

................................

................................

................................

................................

................................

................................

................................

................................

.........................

.........................

.........................

موِّ اللُّغويّ عند الأطفال. اأدوِّن من تجاربنا اختبارات تمَّ ا�صتخدامها لقيا�س النُّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

الفقر الختباريَّة

ابقة؛ لتحقيق اأهداف اأر�صدها بجوار كل اختبار م ومَنْ يجاورني اختبارات وفق الأنواع ال�صَّ اأُ�صمِّ

�ضاط رقم 2( : )�ضحيفة النَّ ن�ضاط ثنائيٌّ
)1/2(

َّة هي اأداة قيا�س لمقدار ما يملك المتعلِّم من خبرة تعليميَّة تتعلَّق بمو�صوع الختبار.  الختبارات التَّح�صيليــ
ومن اأنواعها التَّالي:

الختبارات  التَّح�صيليَّة

تحريريَّة عمليَّة�صفويَّة

مو�صوعيَّةمقاليَّة

المزاوجة د الختيار من متعدِّ واب والخطاأ  اإكمال الفراغ ال�صَّ

الأهداف

المو�صوع 

المو�صوع 

المو�صوع 

... اإلخ

المجموع

الن�صبة

الجل�صة الثالثة
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

)21/2(
يعرف  ما  يُعدُّ  اأجلها  من  تو�صع  الَّتي  الأهداف  وتحقيق  جودتها،  و�صمان  الختباريَّة،  الفِقرات  لإعداد 

بجدول المُوا�صفات، ويهدف اإلى تحقيق �صدق الختبار، من خلال:
  تغطية جميع مُحتوى الختبار ومو�صوعاته بتوازن.

ر.   الهتمام بجميع م�صتويات الأهداف، وتجنُّب القت�صار اأو التَّركيز على م�صتوى واحد، وهو م�صتوى التَّذكُّ
  تحديد عدد الأ�صئلة المرتبطة بكل هدف في كل مو�صوع.

ومثاله التَّالي: اأتنبَّه للهدف منه وكيفيَّة ت�صميمه

جدول المُوا�صفات

الن�ضبة المجموع
تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر

المحتوى

المو�صوع 1

المو�صوع 2

المو�صوع 3

... اإلخ

المجموع

%100الن�صبة

الأهداف



138

44الوحـــــــــــــــــــــــــدة الرّابعة

ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

ئي�ضة ( مُحتوى الأ�ضئلة ) الملامح الرَّ

)3/2(
اإعداد الختبار  ابقة، مع الإفادة من خطوات  ال�صَّ النماذج  مُ جدول موا�صفات لختبار ف�صلي، وفق  اأ�صمِّ

التَّالي ذكرها. خطوات بناء الختبار:

1  تحليل محتوى الختبار.

لوكيَّة. 2  �صياغة الأهداف ال�صُّ

3  اإعداد جدول المُوا�صفات.

4  �صياغة الأ�صئلة.

5  طباعة الختبار.

6  تطبيق الختبار.

7  تحليل نتائج الختبار.

مُ�ضتوى الأداء م

ر1 ف على / يختار / يذكر ..التَّذكُّ ر / يتعرَّ ي / يتذكَّ د / ي�صمِّ يُعرف / يحدِّ

ع ..الفهم2 ر / يتوقَّ م / يُف�صِّ ل / يعمِّ �س / يعيد �صياغة / يعطي اأمثلة / ي�صرح / يحوِّ ملخَّ

ف / يعر�س / يطبِّق / ينتج / يحلُّ ويدرك ) علاقة ما .. (التَّطبيق3 يختار / يح�صب / يوظِّ

�صم البياني / يُميِّز / يختار الأجزاء التَّحليل4 كل والرَّ ح بال�صَّ ي�صتنبط الأ�صباب والنَّتائج / يو�صِّ
المنا�صبة / ي�صتنبط غر�س الكاتب اأو مزاجة.

م / يكون / يخترع ..التَّركيب5 ي�صنِّف / يكت�صف / يُ�صمِّ

ح ..التَّقويم6 م / يُ�صحِّ ن / يوازن / ينتقد / ي�صوغ / الحكم على �صيء / يُقوِّ ر / يثمِّ يقدِّ

الجل�صة الثالثة

اأهداف البرنامج

توقيت البرنامج

ة تنفيذ البرنامج مدَّ

مو�صوعات البرنامج

الأن�صطة والأ�صاليب التَّدريبيَّة

ملاءمة البرنامج لم�صتويات 
المتدرِّبين

المادَّة العلميَّة في البرنامج

الو�صائل والتَّقنيَّات الم�صتخدمة

القاعات التَّدريبيَّة

المرافق، والخدمات الأخرى
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

تــقويم البرنامج التَّدريبيِّ

اأخي المتدرِّب: 
ورة الَّتي ا�صتركْتَ فيها؛ لذا ناأمل تعبئة نموذج  ا في تطوير الحقيبة التَّدريبيَّة، الَّتي بين يديك، وكذا الدَّ اإنَّ راأيك مهمٌّ جدًّ

التَّقويم التَّالي بكلِّ �صدقٍ، ومو�صوعيَّة ... �صاكرين لكَ �صلفًا ح�صنَ تعاونكَ، وكريم تجاوبِك.

ا يلي:  ثالثًا : �صَعْ اإِ�صارةً تحت الختيار الَّذي تراه منا�صبًا لكلِّ بندٍ ممَّ
ة: 1-  البرنامج التَّدريبيِّ عامَّ

العِبارة
دير منا�صب منا�صبالتقَّ

اإلى حدٍ ما
غير 

منا�صب
اأهداف البرنامج1

توقيت البرنامج2

ة تنفيذ البرنامج3 مدَّ

مو�صوعات البرنامج4

الأن�صطة والأ�صاليب التَّدريبيَّة5

ملاءمة البرنامج لم�صتويات 6
المتدرِّبين

المادَّة العلميَّة في البرنامج7

الو�صائل والتَّقنيَّات الم�صتخدمة8

القاعات التَّدريبيَّة9

المرافق، والخدمات الأخرى10
      

�صبب اختيارك غير منا�صبم

فحة:   ( وا�صتَكْمِلْهُما. ل )ال�صَّ اأولً: عُدْ اإلى النَّ�صاطين )2،1( في الجل�صة التَّدريبيَّة الأولى مِن اليوم الأوَّ
ورة، اأو اأنَّها كانَتْ اإ�صافةً جديدةً اإلى خبرتك وقناعتك. ل بكتابة ما تعتقد اأنَّك تعلَّمته في هذه الدَّ ثانيًا: نرجو منك اأن تتف�صَّ
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ليَّة فوف الأوَّ حقيبة المتدرِّب لل�صُّ

2-  المدرِّب

المدرِّب )2(
غير منا�صبٍحدٍ مامنا�صب اإلى منا�صب

3-  الجل�صات التَّدريبيَّة

العِبارة
دير التقَّ

اإدارة الجل�صات.1

التَّعامل مع المتدرِّبين.2

عر�س الموادِّ والأن�صطة.3

النِّقا�س والحوار.4

المتعة والفائدة.5

الأداء والتَّـفاعل.6

نْ من المادَّة العلميَّة.7 التَّمكُّ

8. توا�صل المدرِّب اللَّفظيُّ

9. توا�صل المدرِّب غير اللفظيِّ

التَّحفيز والتَّ�صجيع.10

�صبب اختيارك غير منا�صب

      

المدرِّب )1(م
غير منا�صبٍحدٍ مامنا�صب اإلى منا�صب

الجل�صات اأ�صافت اإلى خبراتي �صيئًا جديدًا في مجال تعليم اللُّغة العربيَّة.1

ورة كافية.2 مت في هذه الدَّ الجل�صات الَّتي قُدِّ

ورة.3 مة في هذه الدَّ هناك ترابط وتكامل بين الجل�صات المُقدَّ

رة المُعطاة كافيةٌ لتغطية الجانب النَّظري في الحقيبة.4 الموادُّ المطبوعة، والم�صوَّ

الأن�صطة كافيةٌ لتحقيق اأهداف الجل�صات. 5

قـةٌ ومثيرةٌ للتَّفاعل بينَ المتَدرِّبين.    6 الأن�صطة مُـ�صوِّ

َّــفكيرِ. 7 الأن�صطة مُـثـــــيرةٌ للتـ

الأن�صطة والموادُّ العلميَّة تراعي خبرات المتدرِّبين وتجاربهم. 8

الأن�صطة واقعيَّةٌ قابلةٌ للتَّطبيق. 9

ورة بوجه عامٍّ ناجحةٌ.10 الدَّ
      

االموقفم غير موافقموافقموافق جدًّ




