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الكتاب.
اإنَّ التَّجدّد المعرفيَّ الَّذي ت�صارعت – في الوقت الحا�صر – خطاه، والكم الهائل من المعلومات الَّتي ليمكن للعقل 
الب�صريِّ اأن ي�صتوعبها، حيث لخيار له اأمامها اإلَّ في معرفة التَّعامل معها، وح�صن توظيفها في مجال عمله، للارتقاء 
اإلى طموح المتعلِّم، وتلبية احتياجاته من تعلُّمها من ناحية  باأ�صلوبه، و�صرعة تحقيقه لأهدافه من ناحية، والو�صول 
اأن يكون مر�صدًا للمعلّم،  اإ�صدار هذا الدّليل المعرفيّ ال�صّامل، ناأمل  اإلى  ثانية ... كلُّ تلك دفعتنا - باإلحاح واإ�صرار - 
ه،  حيح في تعليم هذه اللُّغة الخالدة، وحافزًا على مزيد من العطاء، حيث حر�صنا ونحن نُعدُّ وهاديًا له اإلى الأ�صلوب ال�صَّ
ها نفي�صة اأن يكون �صاملًا،  ونجمع ما كتب فيه من اأ�صتات معرفيّة، وما دُوّن فيه من خبرات نح�صبها ثريَّة، وتجارب نظنُّ
، اأو الإطار الَّنظريّ التَّقليديّ الَّذي  ويحمل روؤية تعليميَّة حديثة، تناأى – بق�صد ووعي – عن ا�صتهداف الح�صو المعرفيِّ

ح دون اأن يفهم التَّطبيق. يجعل المعلِّم ي�صتهلك دون اأن يعي، ويقراأ دون اأن ي�صتوعب المغزى، ويت�صفَّ
   لقد �صمّمت هذه المادّة العلميّة بهدف جعلها مرجعيّة معرفيَّة ل غنى عنها لمعلِّم اللُّغة، حيث اإنَّها تحتوي على 
مو�صوعات �صتّى ذات علاقة مبا�صرة بالعمل الَّذي يقوم به، وتُلخّ�س بع�س النَّظريّات بل الكتب المتَّ�صلة بهذا الميدان، 
وتُ�صطّر كذلك بع�س التَّجارب والخبرات الَّتي – نظنّ – ول نكاد نجزم اأنها لم تظهر من قبل في اأيِّ كتابٍ اأو م�صنَّفٍ 

ل على هذا المعلِّم ونجمعها في �صلّة واحدة. واحد؛ لذلك اأردنا اأن ن�صهِّ
   لذلك جاء هذا الكتاب – الذي بين يديك عزيزي المعلِّم –  م�صتملًا على ثلاثة محاور رئي�صة هي:

المحور الأول:  المعرفة اللّغويّة من حيث مفهوم اللُّغة، وعنا�صر اللُّغة، والمهارات اللُّغويَّة، ووظائف اللُّغة وكفاياتها، 
بالإ�صافة اإلى نماذج من الدّر�س اللّغويّ.

على  واأثرها  والجتماعيّة  النَّف�صيَّة  والم�صكلات  النَّمائيَّة،  الخ�صائ�س  وت�صمل:  التَّربويَّة،  المعرفة  الثّاني:  المحور 
والو�صائل   ، فِّ ال�صَّ واإدارة  التدري�س،  الدافعية، وطرق  اإلى  بالإ�صافة  جميعًا،  يتعلّم طلابه  الّذي  فّ  وال�صّ اللّغة  اكت�صاب 

. التَّعليميَّة، والتَّخطيط الدّرا�صيِّ
المحور الثَّالث: اأ�صواء على تعلّيم اللُّغة العربيَّة لغير النَّاطقين بها من حيث: اكت�صاب اللُّغة، وا�صتراتيجيّات التَّعلم، 

وت�صميم الألعاب اللّغويّة والتّقويم، وت�صميم برامج تعليم اللُّغة.
اإليه، يجنِّبه  اللُّغة العربيَّة �صيئًا هو في حاجة ما�صة  منا لزميلنا معلِّم  اأن نكون من خلال هذا العمل قد قدَّ نرجو 
ريق للا�صتزادة والمزيد من الطلاع  الكثير من العناء في البحث وال�صتق�صاء، غير اأننا حري�صون على اأن نفتح له الطَّ

والقراءة من خلال م�صرد المراجع الذي ثبتناه في نهاية كل ف�صل، ثمَّ في نهاية الكتاب.
  يبقى هذا الكتاب في مجمله جهدًا متوا�صعًا، موؤملين اأن يكون مرجعًا معرفيًّا ومر�صدًا عمليًّا لمعلِّم اللّغة العربيَّة، 
اقتب�صناه من  باأمثلة تطبيقيَّة من واقع خبرتنا، ولتخدم ما  – باأنَّ نُطعِّمه  �صبيلًا  ا�صتطعنا لذلك  – ما  حيث حاولنا 
هنا وهناك من معارف غزيرة، ومعلومات جمّة، ذلك اأن هدفنا هو اأن يبحث المعلِّم، وينمي معرفته، ويقراأ لي�صتزيد، 

وي�صتوعب ليفكر، وي�صعر ليتاأثر، ثمّ يعبر عن كلّ ذلك، اإبداعًا في العمل، تميّزًا في العطاء، رقيًّا في اأ�صلوب الأداء.
   والله تعالى ن�صاأل اأن يجعل كلّ ذلك ثقيلًا في ميزان ح�صناتنا، ولكلّ من انتفع منه، اأو انتفعنا نحن منه، واأن يعيننا 

جميعًا على كلِّ ما فيه الخير والنَّفع للغة كتابنا الكريم.
بيل، فق والهادي اإلى �صواء ال�صَّ والله الموِّ
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مــــــــــــــــــــة مقدِّ
د  لام على خير من نطق بال�صاد، نبيِّنا محمَّ لاة وال�صَّ الحمد لله الَّذي اأكرمنا بالقراآن، وخ�صنا باأ�صرف ل�صان، وال�صَّ

واآله و�صحبه الأمجاد، وبعد:   
فها فكانت لغة كتابه الكريم،  فلقد اخت�سَّ المولى �صبحانه وتعالى اللغة العربية ب�صرف عظيم، ومكانة كبيرة، اإذ �صرَّ
لاة واأف�صل التَّ�صليم –، وهي بذلك لغة الإ�صلام الَّتي اأ�صاء نورها  ورفعها منزلة فكانت لغة �صيِّد المر�صلين – عليه ال�صَّ
النَّهار، وهي كذلك ج�صر  واأطراف  اللَّيل  اآناء  اأكثر من مليار م�صلم  �صفاه  العذبة على  تتناثر كلماتها  الخافقين، حيث 

الإ�صلام اإلى قلوب العالمين.
واإلى جانب اأنَّها وعاءُ الإ�صلامِ فهي م�صتودعُ اأ�صرارِ البيان؛ ولذلك فاإنَّ خدمتها حقٌ لها في رقابنا، ون�صرَها في اأرجاء 
العالم ف�صيلةٌ كبرى وهدفٌ �صام ونبيل، انطلاقًا من قول العلّامة الجليل ابن تيميَّة – عليه رحمة الله تعالى –: »ما 

ليتمُّ الواجب اإلَّ به فهو واجب«.
يَّة، و�صعورًا بعِظمِ الم�صوؤوليةِ الملقاة على عاتق معلِّم اللُّغة العربيَّة لغير الناطقين بها،  لذلك ومن وحيِ هذه الأهمِّ
انطلقت جهود موؤ�ص�صة مناهج العالميَّة في هذا التجاه، مدركة باأنَّه ليمكن لأيِّ �صل�صلة تعليميَّة – مهما كانت جودتها 
ــ اإلَّ بمعلِّم متميِّز يفهم طبيعة اللُّغة، ويعي فل�صفة تعلُّمها وتعليمها، ويدرك  النجاح  لها  ويكتب  اأهدافها،  ق  تحقِّ – اأن 
اأهداف هذه  بها  ق  يحقِّ اإلى ممار�صة �صفيَّة  والتَّربويَّة  اللُّغويَّة  يترجم خبراته  اأن  ي�صتطيع  ثمَّ  ، ومن  اكت�صابها  و�صائل 
د على  ل ما فيها من نق�س ، ويَ�صدُّ ما بها من عيوب... ذلك اأنَّ التِّجاه التَّربويَّ الحديث يُوؤكِّ ل�صلة اأو تلك ، وكذا يكمِّ ال�صِّ

اأنَّ المعلِّم النَّاجح يُنجح الكتاب الناق�س، بينما يُف�صل المعلِّم الفا�صل الكتاب النَّاجح. 
الَّذين  المعلِّمين  اأولئك  ة  وبخا�صَّ بحالهم  و�صعورًا  اللُّغة،  لمعلِّم  الفاعل  ور  الدَّ لهذا  وا�صتلهامًا  وذاك  هذا  كلِّ  من 
النَّظريَّة،  الأ�ص�س  من  والكثير  الكثير  اأذهانهم  عن  تغيب  حيث  تعليمها،  في  �صين  المتخ�صِّ غير  من  وهم  يُدرّ�صونها 
المعرفيِّ  النفجار  ظلِّ  في  ول�صيَّما  الجدوى،  قليلة  علميًّا  ترفًا   - يظنُّ  قد  – كما  تعد  لم  الَّتي  المعرفيَّة  والمبادئ 
م التَّقنيِّ المذهل، بل اأ�صبحت �صرورة لمنا�س منها، انطلاقًا من قول الحقِّ تبارك وتعالى: {قل هل  الهائل، والتَّقدُّ
ي�صتوي الَّذين يعلمون والَّذين ل يعلمون}... فاإذا ما حرم معلم اللغة العربية للناطقين بلغات اأخرى من بع�س المعارف 
ئي�صة والأ�صا�صيّات المعرفيَّة الحديثة، فاإنَّه بلا �صكٍّ �صيكون كمن خرج من دائرة الحا�صر اإلى كهوف الما�صي، وتخلَّف  الرَّ

كب. عن الرَّ
اإ�صافة نوعيَّة متميِّزة في حقل تعليم اللُّغة العربيَّة، تكمل  اأن يكون  من هذا المنطلق ياأتي هذا الكتاب الَّذي ناأمل 

. المحاولت القليلة الأخرى في هذا المجال، وتفتح اأبواب الأمل بالله تعالى، لتطوير هذا الحقل المهمِّ
اأنف�صها،  منها  فاأخذنا  الميدان،  بها  يزخر  نظريّات  من  عر�صنا  ما  بين  توفيقيًّا  منحى  له  نختار  اأن  ارت�صينا  وقد 
ها واأحكمها في نظرنا، في اإطار تطبيقي مواكب للم�صتجدات، وذلك نظرًا لما يتَّ�صم به ميدان تعليم اللُّغات  وعر�صنا اأدقَّ
من تغييرات مت�صارعة وتطورات متلاحقة، حيث ا�صتلزم الأمر مراعاة هذا الجانب، بحيث تكون معلوماتها وتدريباتها 
هذا  ثنايا  في  العتبار  بعين  واأخذه  مراعاته  ومحاولة  اإليه،  الو�صول  في  اجتهدنا  ما  وهذا  التَّطور،  هذا  مع  تتما�صى 
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11الف�صــــــــــــــــــــــــــــــل الأول
 مفهــــــوم اللُّغــــــــــة

ع. )دوجلا�س براون 1994، �س11(، اأي  زة، والنَّظريَّة ما هِيَ اإلَّ تعريف مو�صَّ التَّعريف ما هو في حقيقة الأمـر اإلَّ نظريَّة مركَّ
اأنََّّها خلا�صة لحقائق وقوانين معروفة، وحد�س للعلاقات بَيْنَها. )باري ماكلافن 1987، �س9(. 

وفي مجال اللُّغة يلاحظ المرء عدداً من الحقائق المح�صو�صة، من مثل: اأنََّّ اللُّغة  تتكَّون من كلمات مبنيَّة من اأ�صوات وفق 
اأو عدداً من  واأنَّ لكلٍّ كلمة دللة معيَّنة  ـ   تنـتـظم مع بع�صها فـي جمل وفق قواعد تركيبيَّة معيَّنة  الكلمات  واأنَّ  ـ  �صيغ معيَّنة 
ياق اللُّغويَّ والمقام الجتماعيَّ والمكِّونات غير الكلاميَّة، كالإ�صارات،  للت المتَّفق عليها بَيْنَ اأفراد الجماعة اللُّغويَّة ـ واأنَّ ال�صِّ الدَّ
اأنْ تظهر ب�صورة كلام  اللُّغة كَما يمكن  ـ واأنَّ  وت ... توؤثر ب�صورة جذريَّة فـي المعنى  والإيماءات، وتعبيرات الوجه، ونبرة ال�صَّ

ا اأنْ تظهر ب�صورة رموز ب�صريَّة مكتوبة ... اإلخ.  منطوق م�صموع، يمكنها اأي�صً
وقد يكون من المنا�صب ت�صنيف الحقائق اللُّغويَّة في ثلاث فئات: 

ل  ي الأ�صياءَ، والأحـداث، والعلاقات والعمليَّات في البيئة الإن�صانيَّة. وتـتــ�صكَّ لية، وهِيَ الكلمات، اأي الألفاظ الَّتي ت�صمِّ 1 المادَّة الأوَّ

ونات اأ�صا�صيَّة:  اأيُّ كلمة  من ثلاثة  مكِّ
 اأ- �صل�صلة من الأ�صوات المنطوقة، يمكن تمثيلها برموز مكتوبة. 

 ب- �صيغة، اأي بنية معيَّنة.   
 ج- معنى.

2 البنية التَّركيبيَّة، وتت�صكَّل من: 

 اأ- الأنماط التَّركيبيَّة الَّتي ت�صمح بها اللُّغة المعيَّنة، والنِّظام التَّرتيبي للاألفاظ في كل نمط، وما ين�صاأ بَيْنَ الألفاظ من 
علاقات نحويَّة عند ان�صمامها اإلى بع�س.         

 ب- المعًاني الَّتي يُعبِّر عنها النَّمط التَّركيبيُّ للجملة، وتلك الَّتي تن�صاأ من تجاور الكلمات بطريقة معيَّنة.

ليَّة، وتت�صكَّل ح�صب )د. اآ. كروز في، ذ.ي. كوليخ، ج1 �س143 - 144( من: 3 البنية التَّوا�صُ

 اأ- رموز لغويَّة، تتمثَّل فـي: 
  . موز التَّطريزيَّة: الكلمات، وترتيبها النَّحويُّ 1- الرُّ

موز التَّطريزيَّة: )النَّبر والتَّنغيم(  2- الرُّ

�صالة اللُّغويَّة. تتمثَّل في:   ب- رموز �صبه لغويَّة، ت�صفي موقفًا ، اأو لونًا عاطفيًّا �صاملًا عَلى الرِّ
وت، �صرعة الكلام، درجة النفعال...  1- رموز �صوتيَّة: طبقة ال�صَّ

2- رموز غير �صوتيَّة: الو�صعيَّة، تعابير الوجه، الإيماءات... 

ث:   ج- رموز م�صتقلةّ عن التحدُّ
ه�صة ...  1- رموز �صوتيَّة: �صعلة تحذيريَّة، اأنين الألم، �صهقة الدَّ

م، الغمز ....   2- رموز غير �صوتيَّة: البت�صام، التَّجهُّ
امع.   رف المُر�صل لدى ال�صَّ 3- المعًاني الق�صديَّة )البراغماتيَّة(، والتَّاأثير  الَّذي يريد اأنْ يحدثه الطَّ



الف�صل الاأوَّل
المَعْرِفةُ اللُّغويَّة
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فت  اللُّغة باأنََّّها: منظومة من العنا�صر المترابطة  وجَمعت  النَّظريَّة البنيويَّة بَيْنَ الأمرين معًا )الكلمات والبنى التَّركيبيَّة(، فعرَّ
وتيَّة، وحدات نحويَّة )مثل: التَّعبيرات والجمل(،  مزي عن المعنى. هذه العنا�صر يتمُّ تحديدها في �صكل: وحدات �صَ ا للتَّعبير الرَّ بنيويَّ

بط، اأو العنا�صر التَّحويليَّة(، وحدات معجميَّة )مثل الكلمات الوظيفيَّة والبنيويَّة(. يادة، والنَّقل، والرَّ عمليَّات نحويَّة )مثل: الزِّ
)البنية  عَلى  ز  فتركِّ الثَّالثة،  الفئة  اإلى  الوظيفيَّة  والنَّظريَّة  ليَّة  التَّوا�صُ كالنَّظريَّة  الحديثة،  اللُّغويَّة  النَّظريات  تنحاز  بَيْنَما 
والأفعال،  الحركات،  اأنماط  وعَلى  للُّغة،  النَّحْوِيَّة  الخ�صائ�س  من  بدلً  والتِّ�صاليِّ  لليِّ  الدَّ البعد  عَلى  د  وتوؤكِّ للُّغة.  ليَّة(  التَّوا�صُ

والتَّحاور، اأو المفاو�صة والتَّفاعل الَّتي نجدها عند تبادل الحِوارات. 
ةً اأخرى اأنَّ انحياز طائفة من اللُّغويِّين اأو اإحدى النَّظريات اللُّغويَّة اإلى جانب معيَّن من اللُّغة  د مرَّ وقد يكون من المنا�صب اأنَّ نوؤكِّ
ليعني باأي حال تجاهل بقية الجوانب، واإنَّما يعني اأنَّه الجانب الَّذي يمثل القلب من النَّظرة اإلى اللُّغة؛  وبالتَّالي �صَيكون محور 
ر مذاهب  اأو تعليمها. و�صنهتمُّ لحقاً بتـقديم ملاحظات حول  تاأثُّ اأو تحليلها  اأيِّ عملٍ يت�صل بو�صف اللُّغة  الهتمام والتَّركيز في 
تدري�س اللُّغات الحيَّة، ونظريَّات تعلُّمها بمحور الهتمام في النَّظريَّة اللُّغويَّة الَّتي تقف وراءها. ونكتفي هنا بذكر ملاحظة هامة 
لدوجلا�س براون فـي كتابه )مبادئ تعلم وتعليم اللُّغات �س15(، اإذ يقول: » وتجدر الإ�صارة اإلى اأنَّ فهمك لعنا�صـر اللُّغة �صيتحكم 
فويَّ يمثل مفتاحًا للنَّجاح في تعلُّم  ريقة الَّتي تعلُّمها بها، فاإذا كنت، عَلى �صبيل المثال، تعتقد اأنَّ التِّ�صالَ ال�صَّ بدرجة كبيرة في الطَّ
فوِيَّة. واإذا كنت ترى اأنَّ اللُّغة ظاهرة في الإمكان تحليلها اإلى اآلف من الأجزاء  ز الهتمام عَلى الأنَّظمة ال�صَّ اللُّغة الثَّانِية ف�صوف تركِّ

مها بطريقة منف�صلة«.  ز الهتمام عَلى هذه الأجزاء، وتقدِّ غيرة، واأنَّ هذه الأجزاء يمكن تعليمها عَلى حِدة، ف�صوف تركِّ ال�صَّ
ما  دة للحقيقة؛ فــلرُبَّ روا اأنَّ هناك وجوهاً متعدِّ ة، واأنْ يتذكَّ    ولعلَّه حان الوقت لمعلِّمي اللُّغة اأنْ يُراجعوا انحيازاتِهم النَّظريَّ

�صاعدهم ذلك عَلى ا�صتيعاب وجهات النَّظر الاأخرى، ودمجها في روؤية  تكامليَّة مع ما يرون اأنَّه الجانب الاأهم من اللُّغة.

هَلْ اللُّغة = الكلمات؟  اأم اأنََّّها = التَّراكيب؟  
الجماعة  الأفراد، كاملة عند  ناق�صة عند  وهِيَ مقدرة  الفرد من لغته.  اللَّفظي لدى  المخزون  اللُّغويَّة =  المقدرة 

اللُّغويَّة. )�صو�صير(. 
حيحة في لغته.  وهِيَ مقدرة مكتملة عند الأفراد )ت�صوم�صكي(. المقدرة اللُّغويَّة = قدرة الفرد عَلى معرفة التَّراكيب ال�صَّ

تركيز اللَّ�صانِيَّات الأمريكيَّة تركيز اللَّ�صانِيَّات الأوربيَّة 
قراأ 

كتب 
ح  ت�صفَّ

ق  مزَّ

اأحمد
خالد

جُل الرَّ
الولد

�صالة  الرِّ
ة  الق�صَّ
الكتاب 

الق�صيدة 
بـــــــــــــــــــــــــــــــــدائل غيـــــــــــــر  مــمـــكـــــــــــنة 

×

الجمل 
البنت 

×

يَّارة  ال�صَّ
البيت

ر عاقل. الفعل  ل ي�صند اإلّ اإلى مذكَّ
المفعول يجب اأنْ يكون �صالحًا لوقوع الفعل عليه 

العميقة  التَّحتية  البنية 
للجملة: 

�صالة  قراأ محمد الرِّ
�صالة  كتب خالد الرِّ

هة اإلى �صديق  �صالة موجَّ الرِّ
خالد 

�صديق خالد م�صافر 

�صالة  الرِّ عن  التَّعوي�س 
ثُمَّ ب�صمير الموؤنَّث   ، بالَّتي 

الغائب. 
خالد  عن  التَّعوي�س 

بال�صمير 
بالم�صافر  ديق  ال�صَّ و�صف 
التَّعريف بـ )األ( العهديَّة.   

�صالة الَّتي كتبها خالد اإلى �صديقه الم�صافر  قراأ محمد الرِّ

×

اأكل
وافق
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ورغم اأنَّ هذه الحقائق الموزَّعة فـي ثلاث فئات لم تكن غائبة عن فكر اأيِّ من علماء اللُّغة، قديمًا وحديثا، اإلَّ اأنَّ كل فئة منها 
ي الفئة تقع من  الَّتي ت�صمِّ كانت فـي يوم ما )بوؤرة ( الهتمام والتَّركيز لدى طائفة من علماء اللُّغة، وكانت الكلمة الأ�صا�صيَّة 

تعريفاتهم للُّغة بمثابة القلب من الج�صد. 

  ولقد انحاز جلٌّ اللُّغويين العرب، وكثير من الأوروبين وعلى راأ�صهم دي �صو�صير اإلى )الكلمات(. فتعريف اللغة في ل�صان 
العرب، وعند ابن جني في الخ�صائ�س )اأ�صوات يعبر بها كلّ قوم عن اأغراظهم(.

 وعند الأ�صنوي في �صرح مِنهاج الأ�صول :  اللُّغاتُ :  عبارةٌ عن الألفاظ المو�صوعةِ للمعًانِي . 

اأو  الكلٍَّّمات  ة  المتعارف عليها وخا�صَّ الإ�صارات  اللُّغة نظام من  الإنجليزيَّة(:  للُّغة  الجديد  العالميُّ   وفي )معجم وب�صتر 
الحركات الَّتي لها معًانٍ محددة )براون، �س12(.

 وعند جون كارول: اللُّغة نظامٌ مت�صكِّل من الأ�صوات اللَّفظيَّة التِّفاقيَّة وتتابعات هذه الأ�صوات الَّتي ت�صتخدم اأو يُمكن اأنْ 
: الأ�صياء، والأحداث، والعمليَّات  ي ب�صكل عامٍّ ت�صتخدم في التِّ�صال المتبادل بَيْنَ جماعة من النَّا�س، والَّتي يمكنها اأنْ ت�صمِّ

في البيئة الإن�صانيَّة. )ال�صّيِّد، 1988، �س12(.

ر �س48( عَلى روؤية �صو�صير للُّغة وموقفه من التَّراكيب   ويعلق جفري �صام�صون في كتابه )مدار�س اللِّ�صانِيِّات التَّ�صابق والتَّطَوُّ
زت �صعوره باأنَّ ل مكانَ  يِّق اأنَّ نبحث عما اإذا كانت مواقف مجتمع �صو�صير من اللَّ�صانِيَّات قد عزَّ النَّحْوِيَّة بقوله:  وَمِنَ ال�صَّ
ائد بَيْنَ الفرن�صيِّين هو اأنَّ لغتهم »منطقيَّة« اإلى اأبعد الحدود. وهذا الراأي ي�صير  للنَّحو في الو�صف اللُّغوي، فالعتقاد ال�صَّ
اإلى اأنَّ ما ينبغي تعلُّمه ينح�صر في المفردات، فما اأنْ يتقنها المرء حتَّى ي�صع الكلمات معًا باأيَّة طريقة توؤدِّي معنى ما. 

موز، ل نظامًا من الجمل. لة في المجتمع، فقد عالجها؛ بو�صفها نظامًا من الرُّ وبما اأنَّ �صو�صير يعتبر اللُّغة متاأ�صِّ

 بَيْنَما انحاز النُّحاة العرب، ومعهم ابن خلدون، والأل�صنِيَّات الأمريكيَّة وعَلى راأ�صها ت�صوم�صكي اإلى )البنى التَّركيبيَّة(.

     فابن مالك يُعرّف اللُّغة بقوله فـي اأول الألفية )كلامنا لفظ مفيد كا�صتـــقم( 

 ويقول ابن خلدون )المقدمة �س، 107(: اعلمَْ اأنَّ اللُّغات كلَّها ملكات �صبيهة بال�صنِّاعة، اإذ هِيَ ملكات في اللِّ�صان، للتَّعبير 
عن المعًاني، وجودتها، وق�صورها بحَ�صَبَ تمام الملكة، اأو نق�صانها. وليْ�س ذلك بالنَّظر اإلى المفردات، واإنَّما هو بالنَّظر 

اإلى التَّراكيب. 

 ويُميّز جفري �صام�صون بَيْنَ اللِّ�صانِيَّات الأوربيَّة واللِّ�صانِيَّات الأمريكيَّة بقوله: اللِّ�صانِيَّات الأوربيَّة تختلف عن اللِّ�صانِيَّات 
ريقة الَّتي تربط العنا�صر اللُّغويَّة  زون اهتمامهم عَلى العلاقات النَّحْوِيَّة الأفقيَّة ـ اأي الطَّ ون يركِّ الأمريكيَّة، فالأمريكيُّ
يِة ـ اأي العلاقات القائمة بَيْنَ العنا�صر الَّتي يمكن  اأ�صَّ ون عَلى العلاقات الرَّ ز الأوربيُّ بع�صها بـبع�س في التَّراكيب ـ بَيْنَما يركِّ
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�صور ا�صتخدام اللُّغة )المهارات اللُّغويَّة(
ة ، يكون في اأحد طرفيها مر�صل، وفي الطرف الآخر م�صتقبل، فلها بذلك  ة اأو كتابيُّ ة �صفهيُّ ت�صتخدم اللُّغة في مواقف توا�صليُّ

اأربع �صور: 
توا�صل �صفهيٌّ :   .1

تحدث  اأ. 
ا�صتماع ب . 

 : توا�صل كتابيٌّ  .2
كتابة  اأ . 
قراءة  ب . 

ل التالي:   ويمكن تمثيل ذلك بال�صكَّ

�صم الإملائِيِّ النِّظام الكتابِي5 قوانين الرَّ
وعلامات التَّرقيم

يحتوي النِّظام الكتابِيُّ للُّغة العربيَّة عَلى عددٍ كبير من الم�صكلات 
الَّتي يجب اأنْ تكون حا�صرة في ذهن معلِّم اللُّغة العربيَّة، مثل:

كثرة الحروف المت�صابهة ) ب، ت، ث، يـ، نـ (، )ج، ح، خ، ع، غ( ..
العلم،  )علم،  الكلمة  من  موقعه  باختلاف  الحرف  �صورة  اختلاف 

رجع، ودَّع(  
عدم ر�صم الحركات الق�صيرة فـي اأ�صل بنية الكلٍّمة 

ر �صورة الهمزة بموقعها من الكلمة وبالحركات الَّتي تحيط بها.   تاأثُّ
ر�صم التاء مب�صوطة في حالت ومربوطة في حالت اأخرى. 

فة عَلى �صورة الألف اأحيانًا وعَلى �صورة الياء فـي  ر�صم الألف المتطرِّ
اأحيان اأخرى. 

احتواء النِّظام عَلى اأ�صوات لتُكتب، وعَلى حروف لتنطق. 
النِّظام في  لنف�س  العربيَّة  اللُّغة  التَّرقيم في  يخ�صع نظام علامات 

اللُّغة الإنجليزيَّة؛ لأنَّه منقول عنها. 

ظامُ اللُّغويُّم ملاحظات لمعلِّمي اللُّغة العربيَّةم�صوؤوليات النِّظامالنِّ
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 عنا�صــــر اللُّغـــــــــة

ون تحت مُ�صمى )اأنظمة اللُّغة(. وهِيَ خم�صة اأنظمة اأ�صا�صيَّة: النِّظامُ  ون اللُّغة من عدد من العنا�صـر الأ�صا�صيَّة، يدر�صها اللُّغويُّ تتكَّ
 . ، والنِّظامُ الكتابيُّ لليُّ ، والنِّظامُ الدَّ ، والنِّظامُ النَّحويُّ ، والنِّظامُ ال�صرفيُّ وتيُّ ال�صَّ

، اإلّ اأنَّه يكون  لليِّ يَّة النِّظام الدَّ رفي، والنَّحوي. ومع اأهمِّ وتي، وال�صَّ ر�س اللُّغويُّ عَلى ثلاثة الأنظمة الأولى، ال�صَّ ز الدَّ وعادة ما يركِّ
ياقات  للت المعجميَّة، لعدد من الأعراف الجتماعيَّة وال�صِّ ر�س اللُّغوي؛ ذلك اأنَّه يـخـ�صع ـ اإلى جانب الدَّ دائمًا النُّقطة الأ�صعف في الدَّ

ليَّة ... الَّتي ي�صعب ح�صرها اأو التَّنبوؤ بها.  ميَّة، والأهداف التَّوا�صُ روف غير الكلاٍّ المقاميَّة، والظَّ
اأما النِّظام الكتابيُّ فاإنََّّه يُنظر اإليه اأحيانًا عَلى اأنَّه خارج اللُّغة؛ بما هو تمثيل ب�صريٌّ عرفيٌّ للُّغة، وليْ�س جزءًا من بنيتها التَّكوينيَّة. 

ة لمعلِّمي اللُّغة العربيَّة لغير النَّاطقين بها حول الأنظمة الخم�صة جميعها.  اإلَّ اأنَّنا نرغب في تقديم بع�س الملاحظات الهامَّ

ملاحظات لمعلِّمي اللُّغة العربيَّة م�صوؤوليات النِّظام ظامُ اللُّغويُّ النِّ م

وتي1ُّ النِّظام ال�صَّ

اختيار اأ�صوات 
اللُّغة، وتتابعاتها، 

ومعًالمها التَّطريزيَّة 
)الفوقطعيَّة(.

ت�صتمل اللُّغة العربيَّة، كغيرها من اللُّغات ـ عَلى اأ�صوات ي�صعب 
العين، والحاء،  ة )  اأخرى، وخا�صَّ النَّاطقين بلغات  عَلى  نطقها 
وال�صاد، والظاء(. ي�صيب بع�س اأ�صواتها تغيرات ب�صبب تجاورها 

كالإدغام والإخفاء والإقلاب.

النِّظام  2
ال�صرفي

يغ( الَّتي  اختيار )ال�صِّ
ل فيها الأ�صوات  تت�صكَّ

لتكوين كلمات، وتنظيم 
الكلمات فـي فئات، وتوليد 

بع�صها من بع�س.

عدد  توليد  عَلى  بقدرته  العربيَّة  للُّغة  رفي  ال�صَّ النِّظامُ  يتميز 
كبير من الكلٍَّّمات، يجمع بَيْنَها في اأ�صل المعنى )جذر( واحد، 
مرونة  وال�صتقاق(  واللَّوا�صق،  يغة،  ال�صِّ )تنويعات  وتعطيها 

قيقة بَيْنَ المعًاني.  فائقة  للتَّعبير عن الفروق الدَّ
ا�صتعلم(  تعَالَم،  اأعلمََ،  تعلَّم،  علَّم،  عُلِم،  )عَلِمَ،  لحظ  يغة:  ال�صِّ
معلِّمون،  معلِّمتان،  معلِّمان،  معلِّمة،  )معلِّم،  لحظ  اللَّوا�صق: 
عَلِم، عالِمٌ، معلوم، عليم، علاَّمة،  ال�صتقاق: لحظ)  معلِّمات( 

عِلْمٌ، مُعلِّم، متعلِّم، علَامةٌ، متعالم، ا�صتعلامات، اأعلام ...(.   
 وعندما ياألف المتعَلّم هذا النِّظام فاإنَّه ي�صتطيع اأنْ ينتج ويفهم 

با�صتخدام قليل من الجذو، عدداً �صخماً من المفردات.

حْوِي3ُّ فـي النِّظام النَّ الكلمات  تتابع  تنظيم 
الجملة

ي�صمح النِّظام النَّحوي للُّغة العربيَّة باأكثر من طريقة لتركيب 
الجملة )ا�صمية، فعليَّة، �صرطيَّة، ظرفيَّة، و�صفيَّة(. 

الإعراب: اختلاف اأواخر الأ�صماء باختلاف وظائفها النَّحْوِيَّة. 

لالي4ّ طرق التَّعبير عن المعنى النِّظام الدَّ
للي في العربيَّة بكثرة المترادفات،  وبطرقه  يتميّز النِّظام الدَّ
والتَّورية  والكناية  كال�صتعارة  المجازيِّ  التَّعبير  في  عة  المتنوِّ

. والمجاز المُر�صل والمجاز العقليِّ
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فهناك عبارات ت�صير اإلى بداية التِّ�صال، وعبارات ت�صير اإلى نهايته، وعبارات ت�صير اإلى تغيير المو�صوع والنتقال اإلى 

مو�صوع اآخر... 

نهما من جانبي  ها والا�صتجابة لها ـ محكوم بتمكُّ ونجاح )المُر�صل( فـي اأداء هذه الوظائف، و )الم�صتقبل( فـي تفهمُّ
الكفاية اللُّغويَّة:

 البيان / الإفهام، فـي حالة اإنتاج اللُّغة.  
م، فـي حالة ا�صتقبال اللُّغة.  التَّبيُّن /التَّفهُّ

ن من الكفايات اللُّغويَّة الأ�صا�صيَّة:  ن من هذين الجانبَيْنَ للكفاية اللُّغويَّة يت�صمن التَّمكُّ والتَّمكُّ
الحقيقيَّة  دللتها  واإدراك  الجاهزة،  وتعبيراتها  اللُّغة،  األفاظ  من  المح�صول  بمقدار  وتقا�س  المعجميَّة:  الكفاية   1

والمجازية. 
لليَّة، والكتابيَّة.    وتيَّة، وال�صرفيَّة، والنَّحْوِيَّة، والدَّ 2 الكفاية القواعديَّة: وتقا�س بمقدار التمكن من اأنظمة اللُّغة ال�صَّ

  . ياقيَّة للحدث اللُّغويِّ 3 الكفاية الجتماعيَّة: وتقا�س بمدى مراعاة الأعراف الجتماعيَّة، والثَّقافيَّة، وال�صِّ

ن من اإنتاج خطابٍ لغويٍّ ذي معنى باأ�صلوب متدرِّج ومتَّ�صل ومتما�صك، قادر عَلى  4 الكفاية الأ�صلوبيَّة: وتقا�س بدرجة التَّمكُّ

التَّو�صيل، والإقناع، والتَّاأثير. 
اللَّفظيَّة ل�صد فجوات  اللَّفظيَّة، وغير  الأ�صاليب والو�صائل  ا�صتخدام  عَلى  القدرة  الإ�صتراتيجيَّة: وتقا�س بمدى  الكفاية   5

�صالة، و �صعوبة بنائها، اأو ا�صتقبالها. )الع�صيلي، 1999، �س 112-112(. التِّ�صال، والتَّغلُّب عَلى م�صكلات تعثر الرِّ
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�صم الإملائِيِّ النِّظام الكتابِي5 قوانين الرَّ
وعلامات التَّرقيم

يحتوي النِّظام الكتابِيُّ للُّغة العربيَّة عَلى عددٍ كبير من الم�صكلات 
الَّتي يجب اأنْ تكون حا�صرة في ذهن معلِّم اللُّغة العربيَّة، مثل:

كثرة الحروف المت�صابهة ) ب، ت، ث، يـ، نـ (، )ج، ح، خ، ع، غ( ..
العلم،  )علم،  الكلمة  من  موقعه  باختلاف  الحرف  �صورة  اختلاف 

رجع، ودَّع(  
عدم ر�صم الحركات الق�صيرة فـي اأ�صل بنية الكلٍّمة 

ر �صورة الهمزة بموقعها من الكلمة وبالحركات الَّتي تحيط بها.   تاأثُّ
ر�صم التاء مب�صوطة في حالت ومربوطة في حالت اأخرى. 

فة عَلى �صورة الألف اأحيانًا وعَلى �صورة الياء فـي  ر�صم الألف المتطرِّ
اأحيان اأخرى. 

احتواء النِّظام عَلى اأ�صوات لتُكتب، وعَلى حروف لتنطق. 
النِّظام في  لنف�س  العربيَّة  اللُّغة  التَّرقيم في  يخ�صع نظام علامات 

اللُّغة الإنجليزيَّة؛ لأنَّه منقول عنها. 

زُ عَلى نقل المعلوماتِ،  ، يركِّ  تختلف درجة تركيز الخطاب فـي الموقف اللُّغوي عَلى اأحد نوعين من المحتوى:  خطاب لغويٍّ
زُ عَلى العلاقات، والم�صاعر، والنفعالت؛ وبالتَّالي يمكن تمييز وظيفتين  ، يركِّ والأفكارِ، والم�صامين المعرفيَّة، وخطاب لغويٍّ

رئي�صتين للُّغة:
 الوظيفة المعلوماتِيَّة/ الفكرية: التَّعبير عن الم�صامين )المعلومات (.

 الوظيفة التَّفاعُليَّة: التَّعبير عن العلاقات والم�صاعر )ج. ب. براون، ج. يول 1983،  �س 3-2(.

دة، منها: ويندرج تحت هاتين الوظيفتين وظائف اأ�صا�صيَّة متعدِّ
1 الوظيفة البيانيَّة؛ لتو�صيل الأفكار، والمعلومات، والم�صامين المعرفيَّة. 

2 الوظيفة ال�صتك�صافيَّة؛ للتَّعلُّم، والبحث، والكت�صاف، والتَّفكير.  

3 الوظيفيَّة التَّقعيديَّة؛ لو�صف اللُّغة، وتف�صيرها. 

اتيَّة؛ للتَّعبير عن اآراء )المُر�صل( وم�صاعره وانفعالته.  4 الوظيفة الذَّ

5 الوظيفة الجتماعيَّة؛ للتَّفاعُل مع الآخرين، وتكوين العلاقات الجتماعيَّة، والمحافظة عليها. 

6 الوظيفة التَّاأثيريَّة؛ للتَّاأثير فـي الآخرين، وتوجيه �صلوكهم. 

7 الوظيفة النفعيَّة؛ للح�صول عَلى الأ�صياء. 

ل، والإبداع، واإنتاج النُّ�صو�س الخياليَّة. ليَّة؛ للتَّخيُّ 8 الوظيفة التَّخيُّ

وتقديم  والنُّ�صح،  والقتراحات،  عوات،  والدَّ واللتما�صات،  لبات،  الطَّ مثل:  ح�صرها،  ي�صعب  فرعيَّة،  وظائف  عنها  ويتفرع 
والتَّهديد،  والعتذار،  والوعد،  والإذن،  والتَّ�صجيع،  والتَّوديع،  والتَّحيَّة،  الموافقة،  وعدم  والموافقة،  ل،  بالفَ�صْ والإقرار  العون، 

ة ...  والتَّحذير، والمحاجَّ
ا كانت وظيفته الأ�صا�صيَّة،  يوؤديّ كما يرى )اأبركرمبي 1957( ثلاث وظائف متداخلة:  وكلُّ خطاب لغويٍّ ؛ اأيًّ

ة.  زُ عليها الخطاب؛ فكريَّة اأو تفاعليُّ 1 الوظيفة المبا�صرة، اأي الوظيفة الأ�صا�صيَّة، الَّتي يركِّ

اتِّجاهه  عَلى  كَما قد تدل   ، اللُّغويَّ ا�صتعمالها تعك�س �صخ�صيَّة المتحدث وم�صتواه  اأثناء  اللُّغة  اإن  اإذ  2 الوظيفة ال�صمنية، 

، ومزاجه، وقد يدرك الم�صتقبل من خلال هذا ال�صتعمال عمره، والمنطقة، اأو البلد الَّذي ينحدر منه ...      الفكريِّ
(، األفاظ، وعبارات مهمتها تنظيم الخطاب وت�صييره؛  3 وظيفة التَّ�صيير/التَّنظيم: ففي كل خطاب لُغويٍّ )�صَفهِيٍّ اأو كتابيٍّ

وظائف اللُّغة وكفاياتها

وينبغي اأن نميز في كل �صورة من �صور ا�صتخدام اللغة بين ثلاثة عنا�صر اأ�صا�صية: 
�صالة التَّوا�صلية المكونة من اأ�صوات واألفاظ وتراكيب...  البنية اللُّغوية للرِّ  .1

�صالة.  المحتوى الثَّقافي المعرفي الذي تحمله الرِّ  .2
�صالة اأو ا�صتقبالها.  المهارات وال�صتراتيجيات التي يتبعها المر�صل اأو الم�صتقبل لإنتاج الرِّ  .3

اللُّغوية  البنية  ، فنحن بو�صفنا معلمي لغة معنيون بتعليم  اأمامنا  اأن تكون هذه الحقيقة ماثلة  اللُّغة ينبغي  وعند تعليم 
ومهارات ا�صتقبال اللغة واإنتاجها، اأكثر من اهتمامنا بالمحتوى المعرفيِّ الثقافيِّ للعلوم المختلفة.
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ر�س اللُّغويِّ   مُقتطفات من الدَّ

رفُ  حْوُ ، وال�صَّ لًا : النَّ اأوَّ

العلامات الاأ�صليَّة  اأنَّواع
الإعراب

فع الرَّ
ة مثل: مَّ ال�صَّ

ظاهرة : يجتهدُ محمدٌ 
رة: يلهو الفتى     مقدَّ

الأ�صماء الخم�صة.1- الواو
الم. ر ال�صَّ جمع المذكَّ

اأبوك ذو علم.
المعلمون مخل�صون.

الطالبان مجتهدان .المثنَّى.2- الألف

الطالبان مجتهدان .الأفعال الخم�صة.3- ثبوت النُّون

النَّ�صب
الفتحة مثل:

ظاهرة: لن اأكتبَ الر�صالةَ
مقدرة: لن اأخ�صى الباطل   

اأكرمت اأباك.الأ�صماء الخم�صة.1- الألف

المثنَّى.2- الياء
الم. ر ال�صَّ جمع المذكَّ

راأيت الولدين منطلقي.
احتمتُ المعلميَ.

الم.3- الك�صرة اأكرمت المعلماتِ.جمع الموؤنَّث ال�صَّ

المجدّون لن يندموا.الأفعال الخم�صة.4- حذف النُّون

الجــر

الك�صرة : 
الظاهرة: في المدر�صةِ طلابُها 

المقدرة: اقتنعت بحكم 
القا�صي 

1- الياء
الأ�صماء الخم�صة.

المثنَّى.
الم. ر ال�صَّ جمع المذكَّ

ذهبت اإلى اأخيك.

. �صُرت اإلى العَالميِْ
�صلَّمت عَلى المجتهدينَ.

�صلَّيت في م�صاجَدَ عظيمةِ.ال�صم الَّذي لين�صرف.2- الفتحة

ال�صكون: الجــزم
الناجح لم يهملْ در�صه

المجتهدون لم يلعبوا.الأفعال الخم�صة.1- حذف النُّون

لم ي�صعَ. لم يقـــــ�سِ. لم يدعُ.الفعل الم�صارع المعتلُّ الآخر.2- حذف حرف العِلَّة

الاأمثلــــــــــــــــــــةموا�صعهـــــــــــــــــاالعلامات الفرعيَّة
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الحذف والزّيادة 

الزيادةالحذف

همزة الألف
حروف الياءالو�صل

الألفالعِلَّة الواو

اأ- الألف الفارقة، بعد واو     
الأفعال،  فـي  الجماعة 

مثل: جل�صوا، اذهبوا 
النَّ�صب،  تنوين  األف  ب- 

مثل:قلمًـا، كتابًا 
في   ، الإطلاق  األف  ج-  

القوافي ال�صعريَّة

في الكلمات: 
اأولئك،  عمرو، 

اأولت، اأولء 

 من اآخر الفعل اإذا 
كان: 

-  اأمرا ، مثل : ادع، 
ا�صع، ارم 

- م�صارعاً مجزوماً، 
مثل: لتن�س، لم يلق

من اآخر ال�صم 
الـمنقو�س ، اإذا 
كان : مرفوعاً 

اأو مجروراً، 
غير م�صاف 

ول معرف باأل، 
مثل: هذا قا�سٍ.

اأ-   من كلمة )ابن( 
اإذا:

- وقعت بَيْنَ علمين 
- بعد ياء النداء.

ب-  من كلمة 
)ا�صم( فـي الب�صملة 

ج-  من )ال( اإذا 
م  �صبقت  باللاَّ

للعلم، للـمدر�صة 

من الكلٍَّّمات : 
الله، اإله، 

حمن، طه،  الرَّ
هذا، هذه، هذان، 

هوؤلء، اأولئك، 
ذلك، لكن     

3 الحذف والزيادة 

فة في اآخر الكلمة  2 الألف المتطرِّ

الـمــــوا�صــــــــــــــــــــــع

فـي الحروففـي الاأفعالفـي الاأ�صماء

عَلى �صورة 
الياء )ى(

 كل ا�صم زادت حروفه على ثلاثة ، مثل : 
م�صطفى

 كُلُّ ثُلاثِيٍّ اأ�صل األفه الياء ، مثل : فتى . 
 اأربعة اأ�صماء اأعجمية هِيَ : ك�صرى ، بخارى، 

عي�صى ، مو�صى. 
 اأربعة اأ�صماء مبنيَّة هِيَ: متى، اأنََّّى ، لدى ، الألى.   

كل فعل زادت حروفه عن 
ثلاثة، مثل : ا�صطفى 

كُلُّ ثُلاثِيٍّ اأ�صل األفه الياء ، 
مثل : رمى. 

اأربعة حروف، هِيَ:
 اإلى ، عَلى ، بلى ، 

حتَّى.

عَلى اأ�صل 
�صورة 

الألف )ا(

 الأ�صماء الأعجميَّة ، مثل  : كوريا، بريطانيا 
 الأ�صماء المبنيَّة ، مثل : اأنا ، نا ، اإذا 

 كل ثُلاثي اأ�صل األفه الواو، مثل : ع�صا.

كُلُّ ثُلاثِيٍّ اأ�صل األفه 
الواو، مثل : دعا

جميع الحروف ، 
مثل: ل، يا ، ما .

ـــــور ال�صُّ
الكتابيَّة
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11الف�صــــــــــــــــــــــــــــــل الأول
�صمُ الاإملائِيُّ  ثانِيًا: الرَّ
1 قواعد ر�صم الهمزة.

ــــــــــــــــــة  القاعــــــــــــــــــدة الاإملائيَّ المو�صـــــــــوع

الهمزة البتدائيَّة 

الهمزة في اأول الكلمة نوعان: 
م. ـــ همزة و�صل: تُكتب هكذا  )1( ، ولتنطق في درج الكلاٍّ

موا�صعها:
1- )ال( التَّعريف

2- الأمر من الثُّلاثيِّ 
 . دا�صيِّ 3- الما�صي، والأمر، والم�صدر من  الخما�صيِّ وال�صُّ

4- الأ�صماء: ابن/ابنة ، اثنان/اثنتان،  ا�صـم./ امراأة
موا�صعها:

1- جميع الحروف.
2- جميع الأ�صماء.

باعيَّة وم�صادرها.  3- الأفعال الرُّ
4- الأفعال الم�صارعة الم�صندة للمتكلِّم.

المدر�صة ،  ادر�س. 
انطلق، ا�صتغفِـر ، ا�صتقامة. 

اإلى  ، اأحمد ، اأ�صد 
اأعطي ، اأعط ، اإعطاء 

اأ�صتــغفرُ ربِّي.

طة الهمزة المتو�صِّ

طة عَلى حرف ي�صبه الحركة الأقوى  تُكتب الهمزة المتو�صِّ
من الحَركتين : حركة الهمزة وحركة ما قبلها. 

كون. ة ، فالفتحة، فال�صُّ مَّ الك�صرة اأقوى الحركات، ثُمَّ ال�صَّ
1- تُكتب عَلى األف : اإذا كانت الفتحة اأقوى الحَركتين . 

ة اأقوى الحَركتين.  مَّ 2- تُكتب عَلى واو اإذا كانت ال�صَّ
3- تُكتب عَلى ياء اإذا كانت مك�صورة اأو قبلها ك�صر. 

طر اإذا كان قبلها األف . 4- تُكتب عَلى ال�صَّ

�صَـاأل ـ ي�صْاأل .
مُـوؤْمن ، رُوؤو�س. 

�صائِم ، بـئِر . 
قراءة ، قراءات. 

الهمزة المتطرفة

تُكتب الهمزة في اآخر الكلٍّمة عَلى حرف ي�صبه حركة ما قبلها. 
1- عَلى األف اإذا كان ما قبلها مفتوحًا. 
2- عَلى واو اإذا كان ماقبلها م�صمومًا. 
3- عَلى ياء اإذا كان ما قبلها مك�صورًا. 

طر اإذا كان ما قبلها �صاكنًا. 4- عَلى ال�صَّ

قـرَاأ. 
تكافُـوؤ. 
�صاطِئ. 

دفْء

اأمثلــــــــــــــــــــــــــــــــــة
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11الف�صــــــــــــــــــــــــــــــل الأول
ل ت�صقني ماء الملام فاإننَّي ..

�صب قد ا�صتعذبت ماء بكائي
اإن�صاء طلبي )نهي9(اإن�صاء

تقديم »اإياك نعبد واإياك ن�صتعين«
المتاأخر

اإياك،  اإل  اأي ل نعبد  قدم المفعول به )اإياك( على الفعل. لإفادة الح�صر. 
ول ن�صتعين اإل بك

قال لي كيف اأنت: قلت عليل ..
�صهر دائم وحزن طويل

حذف ما 
حقه الذكر

اأي: قلت )اأنا عليل( فحذف المبتداأ )اأنا( للاإيجاز.

ولل�صرِّ مني مو�صع ل يناله .. 
نديم ول يف�صي اإليه �صراب

عطف جملة ول يف�صي .. على جملة )ل يناله( لإ�صراكها في الحكم.الو�صل

ق�صر خ�صية الله على العلماء )ق�صر �صفة على مو�صوف(ق�صر باإنما»اإنما يخ�صى الله من عباده العلماء«

ل الملائكة والروح فيها لفظ )الروح( زائد؛ لأنه معناه داخل في عموم لفظ الملائكة. فهو من ذكر اإطناب»تنزَّ
الخا�س بعد العام للدللة على ف�صل الخا�س.

قال �صلى الله عليه و�صلم: »اللهم اأعط 
منفقًا خلفاً، واأعط مم�صكاً تلفاً«

توافق الفا�صلتين في الحرف الأخير )خلفاً + تلفاً(.�صجع

و�صميته يحي ليحيا فلم يكن ..
 اإلى ردِّ اأمر الله عنه �صبيل

الحروف جنا�س في  اللفظتان  اتفقت  حيث  تام،  جنا�س  ليحيا(   + )يحيي  بين 
واختلفتا في المعنى

ا عزيزاً .. فاإذا حاربوا اأذلوُّ
اإذا �صالموا اأعزوا ذليلا

ت�صاد بين جملتين:.. حاربوا اأذلوا عزيزاً + .. �صالموا اأعزوا ذليلًا.مقابلة

لكلمة )مر( معنيان: قريب: من المرور، وبعيد: من المرارة. والمق�صود توريةيمر بي كل وقت .. وكلّما مر يحلو
المعنى البعيد

ما ق�صر الغيث عن م�صر وتربتها ..
 طبعاً ولكن تعداكم من الخجل

علل لعدم مجئ المطر على م�صر بخجله من كرم الممدوحح�صن تعليل
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11الف�صــــــــــــــــــــــــــــــل الأول
فـي الحروففـي الاأفعالفـي الاأ�صماء

عَلى �صورة 
الياء )ى(

 كل ا�صم زادت حروفه على ثلاثة ، مثل : 
م�صطفى

 كُلُّ ثُلاثِيٍّ اأ�صل األفه الياء ، مثل : فتى . 
 اأربعة اأ�صماء اأعجمية هِيَ : ك�صرى ، بخارى، 

عي�صى ، مو�صى. 
 اأربعة اأ�صماء مبنيَّة هِيَ: متى، اأنََّّى ، لدى ، الألى.   

كل فعل زادت حروفه عن 
ثلاثة، مثل : ا�صطفى 

كُلُّ ثُلاثِيٍّ اأ�صل األفه الياء ، 
مثل : رمى. 

اأربعة حروف، هِيَ:
 اإلى ، عَلى ، بلى ، 

حتَّى.

عَلى اأ�صل 
�صورة 

الألف )ا(

 الأ�صماء الأعجميَّة ، مثل  : كوريا، بريطانيا 
 الأ�صماء المبنيَّة ، مثل : اأنا ، نا ، اإذا 

 كل ثُلاثي اأ�صل األفه الواو، مثل : ع�صا.

كُلُّ ثُلاثِيٍّ اأ�صل األفه 
الواو، مثل : دعا

جميع الحروف ، 
مثل: ل، يا ، ما .

اإي�صــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاح
الفن 

البلاغي المثــــــــــــــــــال

فاإنك �صم�س والملوك كواكب ..
اإذا طلعت لم يبد منهنَّ كوكب

م�س وباقي الملوك بالنجوم.ت�صبيه �صبّه الملك )النعمان بن المنذر( بال�صَّ

ر اأذيالها �صبّه الخلافة بالعرو�س، ثمّ حذف الم�صبه به واأبقى �صفتها�صتعارةاأتته الخلافة .. اإليه تجرِّ

له اأياد عليَّ �صابغة ..
اأعدُّ منها ول اأعدّدها

مجاز 
مر�صل

عبَّر عن النِّعمة والف�صل بـ)اأياد( لأنها �صبب النِّعمة

فم�صّاهم وب�صطهم حرير ..
و�صبحهم وب�صطهم تراب

بافترا�س كناية الفقر  عن  و  الحرير،  ب�صط  با�صتخدام  والثَّروة  الغنى  عن  كنَّى 
التُّراب.

اإذا بلغ الفطام لنا �صبيٌّ ..
تخر له الجبابر �صاجدينا

خبر ابتدائي )دون موؤكد( غر�صه الفخر.خبر

ثالثًا: البلاغة العربيَّة
علوم البلاغة

علم البديععلم المعانيعلم البيان
رق المختلفة  يبحث في الطُّ
يبحث في طرق تح�صين الكلاميبحث في مطابقة نظم الجملة لمقت�صى الحالللتَّعبير عن المعنى الواحد

اأهم مو�صوعاته:
 التَّ�صبيه

 ال�صتعارة
 المجاز المر�صل

 الكناية

اأهم مو�صوعاته:
 تق�صيم الجملة اإلى خبريَّة واإن�صائيَّة

 اأنواع الخبر والإن�صاء، واأغرا�صها البلاغيّة.
 التقديم والتاأخير، واأغرا�صهما البلاغيّة.

 الحذف والِّذكر، واأغرا�صها البلاغيّة.
 الو�صل والف�صل.           الق�صر.

 الإيجاز والإطناب والم�صاواة.

اأهم مو�صوعاته:
جع  ال�صَّ

 الجنا�س
باق والمقابلة  الطِّ

 التَّورية
 ح�صن التَّعليل

اأمثلة
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11الف�صــــــــــــــــــــــــــــــل الأول
مثــــــــــــــــــال 

ــــــــــــ�سُّ م�صتويـــــــــــــــــات الفهــــــــــــــــــــــمالنَّ

فــــي  القالــــيّ  علـــي  اأبـــو  روى 
اأماليه قال: اخت�صم اأعرابيان 
اإلى �صيخ منهم، فقال اأحدهما: 
يُحْـ�صِــــنُ  مـــا  الله،  اأ�صلحـــك 
�صاحبي هذا اآية من كتاب الله 
عـــز وجل.  فقال الآخر: كذب! 
الله!  كتـــاب  لقـــارئ  اإنــــي  والله 

قال ال�صيخ: فاقراأ. فقال:
علق القلب ربابا           

بعدما �صابت و�صابا 
يـــخ: لقد قراأتـهَا كَما  فقال ال�صَّ
�صاحبـــه:  فقـــال  الله.  اأنزلهـــا 
والله ـ اأ�صلحك الله ـ ما تعلمّها 

اإلً البارحة!

الاأ�صئـلـــــــــــــــــــــــــــةالم�صتوى

الحَرفيُّ

التَّف�صيريُّ

النَّقديُّ

اإلى من اخت�صم الأعرابيان؟

بماذا اعتر�س اأحدهما عَلى الآخر؟

كيف رد الخ�صم عَلى اعترا�س خ�صمه؟

كيف تحقق ال�صيخ من �صدق الخ�صم؟

فة الَّتي يمكنك اإطلاقها عَلى ال�صيخ والـخ�صمين، جميعاً؟ ما ال�صِّ

ما الَّذي ت�صتنتجه من اعترا�س اأحد الخ�صوم باأنَّ خ�صمه ليقراأ كتاب الله؟

، اأم بمعنى رئي�س القبيلة؟ دلِّل. نِّ هَلْ تعتقد اأنَّ ال�صيخ هنا بمعنى القا�صي، اأم بمعنى كبير ال�صِّ

ما الأدِّلة الَّتي يمكنك اأنْ تقدمها؛ لتثبت اأنَّ هذه الحادثة غير �صحيحة؟

ما موقف راوي هذا الخبر من الأعراب؟

حيحة بغر�س الإ�صحاك؟ ما راأيك فـي �صرد الأخبار غير ال�صَّ

ما الَّذي يمكن اأنْ يحدث للـمجتمع الَّذي تنظر بع�س فئاته اإلى الأخرى نظرة ازدراء؟

2. ا�صتراتيجيات القراءة : 

اأ. القراءة المركزة بطريقة الخطوات الخم�س )SQ3R (   )حبيب الله 2000 ، �س 41(.
�صاحب هذا النظام هو )فران�صي�س روبن�صون 1941( من جامعة ولية اأوهايو . 

ح : األق نظرة �صريعة على العناوين والملخ�صات والمناق�صات ، اعرف لب المو�صوع واأفكاره العامة.   Survey  = ت�صفَّ

Question =  ا�صاأل : اأ�صئلة حول معلوماتك ال�صابقة ، و اأ�صئلة حول محتوى ما تقراأ : اأ�صئلة مبا�صرة، واأ�صئلة ناقدة، واأ�صئلة 

اإبداعية. 
ة م�صتح�صراً بذهنك الأ�صئلة الَّتي قمت بو�صعها ،  ابحث عن اأجوبة لتلك  Read  =  اقراأ : اقراأ  بتركيز ق�صماً واحداً كلَّ مرَّ

الأ�صئلة ، و لحظ ما اإذا كنت بحاجة لو�صع المزيد من الأ�صئلة  ،  اقراأ المقاطع ال�صعبة بتَمهل وتركيز ،  توقف واأعد قراءة 
الأجزاء التي لم تفهمها. 

Recite  = ا�صتذكر )ا�صرد/ �صمع( : بعد كل ق�صم ، توقف و ا�صترجع الأ�صئلة و حاول الإجابة عنها معتمداً على ذاكرتك  اإذا 

لم تتمكن من اإجابة الأ�صئلة ، ارجع للمو�صوع مرة اأخرى،  ل تنتقل للق�صم الآخر قبل اأن تكون اأتممت عملية ال�صترجاع كاملة، 
اجعل ذهنك يركز على الحفظ والتعلم كلما قراأت.
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11الف�صــــــــــــــــــــــــــــــل الأول
ل ت�صقني ماء الملام فاإننَّي ..

�صب قد ا�صتعذبت ماء بكائي
اإن�صاء طلبي )نهي9(اإن�صاء

تقديم »اإياك نعبد واإياك ن�صتعين«
المتاأخر

اإياك،  اإل  اأي ل نعبد  قدم المفعول به )اإياك( على الفعل. لإفادة الح�صر. 
ول ن�صتعين اإل بك

قال لي كيف اأنت: قلت عليل ..
�صهر دائم وحزن طويل

حذف ما 
حقه الذكر

اأي: قلت )اأنا عليل( فحذف المبتداأ )اأنا( للاإيجاز.

ولل�صرِّ مني مو�صع ل يناله .. 
نديم ول يف�صي اإليه �صراب

عطف جملة ول يف�صي .. على جملة )ل يناله( لإ�صراكها في الحكم.الو�صل

ق�صر خ�صية الله على العلماء )ق�صر �صفة على مو�صوف(ق�صر باإنما»اإنما يخ�صى الله من عباده العلماء«

ل الملائكة والروح فيها لفظ )الروح( زائد؛ لأنه معناه داخل في عموم لفظ الملائكة. فهو من ذكر اإطناب»تنزَّ
الخا�س بعد العام للدللة على ف�صل الخا�س.

قال �صلى الله عليه و�صلم: »اللهم اأعط 
منفقًا خلفاً، واأعط مم�صكاً تلفاً«

توافق الفا�صلتين في الحرف الأخير )خلفاً + تلفاً(.�صجع

و�صميته يحي ليحيا فلم يكن ..
 اإلى ردِّ اأمر الله عنه �صبيل

الحروف جنا�س في  اللفظتان  اتفقت  حيث  تام،  جنا�س  ليحيا(   + )يحيي  بين 
واختلفتا في المعنى

ا عزيزاً .. فاإذا حاربوا اأذلوُّ
اإذا �صالموا اأعزوا ذليلا

ت�صاد بين جملتين:.. حاربوا اأذلوا عزيزاً + .. �صالموا اأعزوا ذليلًا.مقابلة

لكلمة )مر( معنيان: قريب: من المرور، وبعيد: من المرارة. والمق�صود توريةيمر بي كل وقت .. وكلّما مر يحلو
المعنى البعيد

ما ق�صر الغيث عن م�صر وتربتها ..
 طبعاً ولكن تعداكم من الخجل

علل لعدم مجئ المطر على م�صر بخجله من كرم الممدوحح�صن تعليل

القِراءة ن�صاط يهدف اإلى تكوين  المعنى من ن�صو�س مكتوبة. 
وفي رحلة البحث عن المعنى هذه، يمكننا ر�صد الملاحظات التَّالية: 

اعريَّة،  ال�صَّ من  الأ�صلوب  اقترب  وكلَّما  واأو�صح،  اأ�صهَل  المعنى  كان  المبا�صرة.  العلميَّة  من  الأ�صلوب  اقترب  كلَّما  الأ�صلوبُ: 
مزية كان المعنى اأعمق، واأبعد، واأعقد.   والرَّ

ه اأو�صح، واأدقّ، واأ�صدق.  نًا من ثقافة المجال ولغته، كان المعنى في ن�صِّ الكاتب:  كلَّما كان الكاتِبُ مُتمكِّ
القارئ: كلَّما كانت ثقافة القارئ في مجال النَّ�سِّ غزيرة وعميقة، كانت قدرته عَلى تكوين المعنى اأكبر، واأ�صرع. 

نه القارئ من النَّ�سِِّّ المكتوب ذو م�صتوياتٍ ثلاثة:  والمعنى الَّذي يمكن اأنْ يكوِّ
برُ عنه مبا�صرة.  طور(، اأي ما يقوله النَّ�س �صراحةً، ويعِّ . )في ظاهر ال�صُّ مَعنىً حرفيٌّ

 . طور(، اأي ما يمكن للقارئ اأنْ ي�صتنتجه من النَّ�سِّ . ) بَيْنَ ال�صُّ مَعنىً تف�صيريٌّ
طور(، اأي ما يمكن للقارئ اأنْ ي�صلح  به النَّ�س اأو يحاكمه في �صوئه.  . ) ما وراء ال�صُّ ، اأو تَطبيقِيٌّ مَعنىً نقديٌّ

الأ�صـئلة وم�صتويات الفهم:
ا  اإمَّ القارئ  اإجابة  وتكون   ، النَّ�سِِّّ في  �صراحة  مذكورة  الإجابة  وتكون  ومنطوقه،  النَّ�س  بظاهر  تـتعلق   : الحرفـيِّ الفهم  اأ�صئلة 

ا خاطئة.    �صحيحة واإمَّ
، ومراميه الـم�صتنتجة، والإجابة ليْ�صت مذكورة �صراحةً في النَّ�سِّ ولكن ي�صتطيع  : تـتعلق بعمق النَّ�سِّ اأ�صئلة الفهم التَّف�صيريِّ

، ل توجد اإجابة خاطئة واإنَّما هناك ا�صتنتاجات قريبة اأو بعيدة. الـمجيب اأنْ يدلل عليها من النَّ�سِّ
واآراء  ، وما يحمله من حقائق  النَّ�سِّ والعلميَّة، في  والـمنطقيَّة،  الجماليَّة،  بالنَّواحي  تتعلَّق    : والإبداعيِّ النَّقديِّ  الفهم  اأ�صئلة 

 . .  تعتمد الإجابة عَلى ثقافة القارئ وخبرته بمو�صوع النَّ�سِّ �صخ�صيَّة، وما يمكن اأنْ يبدعه القارئ كتكملة للنَّ�سِّ

رابعًا: القِــــــــــــراءة 
1. م�صتويات الفهم القرائِيِّ

م�صتوى الفهم

الفهم الحرفـيٌّ 
طور( )قراءة ال�صُّ

ف  رها ـ التَّعرُّ فُ عَلى معًاني الـمفردات المعجميَّة وال�صطلاحيَّة  ـ تحديد التَّفا�صيل، وتذكُّ التَّعرُّ
ح بها في النَّ�سِِّّ ـ فهم تـنظيم النَّ�سِّ وبنائه ـ اتِّباع التَّعليمات.  عَلى الأفكار الـم�صرَّ

الفهم التَّف�صيريٌّ 
طور( )قراءة مابَيْنَ ال�صُّ

ف عَلى ظلال الكلمة ـ ا�صتـنتاج الأفكار غير  ياق في تغيير مدلول الجملةـ التَّعرُّ اإدراك اأثر ال�صِّ
ح بها ـ ا�صتخلا�س نتائج ـ تتبع الجزئيَّات؛ للو�صول اإلى حكم، لم يُ�صرّح به ـ فهم الأهداف  الم�صرَّ
ـ  الكاتب  نظر  وجهة  عَلى  ف  التَّعرُّ ـ  التَّعميم  ـ  بالأحداث  وؤ  التَّنبُّ ـ  بها  رح  الم�صَّ غير  الحقيقيَّة 

ف عَلى �صخ�صيَّة الكاتِب وبيئته. تف�صير م�صاعر، وتحليل �صخ�صيَّات ـ التَّعرُّ

الفهم النَّقدِيٌّ
طور( )قراءة ماوراء ال�صُّ

بالـمو�صوع  الـمرتبطة  المعلومات  بَيْنَ  التَّمييز  والآراء/  والدِّعاءات،  الحقائق،  بَيْنَ  التَّمييز 
ة العلميَّة / تحديد م�صداقيَّة م�صدر الـمعلومات/  قَّ وغير الـمرتبطة به / تحديد م�صتوى الدِّ
ف عَلى عدم الت�صاق في م�صار التَّفكير اأو ال�صتنتاج/ تحديد قوة البرهان  ز/ التَّعرُّ ي التَّحيُّ تحرِّ

وؤ بمترتبات القرار اأو الحل. اأو الدعاء/ التَّنبُّ

اإعطاء حلول ومقترحات بديلة / حلُّ م�صكلاتٍ م�صابهة /  الكِتابة فـي �صوء الـمقروء.الفهم الإبداعِيٌّ

ـــــــــــــــــــــة الـمهـــــــــــــــــــــــارات الاأ�صا�صيَّ
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زة مراجعة كلمات قادحة / محفِّ

نظرة تمهِيديَّة

القِراءة التَّ�صويريَّة منظومة العقل المتكامل

التَّح�صير

ريعة القِراءة ال�صَّ

التَّن�صيط

ر العقليُّ الم�صوُّ

الغو�س القِراءة �صير العقل
الت�صفّحِيَّة

خول في حالة التَّعلُّم المت�صارع الدُّ

قراءة ت�صويريَّة

تاأكيد

تركيز تَ�صويريٌّ

الختام حافظ عَلى 
حالة م�صتقرة

بوؤرة الهتمام عند ب�صرنا،  اإلى  ا�صتح�صار كلمات مفردة  ا عن  �صً التَّ�صويريَّة، مفوِّ البوؤرة  وؤية، وفق حالة  الرُّ ، ب�صبط  الب�صريِّ
عَلى  فحة، ونعر�صها  ال�صَّ ر ذهنيًا كامل  تُ�صوَّ وؤية؛ وفي هذه الحالة  الرُّ باأكملها داخل �صاحة  فحة المطبوعة  ال�صَّ بحيثُُ تدخل 
المعالج الواعي للعقل، فاإذا اأمكننا اأن نقراأ و�صطِيًا �صفحة واحدة في الثَّانِية؛ فاإنَّنا ن�صتطيع قراءة كتاب كامل في خم�س دقائق.

ابِعة: التَّن�صيط: الخُطُوة الرَّ
ثُمَّ  اإليها،  اأنَّنا منجذبون  اأجزاء من النَّ�سِِّّ ن�صعر  فاع فنُثير الذهن بالأ�صئلة ونكت�صف  اأثناء عملية التَّن�صيط نعيد تنبيه الدِّ
فحة ثُمَّ نم�صي في النَّ�سِّ لقِراءة المقاطع المُختارة، ثُمَّ اأجب  ، ونلقي نظرة عاجلةً اإلى مركز ال�صَّ يَّةً من النَّ�سِّ نت�صفح الأكثر اأهمِّ

. يدًا عَلى الكلٍَّّمات الم�صاحبة للنَّ�سِّ ف جِّ عن الأ�صئلة النَّوعيَّة الَّتي طرحتها عَلى نف�صك، وحاول التَّعرُّ
ريعة: الخُطوة الخام�صة: القِراءةُ ال�صَّ

ريعة ننقل ب�صرنا ب�صرعة خلال النَّ�سِّ  هذه هِيَ الخُطوة الأخيرة هِيَ اأقرب ما تكون للقراءة التَّقليديَّة، وخلال القِراءة ال�صَّ
ابقة  من بدايته اإلى نهايته، وناأخذ من الوقت بقدر الحاجة، ونغيِّر �صرعتنا في القِراءة وفق �صعوبة المو�صوع، والمعرفة ال�صَّ

. ةِ. وهذه الخُطوة جاءت في الأخير؛ لأنََّّها تجعلنا نتاآلف مع النَّ�سِّ يَّة المادَّ واأهمِّ
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فــــي  القالــــيّ  علـــي  اأبـــو  روى 
اأماليه قال: اخت�صم اأعرابيان 
اإلى �صيخ منهم، فقال اأحدهما: 
يُحْـ�صِــــنُ  مـــا  الله،  اأ�صلحـــك 
�صاحبي هذا اآية من كتاب الله 
عـــز وجل.  فقال الآخر: كذب! 
الله!  كتـــاب  لقـــارئ  اإنــــي  والله 

قال ال�صيخ: فاقراأ. فقال:
علق القلب ربابا           

بعدما �صابت و�صابا 
يـــخ: لقد قراأتـهَا كَما  فقال ال�صَّ
�صاحبـــه:  فقـــال  الله.  اأنزلهـــا 
والله ـ اأ�صلحك الله ـ ما تعلمّها 

اإلً البارحة!

الاأ�صئـلـــــــــــــــــــــــــــةالم�صتوى

الحَرفيُّ

التَّف�صيريُّ

النَّقديُّ

Review   = راجع .  عندما تنتهي من الف�صل كاملًا متبعاً الخطوات المذكورة، راجع جميع الأ�صئلة الرئي�صة و لحظ اإذا 

كان باإمكانك اإجابتها من الذاكرة. عد للمو�صوع مرة اأخرى اإذا لم تتمكن من الإجابة و ن�صط ذاكرتك، بعدها تابع قراءتك.  
ب. القراءة بطريقة ) KWL-PLUS( )العليان، 2007، �س 52 وما بعدها( 

)K( : WHAT I KNOW = ما ذا اأعرف ؟ ، ما هي معلوماتي ال�صابقة حول المو�صوع؟ 
؟ ماذا اأريد اأن اأعرف عن المو�صوع.  اأتعلم  اأن  اأريد  ماذا   = ?W( :  WHAT I WANT TO LEARNE (

والقراءة؟  التعلم  بعد  الآن  عرفت  ماذا   = ?L( : WHAT I LEARNED (
 )  PLUS( = المطورة، وذلك باإ�صافة خطوتين اإلى الخطوات ال�صابقة ، هما: 

خريطة مفاهيمية للن�س اأو الكتاب المقروء.  · ر�صم 
المعلومات.  · تلخي�س 

3-   التَّ�صويريَّة )منظومة العقل المتكامل( )بول �صكيل 2005(

ريعة وتنمية  القِراءة التَّ�صويريَّة اإ�صتراتيجيَّة حديثة في القِراءة ت�صمى منظومة العقل المتكامل، ت�صاعد عَلى القِراءة ال�صَّ
، ولكي تتمكَّن من فهم القِراءة التَّ�صويريَّة، عليك اأنْ تتخلَّى عن: ال�صتيعاب، والندماج مع النَّ�سِّ

لذاتك. المتدني  خ�صيِّ  ال�صَّ · التَّقويمِ 
بنف�صه. القارئ  و�صك  المماطلة،  مثل:  النَّف�س،  عن  الدفاع  عادات  عن  ·  البتعاد 

الف�صل. فري�صة  �صتكون  واإلَّ  �صيء(،  ل  اأوْ  �صيء،  )كل  الكَماليَّة  عن  · البتعاد 
القلق. مظاهر  عن  · البتعاد 

�صيء. كلّ  معرفة  اإلى  بالحاجة  · الإح�صا�س 
الإلحاح. عن  النّا�صئ  النَّف�صيِّ  غط  بال�صَّ عور  · ال�صُّ

بة عليك، بو�صفك قارئًاً في ع�صر المعلومات هذه �صخمة جداً. ويمكن للقِراءة التَّ�صويريَّة )منظومة  اإن المتطلبات المتوجِّ
، وهِيَ تُ�صلحُ لأيِّ مو�صوعٍ، وتتكَّيف مع مختلفِ الأهداف. العقل المتكامل( اأنْ تُ�صاعدكَ في مواجهة اأيِّ تحدٍّ

وللقراءة التَّ�صويريَّة خَم�سُ خُطوات هِيَ:
الخُطُوة الأولى: التَّح�صير:

ر الواعي للنتاجات المرغوبة من القِراءة، والهدف يعمل كاإ�صارة رادار  تبداأ القِراءة بتحديدٍ وا�صح للهدف، وهو التَّ�صوُّ
م المعلومات الَّتي تبحث عنها. ومنبِّه للعقل الباحث؛ ليقوِّ

. وو�صوح الهدف ي�صاهم في الهدوء النَّف�صيِّ والتِّزان العاطفيِّ
الخُطُوة الثَّانِية: النَّظرة التَّمهِيديَّة:

القيام بعملية م�صح للمادَّة المكتوبة وليْ�س الهدف فهم المادَّة بالتَّف�صيل، واإنَّما اإدراك بنيتها وتقوم النَّظرة التَّمهِيديَّة عَلى 
ال يحدث غالبًا من الكُلِّ اإلى الأجزاء، فالنَّظرة التَّمهِيديَّة ت�صبه التَّ�صوير باأ�صعة X فهِيَ تقدم  المبداأ الَّذي يقول؛ التَّعلُّم الفعَّ

م لنا هيْكل الكتاب، وفي الخُطوات القادِمة نك�صو الهَيْكل لحمًا. لنا مفهومًا �صاملًا للبنية الأ�صا�صيَّة، وتقدِّ
الخُطُوة الثَّالِثَة: القِراءة التَّ�صويريَّة:

ى حالة التَّعلُّم  ، وت�صمَّ هنيِّ والج�صميِّ المتَّ�صم بالهدوء النَّف�صيِّ تبداأ هذه الخُطُوة في و�صع اأنف�صنا في حالة من النَّ�صاط الذِّ
دْ هنا من الهدف الَّذي ت�صعى؛ لإنجازه، ثُمَّ ادخُلْ في حالة التَّركيز  المُت�صارع، وحالت القلق والتَّوتر تاأخذ في التَّلا�صي. وتاأكَّ
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هَلْ اخترتَ مْو�صوعًا منا�صبًا تميل اإلى الكِتابة فيه؟

دتَ الغر�س والهدف من الكِتابة؟ هَلْ حدَّ
ئي�صة للمو�صوع ورتبتها؟ هَلْ كتبت قائمة بالأفكار الرَّ

ليَّة راعيت فيها الأ�ص�س الفنِّيَّة للكتابة؟ هَلْ كتبت م�صودة اأوَّ
زمة في مرحلة المُراجعة؟ هَلْ قمت باإجراء التَّعديلات اللّاّ

حت الأخطاء الإملائيَّة والنَّحْوِيَّة الواردة في الم�صودة؟ هَلْ �صحَّ
كل النِّهائيِّ للمو�صوع؟ ليَّة وال�صَّ دة الأوَّ هَلْ توجد تغييراتٌ ملحوظة بَيْنَ الم�صوَّ

هَلْ اأخرجتَ مو�صوعك في �صكله النِّهائي مرتبًا؟

قائمة التَّقويم النِّهائِيِّ لمراحل الكِتابة
1
2
3
4
5
6
7
8

لنعمم

يَّة لبع�س الاأنماط النَّ�صيَّة 2- العنا�صـر الفنِّ
توؤدِّيَ  ر�صالتك هدفها  اأنْ  اأنَّك ترغب  د  الموؤكَّ القارئ، ومن  اإلى  لهَا  اأنْ تو�صِّ تَكتب، فاإنَّ لديك ر�صالةً )معنى(، تريد  عندما 
ب�صيط  وكمثال  ذلك.  دوراً هاماً في  الهيكلي  وبناوؤها  �صالة  الرِّ تنظيم  ويلعب  بالآخر  ناجِحًا  اتِّ�صالً  لت�صمن  ودقة؛  بو�صوح 
اأو نهايته فهر�صاً بمحتوياته، فاأ�صبح الفهر�س جزءًا من بنية الكتاب  اأنْ ي�صعوا فـي بداية الكتاب  فقد اتَّفق الموؤلفون عَلى 

يل كتابًا دون فهر�س، وفكِّر في تاأثير ذلك عَلى قيمة الكتاب واإقبال القراء عليه.  وَهيْكليَّته. تخَّ
؛ لترتيب العنا�صر  اأنَّهم اتَّفقوا عَلى نمط خا�سِّ اأي  ة لكلِّ فن من فنون الكِتابة،  الكُـتَّاب عَلى بنى خا�صَّ وبالمثل، فقد اتَّفق 
ة، وله  ، له عنا�صره الأ�صا�صيَّة الخا�صَّ �صائل مثلًا فنٌ كتابِيٌّ الأ�صا�صيَّة للفن الكتابِيِّ يمكنك اأنْ ت�صاهده فـي اأيِّ ن�سِّ م�صابه. فالرَّ

نمطه الخا�سُّ في ترتيبها، وتتابعها من البداية اإلى النِّهاية. وهكذا. 
�صائل. رديَّة، والكِتابة الإقناعيَّة، والكِتابة المعلوماتيَّة، والرَّ ا نافعًا بالعنا�صر ونمط التَّرتيب لكلٍّ من: الكِتابة ال�صَّ �صً و�صنقدم فيما يلي ملخَّ

رديَّة: اأ- الكِتابة ال�صَّ
ردِيُّ عَلى العنا�صر الأ�صا�صيَّة التَّالية: - يحتوي النَّ�سُّ ال�صَّ

ةً، يكون تحريكها  ر بها، وغالباً ما تكون اإحداها، اأو بع�صها �صخ�صيَّةً محوريَّ ك الأحداث، اأو تتاأثَّ خ�صيَّات: الَّتي تحرِّ  ال�صَّ
خ�صيَّات الَّتي يمكن عدها �صخ�صيَّاتٍ ثانويَّة.  رها بها اأكثر من بقيَّة ال�صَّ للاأحداث، اأو تاأثُّ

 الأمكنة والأزمنة: الَّتي تدور فيها الأحداث. 
بالأحداث  يبداأ   ، تَ�صل�صُليٍّ فـي خطٍّ  ت�صير  ما  بها، وغالبا  ر  تتاأثُّ اأو  خ�صيَّات  ال�صَّ تثيرها  اأو  لها،  �س  تتعرَّ الَّتي  الأحداث:   

 . التَّمهيديَّةـ ثُمَّ الأحداث الَّتي ت�صير اإلى الأزمة، اأو العقدة ـ ثُمَّ الأحداث الَّتي ت�صير اإلى النِّهاية، اأو الحَلِّ
ريقة الَّتي بنيت بها الأحداث، وطريقة روايتها.  الحبكة: اأي الطَّ

من  المعلوماتِيُّ  النَّ�سُّ  ل  يت�صكَّ كَما  تمامًا  )الـم�صـاهد(،  من  �صل�صلة  من  ردِيُّ  ال�صَّ النَّ�سُّ  ل  يت�صكَّ  : رديِّ ال�صَّ النَّ�سِّ  بنية   
د  ا ل�صخ�صيَّة، اأو مكانٍ، اأو زمانٍ، اأو حدثٍ، اأو لخليطٍ منها ـ يمهِّ �صل�صلة من )الفِقْرات(. وكلُّ م�صهدٍ هو ت�صويرٌ حيٌّ اإمَّ

للم�صهد الَّذي يليه، ويدفع بالأحداث خُطوةً للاأمام.  
رديَّة اإلى مهارتين اأ�صا�صيَّتين: رديَّة: تحتاج الكِتابة ال�صَّ  المهارات الأ�صا�صيَّة للكتابة ال�صَّ

1 الو�صف: وي�صمل القدرة عَلى و�صف: 
 الأ�صخا�س    الأ�صياء: اأمكنة، اأزمنة، اأثاث، اأدوات ...    الأحداث

َّرد: ترتيب الأحداث، وحبكها فـي �صل�صلة من الم�صاهد التَّ�صويريَّة الحيَّة. 2 ال�صـ
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التَّدريب عَلى الكِتابة وفق المراحل الخم�س للكتابة

خام�صًا: الكِتابة 
1- المراحل الخم�س للكتابة

�صـــــــــــــــــرما قبل الكِتابــــــــــة النَّ المرُاجعــــــــــة ـــــــــــة ليَّ التَّ�صحيــــــــــحالكِتابة الاأوَّ
اختيار المو�صوع وتحديده.
تحديد الغر�س )الهدف( 

عن الكِتابة.
كتابة قائمة بالأفكار 

ئي�صة الَّتي ترد  الرَّ
هن، وترتبط  عَلى الذَّ

بالمو�صوع.
مراجعة القائمة، وتنظيم 

وترتيب الأفكار الواردة فيها.

البدء بالكِتابة بناءً عَلى الأفكار 
والعبارات المحددة في المرحلة 

ال�صابقة.
التَّركيز عَلى المحتوى، وتوليد 

برة لها  الأفكار، وكتابة الجمل المعِّ
دون النَّظر اإلى الأخطاء الإملائيَّة 

. اأو النَّحْوِيَّة اأو جودة الخطِّ
ترك م�صافة بَيْنَ الأ�صطر؛ ليت�صنى 

التَّعديل، والتَّ�صحيح لحقًا.

اإعادة قراءة الم�صودة.
اإ�صافة بع�س 

ور  ال�صت�صهادات وال�صُّ
نيَّة. الفِّ

اإعادة تنظيم الأفكار 
بالإ�صافة اأو الحذف 
اأو التَّقديم والتَّاأخير.

ت�صحيح الأخطاء 
النَّحْوِيَّة والإملائيَّة.
التَّركيز عَلى الإخراج 

النِّهائيِّ للكتابة.

وفي هذه المرحلة يقوم 
الكاتب بعد النتهاء من 

المُراجعة، والتَّ�صحيح 
بكتابة النَّ�سِّ في �صكله 

الأخير؛ ا�صتعدادًا لن�صره 
حَ�صَب الغر�س والهدف 

ده في المرحلة  الَّذي حدَّ
لى. الأوَّ

�صـــــــــــــــــرما قبل الكِتابــــــــــة النَّ المرُاجعــــــــــة التَّ�صحيــــــــــحالـمهارات الاأ�صا�صيَّة
يكلف المعلم الطلاب 

باختيار مو�صوعات 
وت�صجيلها في المكان 

المخ�ص�س.
ي�صتمع المعلم للمو�صوعات 

التي اأقترحها الطلاب 
ويقوم بت�صجيلها على 

ال�صبورة.
يطلب المعلم من كل 

تحديد واختيار مو�صوع 
منها ليكتب فيه.

يطلب المعلم من كل 
طالب تحديد الغر�س 

والهدف من الكتابة.
يطلب المعلم من الطلاب 

البدء بعملية الكتابة 
وتدوين الأفكار في المكان 

المخ�ص�س.
 يقوم الطلاب بكتابة 

الجمل والعبارات التي 
تع�صف بذهنه دون التفكير 

ب�صلامة اللغة.
 يكلف المعلم الطلاب 

بمراجعة الأفكار وتنظيمها 
وترتيبها.

اأكتب بناءً على الأفكار 
والعبارات التي �صجلتها في 

المرحلة ال�صابقة.
حاول الربط بين الجمل 

والعبارات باأ�صلوب جيد.
اأكتب على �صطر وتجاوز 

�صطراً ليت�صنى لك التعديل 
لحقاً.

ركز على المحتوى اأكثر من 
ال�صكل، وراعي الت�صل�صل في 

كتابة الأفكار.
اأهتم باإبراز المقدمة 

واأجعلها بمثابة مدخل 
للمو�صوع.

�صع خاتمة منا�صبة 
لمو�صوعك.

يطلب المعلم من الطلاب 
قراءة الم�صودة التي كتبوها في 
الح�صة ال�صابقة قراءة متاأنية.

 يقوم الطلاب باإجراء 
التعديلات التي يرونها لزمة 

ح�صب التعليمات.
 يق�صم المعلم الطلاب اإلى 

اأعداد زوجية تتغير كل 
ح�صة ليقوم كل واحد بقراءة 

الم�صودة لزميله واإبداء 
ملحوظاته هو اأو ملحوظات 

زميله.
 يطلب المعلم من الطلاب 

تعبئة قائمة الت�صحيح 
والتقويم الذاتي الخا�صة بهذه 

المرحلة.
 يطلب المعلم من الطلاب 

اإعادة كتابة الم�صودة على �صوء 
التعديلات ال�صابقة.

يطلب المعلم من 
الطلاب قراءة 

التعليمات الخا�صة 
بهذه المرحلة.

 يطلب من كل طالب 
البدء بالت�صحيح 

والتركيز على 
الأخطاء الإملائية 

والنحوية.
 يعر�س المعلم 

نماذج من عملية 
الت�صحيح لكتابات 
الطلاب ويناق�صها 
بم�صاركة الطلاب.
 يطلب المعلم من 

الطلاب تعبئة قائمة 
الت�صحيح والتقويم 

الذاتي الخا�صة 
بهذه المرحلة.

يكلف المعلم الطلاب 
كتابة التعبير في �صكله 

النهائي في المكان 
المخ�ص�س.

يطلب المعلم من 
الطلاب تعبئة قائمة 

التقويم النهائي لمراحل 
الكتابة.

يطلب المعلم من 
الطلاب ت�صليم كتاباتهم 

ليقوم بت�صحيحها.
يعيد المعلم اإلى الطلاب 

كتاباتهم بعد تقويمها.
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ب�صم الله الرحمن الرحيم  
يا�س ، �س. ب 235 ، ....       فـي  5/1 / 2005 الرِّ

�صعادة الأخ الفا�صل ..................... 
ال�صلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

و�صلتني ر�صالتكم الكريمة 

ال�صتفتاح 
العنوان والتَّاريخ   

التَّوجيه 
التَّحية  

�صالة    لب الرِّ �صُ

ا�صم المُر�صِل 
التَّحية الختاميَّة 

ج- الكِتابة المعلوماتِيَّة
لب المو�صوع.  : اإنَّ العنا�صر الأ�صا�صيَّة للكتابة المعلوماتِيَّة هِيَ مجموعة )الأفكار(، الَّتي تمثِّل �صُ  بنية النَّ�سِّ المعلوماتيِّ

ه، وفَقَ البنْية التَّالية:  وقد جرت العادة اأنْ يرتَّبَ الكاتب ن�صَّ
د اتجاهه.  د للمو�صوع، وتحدِّ مة، تمهِّ  مقدِّ

لب المو�صوع.   عر�س، مت�صل�صل للاأفكار الأ�صا�صيَّة، الَّتي تمثِّل �صُ
�س راأي الكاتب.  خاتمة، تلخِّ

 مراحل كتابة النَّ�سِّ المعلوماتيِّ
1 ما قبل الكِتابة

اء.   اأ-  تحديد  الهدف من الكِتابة،  فئة القُرَّ
 ب- جمع المعلومات، وت�صنيفها.

طٍ هِيْكليٍّ للمو�صوع، يمثِّل:   ج- ر�صم مخطَّ
مة    - فكرة المقدِّ

ئي�صة للمو�صوع م�صل�صلة   - الأفكار الرَّ
 -  فكرة الخاتمة 

 - التَّخطيط للاأ�صاليب المنا�صبة لعر�س الأفكار.
ريعة للمو�صوع مع التَّركيز عَلى ا�صتيفاء الأفكارِ، وت�صل�صلها.  ليَّة: الكِتابة ال�صَّ 2 الكِتابة الأوَّ

3 المُراجعةُ والتَّنقيح: التَّركيز عَلى و�صوح الأفكارِ، و�صلامة اللُّغة وجمال الأ�صلوب. 
4 الكِتابة النِّهائيَّة، والنَّ�صر.  

�صائل د- كتابة الرَّ
�صائل �صورًا تنظيميَّة مختلفة باختلاف الأذواق، والعادات، اإل اأنَّ العنا�صر واحدة مهما اختلف ترتيبها.  يمكن اأنْ تتخذ الرَّ

ائعة. وهذا نموذج لأحد التَّنظيمات ال�صَّ
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ب- الكِتابة الإقناعيَّة:

كرات  كرات الدعاء، ومذِّ تـهدف النُّ�صو�س الإقناعيَّة اإلى حمل القارئ عَلى تبنِّي ما تدعو اإليه اأو التعاطف معه. وتمثِّل مذِّ
عائيَّة، والمجادلت العلميَّة، والتَّحليلات النَّقديَّة  فاع )في المرافعات الق�صائيَّة(، والخُطب النتخابية، والإعلانات الدِّ الدِّ

... اأمثلة بارزة لهذا النَّوع من النُّ�صو�س.
يحتوي النَّ�سُّ الإقناعيُّ عَلى ثلاثة عنا�صر اأ�صا�صيَّة:

1 ق�صية، اأو مو�صوع اأ�صا�صيٌّ
2 وجهة نظر )راأي( حول الق�صيَّة، اأو المو�صوع.

م وجهة النَّظر. 3 حجج، واأدلة، وبراهِيَن تدعِّ
ة(، وفي اأحيان اأخرى يدمج  يًّا ) ق�صية ـ راأي ـ حجَّ : في بع�س الأحيان ترتب العنا�صر اأعلاه ترتيبًا خطِّ  بنية النَّ�سِّ الإقناعيِّ

لين، فيعر�س الق�صيَّة من خلال عر�س راأيه حولها. ورُبَّما اأ�صاف الكاتب عن�صرين اآخرين هما: الكاتب بَيْنَ العُن�صرين الأوَّ
 عر�س وجهة/ وجهات النَّظر الأخرى.

د عليها.  تفنيدها والرِّ
ةِ راأيه ومنطقيَّة دعواه باختلاف   اأنواع الأدِّلة: تختلف الأدلة والحُجج الَّتي يمكن للكاتب اأنْ يبرهن بها عَلى �صحَّ

المو�صوع، اأو الق�صيَّة، ومن ذلك:
 ال�صتدلل بالنُّ�صو�س )الن�صو�س ال�صرعيَّة، النُّ�صو�س القانونيَّة، التَّعريفات الم�صهورة، اأقوال العلماء اأو الحكَماء اأو الم�صاهِير 

 في المجال، )مقولت اأ�صحاب الوجهات الأخرى، اأقوال �صهود العيان ...(،
 ال�صتدلل بالواقع ) وقائع اأو اأحداث معيَّنة، اإح�صائيَّات من جهات ر�صميَّة، اأمثلة من التَّاريخ اأو من المجتمع  ...(. 

 ال�صتدلل بالتَّجارب العلميَّة، اأو تجارب الأ�صخا�س. 
 ال�صتدلل بالمقارنة اأو الت�صبيه.

كل التَّالي:   �صها ال�صَّ  ال�صتدلل المنطقي. وله ثلاثة مناهج اأ�صا�صيَّة يلخِّ

)منهج ال�صتنتاج(
اإذنبما اأنََّّ

ولة  تكفل حقوق الإن�صــان اإذن الدَّ ريعة الإ�صلاميَّة ولة  تطبق اأحكام ال�صَّ بما اأنَّ الدَّ
ريعة الإ�صلاميَّة تكفل حقوق الإن�صان وبما اأنَّ ال�صَّ

)منهج ال�صتقراء(
وهكذا ، فكل ...اأمثلة

د بالحرارة.  وهكذا، فكلُّ الـمعًادن تتمدَّ د بالحرارة ــ  د بالحرارة ـ النحا�س يتمدَّ الحديد يتمدَّ

)منهج القيا�س/ المماثلة(
للة  اأحكام معَّ

نقل الحكم اإلى مثال 
م�صابه فـي العِلَّة

عليها اأنْ تمنع .................... لأنَّ .................. مة  ولة تعاطي الـمخدرات؛ لأنََّّها مُحرَّ تمنع الدَّ
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لـيُّ كاء التَّوا�صُ الذَّ

كاء  الذَّ  ، الريا�صيُّ المنطقيُّ  كاء  الذَّ  ، اللُّغويُّ كاء  كاء: )الذَّ الذَّ اأنَّواع من  �صبعة  العقل(  اقترح )غاردنر( فـي كتابه )اأطر  لقد 
؟( خ�صيِّ كاء الجتماعيُّ بَيْنَ ال�صَّ ، الذَّ كاء الجوانيُّ الذاتيُّ ، الذَّ كاء الحركيُّ ، الذَّ كاء المو�صيقيُّ ، الذَّ المَكانيُّ

 .) كاء النفعاليُّ بعة ذكاءً ثامنًا هو )الذَّ واأ�صاف )غولمان( الى هذه ال�صَّ
كاء  كتور )محمد بلال الجيو�صي( نوعًا خا�صاً من الذَّ ـ يقترح الدُّ ل الإن�صانيِّ  مة في مهارات التَّوا�صُ اأنت واأنَّا مقدِّ وفي كتابه: 

دة اأبرزها: قد، يتاألفَّ من ذكاءاتٍ، و�صماتٍ متعدِّ ب، ومعَّ ( يتَّ�صم باأنَّه ذكاء مركَّ ليُّ كاء التَّوا�صُ اأ�صماه )الذَّ
ونات  ات، والتَّوا�صل معها، ومعرفة �صلبياتها، واإيجابياتها، وقدراتها.. ويتجلَّى في  المكِّ ، اأي القدرة عَلى �صبر الذَّ اتِيُّ كاء الذَّ 1 الذَّ

التَّالية:
جاعة   الوعي بالذْات، وبعلاقتها بالعالم.    ال�صَّ

دق                الفطنة   ال�صِّ
 اإرادة التَّغيير

: اأي القدرة عَلى تنظيم حالة المرء النَّف�صيَّة ومنع الأ�صى اأو الألم من �صل القدرة عَلى التَّفكير، والقدرة عَلى  كاء النفعاليُّ 2 الذَّ

ونات التَّالية:  عور بالأمل. ويتجلَّى في المكِّ التَّعاطف، وال�صُّ
ماأنينة   الرّوِيَّة    الحلم     التَّعاطف   البهجة    الطُّ

: اأي القدرة عَلى ملاحظة التَّمييزات بَيْنَ الأ�صخا�س في اأمزجتهم، وطبائعهم، ودوافعهم ومقا�صدهم ..  كاء الجتماعيُّ 3 الذَّ

وال�صتفادة من ذلك في التعامل معهم والتِّ�صال بهم. ويتجلَّى في:
 الفِرا�صة: ا�صتنباط ما يدور في دخيلة الآخرين من خلال قرائن خارجية. 

ياق، والأهداف..  لي للم�صتقبل وال�صِّ  الح�صافة: ملاءمة الفعل التَّوا�صُ
ماثة، واللُّطف، والتَّهذيب، والحترام ...  الكيا�صة: الدَّ

كاء اللُّغوي: ويُق�صد به ما كان يعرف عند العرب بـ )البلاغة( اأي القدرة عَلى ا�صتخدام مفردات ثرِيَّة اأنيقة معبِّرة  4 الذَّ

�صائل اللَّفظيَّة عَلى نَحْو مَنطقيٍّ وا�صح، وطرح اأ�صئلة معبرة،  موحية، وا�صتعارات، وت�صبيهات، ومجازات ملائمة، وترتيب الرَّ
والإدلء بتعليقات ذكيَّة.

احكة، و�صناعتها، و�صردها. ويتجلَّى فـي: : اأي القدرة عَلى اإدراك المُفارقات ال�صَّ كاء الفكاهِيُّ 5 الذَّ

 �صرعة البديهة    القدرة الإبداعيَّة   ح�صن المرح
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فهِيُّ ل ال�صَّ  �صادِ�صًا: التَّوا�صُ

ليَّة �صالة التَّوا�صُ ونات الرِّ مكِّ
نًا،  لونْا معيَّ وت، و�صرعته،  ال�صَّ نبرة  ت�صتخدم )كلمات( منطوقة، تعطيها  فاإنَّك - ل�صك -  ـ  اآخرين   / اآخر  اإلى  ث  عندما تتحدَّ
ليَّة ودرجة م�صداقيَّتها  وت�صفي عليها هيْئتُك، واإيماءاتك، وتعبيراتُ وجهكَ ... تاأثيرًا خا�صاً. اإنَّ المعنى والأثر لر�صالتك التَّوا�صُ

�صالة اأو تناق�صها.   تت�صكَّل من مجموع هذه العنا�صر بن�صب متفاوتة، يعاد ت�صكيلها بحَ�صَب اتِّ�صاق الرِّ

عن : محمد بلال الجيو�صي 
ـ اأنَّت واأنَّا

ـل بنية التَّوا�صُ

ل اأ�صكال التَّوا�صُ

ياق ــ التَّغذية  ـة ــ ال�صِّ الكفاية ــ ال�صــجَّ
ــ الخبرة   بقة  ــ الأفكار الم�صَّ اجعة  الرَّ

الم�صتركة ــ مفهوم الذات 

ـــ  المتعة  ــ  التَّاأثير  ــ  الحاجات  اإ�صباع  ـــ  التَّعليــم 
الم�صــاعدة ...   

ـ  تفاعليّ  ــ  ـد  معقَّ ــ   �صائع  ـ   م�صتمر ٌ 
متزامن  ـ  متعامد  ير  متغِّ ديناميّ: 
ـ  ـ موؤثر  ـ غير قابل للعك�س  ومتعاقب 

كُليٌّ ـ اأخلاقِيٌّ   

- الأطراف: المر�صل والم�صتقبل
- العنا�صر: الر�صالة والمعلومات

- القناة
- المعنى

ل وظائف التَّوا�صُ

ل خ�صائ�س التَّوا�صُ

ل عوامل توؤثر في  التَّوا�صُ

ل ونات التَّوا�صُ مكِّ

لفطي
�صوتي
ب�صري

لفطي
�صوتي
ب�صري ر�صالة متناق�صةر�صالة متناق�صة

- ذاتيٌّ  ـ ثنائِيٌّ  ــ  فرد/ جماعة �صغيرة 
- لفظيٌّ / غير لفظيٌّ

- مق�صود / غير مق�صود   



26 المرجع في تعليم اللّغة العربية

11الف�صــــــــــــــــــــــــــــــل الأول
مراجع الف�صل الاأول 

1-   ابن خلدون، المقدمة، دار الكتاب اللبناني، بيروت: 1982م. 
اأنت واأنا، مقدمة في مهارات التوا�صل الإن�صاني، مكتب التربية العربي  2-   الجيو�صي، الدكتور محمد بلال، 

لدول الخليج، الريا�س: 2002م. 
ان: 1997م.  3-   الخولي، الدكتور محمد علي، المهارات الدرا�صية، دار الفلاح، الطبعة الرابعة، عمَّ

4-   ال�صيد، الدكتور محمود اأحمد، اللغة تدري�صا واكت�صابا، من�صورات دار الفي�صل، الريا�س: 1988م. 
5-   الع�صيلي، عبد العزيز بن اإبراهيم ـ النظريات اللغوية والنف�صية وتعليم اللغة العربية، الريا�س: 1999م. 

6-   العليان، الدكتور فهد بن علي، اأبحاث في القراءة، مكتبة الملك عبد العزيز، الريا�س: 2007م. 
7-   الها�صمي، ال�صيد اأحمد، المفرد العلم في ر�صم القلم، دار المغني، الريا�س: 1998م.

8-   باري ماكلافن، نظريات تعلم اللغة الثانية، ترجمة الدكتور عبد الرحمن العبدان، دار عالم الكتب، الطبعة 
الأولى، الريا�س: 1996م. 

9-   بول �صكيل، القراءة الت�صويرية منظومة العقل المتكامل، ترجمة محمد �صفيق يا�صين، دار الثقافة للجميع، 
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جامعة الملك �صعود، الريا�س: 1997م. 

ان:  12-   حبيب الله، محمد ـ اأ�ص�س القراءة وفهم المقروء بين النظرية والتطبيق، دار عمار، الطبعة الثانية، عمَّ
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ل بالعربيَّة الفُ�صحى في الموقف التَّعليميِّ  يَّة التَّوا�صُ اأهمِّ

غير  لأنَّهم  ا  اإمَّ بهم،  طُلاَّ مع  اللَّفظيِّ  ل  التَّوا�صُ في  ة  الخا�صَّ لهجاتهم  ي�صتخدمون  العربيَّة  اللُّغة  معلِّمي  من  كثير     
تعليم  من  اأولى  اللَّهجات  تعليم  اأنَّ  يرون  اأنَّهم  اأو  لهم،  اأي�صر  ذلك  لأنَّ  اأوْ  بالفُ�صحى،  فهِيِّ  ال�صَّ ل  التَّوا�صُ من  نين  متمكِّ

 . ل الجتماعي فـي اأيِّ بلد عربيٍّ الفُ�صحى، انطلاقا من واقع اأنَّ اللُّغة الفُ�صحى لتمار�س فـي التَّوا�صُ

غير اأنَّ ذلك يوؤديِّ اإلى عدد من المحظورات، منها: 

ونها من اأجل التِّ�صال بالقراآن الكريم، والحديث   اأنَّ كثيرا من متعلَّمي اللُّغة العربيَّة من غير النَّاطقين بها، اإنَّما يتعلمَّ
دون  يحول  اللَّهجات  بوا�صطة  وتعليمهم  حى.  الفُ�صْ اللُّغة  اإلَّ  لت�صتخدم  جميعها  وهذه   . الإ�صلاميِّ والتُّراث  ريف،  ال�صَّ

تحقيق اأهدافهم. 

، فـي �صوء محتوياته معدٌّ باللُّغة الفُ�صحى.  م م�صتواه اللُّغويَّ الب، ويقوِّ ر اللُّغة العربيَّة الَّذي يتوا�صل معه الطَّ  اأنَّ مقرَّ
م في  واحتكاك الطّالب بنوعين مختلفين من اللُّغة فـي اآنٍ واحدٍ يجعله فـي حيرةٍ من اأمره، وي�صيِّع عليه فر�صة التَّقدُّ

تعلُّم اللُّغة، ورُبَّما �صبَّب له الإخفاق في اختبارات اللُّغة. 

فهم  ي�صتطيعون  اأفرادها  اأنَّ جميع  اإلّ  البَيْنيِّ  لها  توا�صُ في  الفُ�صحى  ت�صتخدم  تَكُنْ  لم  واإنْ  العربيَّة،  المجتمعًات  اأنَّ   
الفُ�صحى عندما ي�صتمعون اإليها، بَيْنَما يجدون �صعوبة في فهم لهجات بع�صهم البع�س. وتمكين الطالب من الفُ�صحى 

ل مع اأيِّ عَربيٍّ مهما كانت لهجته.  يعطيه الفُر�صة للتَّوا�صُ

الب اأنْ يتوا�صل معها، م�صاهدةً، وا�صتماعًا ت�صتخدم الفُ�صحى في   اأنَّ و�صائلَ الإعلامِ العربيِّ )المحترمة(، الَّتي يمكن للطَّ
ل مع هذه الو�صائل الإعلاميَّة.    حى من معلِّمه يزيد من قدرته عَلى التَّوا�صُ الب اإلى الفُ�صْ معظم برامجها. وا�صتماع الطَّ
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ة  مائِيَّة  للاأطفال وتطبيقاتها التََّّربويَّ الخ�صائ�س  النََّّ

يهتم علم نف�س النَُّّمو  بدرا�صة الخ�صائ�س النَّف�صيَّة، والعقليَّة، والجتماعيَّة، والنفعاليَّة للاإن�صان في كلِّ مرحلة من مراحل 
ها، وطرق تاأثيرها؛ لتوظيف تلك المعرفة في تي�صير  العُمر، بهدف معرفة تلك الخ�صائ�س، ومعرفة العوامل الَّتي توؤثِّر في نموِّ
فل في الجوانب :  ز علم نف�س النَُّّموِّ على درا�صة خ�صائ�س الطِّ فولة يركِّ موِّ ، وتوجيهه، ومعالجة ا�صطراباته. وفي مرحلة الطَُّّ النَُّّ
الج�صميَّة ، والحَركيَّة، والعقليَّة، واللُّغويَّة، والنفعاليَّة. و�صوف ننتـقي  من بين تلك الخ�صائ�س ما له تاأثير مبا�صــر على التََّّعلُّم 

ة معلِّم اللُّغة على ا�صتثُمارها ومراعاتها اأثناء تدري�س اللُّغة.  بهدف م�صاعدَّ

كل تـقريبًا، ويعمل النَِّّ�صفان في تكامل وان�صجام ، اإلَّ اأنَّه فـي هذه المرحلة العُمرِيَّة يبداأ كل ن�صف  ماغ من ن�صفين: كرويي ال�صََّّ يتكِّون الدَِّّ
بالتََّّخ�ص�س فـي اأداء بع�س الوظائف. 

 ، ى بالنَِّّ�صف اللَّفظيِّ التَّحليليِّ ز فيه الوظائف التََّّحليليَّة والعقليَّة، ولذلك يُ�صمَّ فوظائف اللُّغة مثلًا تقع في النَِّّ�صف الكرويِّ الأي�صر،  كَما تتركَّ
يَّة،  حيث يبداأ بالتََّّعامُل مع الأجزاء، ويجمعها بطريقة منطقيَّة،  . ويقوم هذا النَِّّ�صف عادة بتحليل المعلومات بطريقة خطِّ ، الواقعيِّ المنطقيِّ
والكلمات،  موز،  الرُّ التََّّعامُل مع  اإلى  و  اليوميَّة،  والجداول  الخُطط،  اإلى عمل  ويميل  النََّّتيجة.  اأو  الخلا�صة،  اإلى  ي�صل  ترتيبها؛ حتَّى  ويعيد 

، والمهارات العلميَّة. ف المو�صيقيِّ ف على الألوان والأدوات، والتََّّعرُّ قميَّة، والتََّّعرُّ دة، والمهارات الرَّ والحروف، والعمليَّات الح�صابيَّة المعقَّ
ل، وله دور اأكبر في تحليل وتحديد الأ�صكال  د بالوظائف المرتبطة بالحَد�س، والنفعال، والإبداع، والتَّخيُّ ا النَِّّ�صفُ الأيمن، فيتــفرَّ   اأمَّ
 . يِّ ، الحَد�صِيِّ ى بالنِّ�صف غير اللَّفظيِِّّ ، الحِ�صِّ ى بالقدرات المكانيَّة الب�صريَّة للعالم المحيط؛ ولذلك فَهو يُ�صمَّ اأو ما يُ�صمَّ ثلاثِيَّة الأبعاد، 
وعادة ما يعمل هذا النَِّّ�صفُ بطريقة كُلِّيَّةٍ في ت�صغيل المعلوماتَ بادئًا من الكُلِّ اإلى الأجزاء ، ويـتعامل مع الأجزاء بطريقة ع�صوائِيَّة؛ فينتقل 
ةٍ وا�صحةٍ. ويتعامل ب�صورة اأف�صل مع الأ�صياء العيانيَّة الح�صيَّة، ولي�صت الرمزيَّة. )جين�صن، 2001، �س �س37-10(  من جزءٍ اإلى جزءٍ، دون خطَّ

)الع�صيلي، 2006، �س167(.

ماغ   1- تمايز ن�صفـي الدَِّّ

اأو التََّّا�صعة تقريبًا ، وهذا يجعلهم يجدون �صعوبة في التََّّدقيق في  ي�صتمرُّ )طول النََّّظر( لدى الأطفال حتَّى �صنِّ الثََّّامنة 
غيرة منها. ومن هنا وجب اأنْ تكون كتب المراحل الأولى من التََّّعليم مكتوبة بخطٍّ كبير ، كَما ل  ة ال�صَّ الأ�صياء القريبة وخا�صَّ

فل بالتََّّحديق في الكتاب لفترة طويلة ؛ لأنَّه �صي�صعر بالإجهاد في وقت ق�صير.  يجب مطالبة الطَِّّ

2- حا�صّة الـبـ�صـر 

قيقة كم�صك القلم، والمِق�سِّ  ر لهم ال�صتعداد؛ لتعلُّم المهارات الحَركيَّة الدََّّ بو�صول الأطفال اإلى �صنِّ الخام�صة يكون قَدْ توفَّ
فل ر�صم دًائرة مثلا  ونحو ذلك، وليعني ذلك اأنْ نتوقع منهم القيام بحركات دقيقة فـي اأولى محاولتهم، فعندما يحاول الطِّ

د. ا هو محدَّ �صمة غير منتظمة، واأنْ تاأخذ حيِّزا اأكبر ممَّ فاإنََّّنا نتوقع اأنْ تكون الرَّ
وفي المرحلة التََّّمهيديَّة )ما قبل المدر�صة( ينبغي اأنْ يكون �صمن البرنامج تدريبات ب�صيطة كالتَّلوين بالفر�صاة على ورقة 

الب لتعلُّم الكتابة. كبيرة، اأو تتبعُّ م�صار معين على لوحة كبيرة ... تُهيِّئ الطََّّ

* انظر كيف نوظف اأبحا الدماغ للدكتور اإيرك جين�صن ترجمة مدار�س الظهران )2001( علم نف�س المراحل العمرية للدكتور عمر المفدى )1421(.

قيقة 3- ظهور الا�صتعداد لتعلُّم المهارات الدََّّ



الف�صل الثَّاني
ة  المعرفة التََّّربويَّ
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فر بعيدًا عن  ال�صََّّ اأو   ، المدر�صة  اإلى  هاب  الذَّ ، مثل  ـ 9 �صنوات( بالخوف من الخبرات الجديدة  الو�صطى )6  نوات  ال�صََّّ تتميز 
فل اأحيانًا في و�صع انفعاليٍّ متناق�س، فَهو  ا يجعل الطَِّّ وق ؛ ممَّ والديه ... وقَدْ يمتزج الخوف مع انفعالت اأخرى كالفرح وال�صََّّ

ا يرف�س. هاب، قَدْ يبكي، وربمَّ ق اإليها، ويفرح للاإعداد لها، ولكن عندما يحين يوم الذَّ هاب اإلى المدر�صة، ويت�صوَّ مَثلًا: يريد الذَّ
قًا اإليها ، وهذا يدعو  فل؛ حتَّى لو كان مُت�صوِّ     وتعلُّم لغة جديدة فـي هذه المرحلة هو )خبرة جديدة( ، يتخوَّف منها الطِّ

معلِّم اللُّغة العربيَّة اإلى اأنْ يجعل الخبرة الجديدة �صهلةً، وممتعةً، وناجحةً.

ف�صيَّة والاجتماعيَّة واأثرها في اكت�صاب اللُّغة الم�صكلات النَّ

ليَّة والمرحلة التََّّمهيديَّة ، اإلى جانب �صعوبات تَعْليم اللُّغة لغير النَّاطقين بها  �صعوباتٍ كثيرةً متعلِّقةً   يواجه معلِّم ال�صفوف الأوَّ
بقيادة الأطفال،  والتََّّعامُل معهم، يمكن ت�صنيفها اإلى ثلاثة اأنواع:
موِّ   م�صكلات م�صتركة بين الأطفال،  تعود اإلى خ�صائ�س النُّ

 م�صكلات �صائعة بين الأطفال، تعود اإلى ظروف تعليم اللُّغة العربيَّة 
 م�صكلات فرديَّة، تعود اإلى ا�صطرابات انفعاليَّة.

لًا:الم�صكلات الم�صتركة العائدة اإلى خ�صائ�س النموِّ  اأوَّ
، والإدراك،  �صبق و�صفها اأعلاه. ونرغب اأنْ ن�صديَ ن�صيحة للمعلِّم باإيلاء عناية فائقة بالخ�صائ�س المتعلِّقة بــ: النََّّ�صاط الحَركيِّ

اكرة، و الخوف من الخبرات الجديدة؛ لأنَّ تجاهُلهَا �صَيوؤدِّي اإلى متاعب حقيقيَّة للمعلِّم في قيادة الأطفال وتعليمهم. والذَّ

نوات الثنتي ع�صرة الأولى مرحلة حا�صمة لكت�صاب اللُّغة ، وي�صمونها بــ )الفترة الحرجة(. وهذا  يعتقدُ بع�س العلماء باأنَّ ال�صََّّ
(  خا�س باكت�صاب اللُّغة ، واأنَّ هذا الجهاز يَ�صمرُ، ويتوقف  زا بجهاز )ع�صوٌ ذِهْنِيٌّ العتقاد مبني على فكرة اأنَّ الإن�صان يولد مجهَّ
ا كان ذلك �صحيحًا فـي مجال اكت�صاب اللُّغة الأولى ، اإلَّاأنَّ الكثير من العلماء الآن  عن العمل بعد الثََّّانِية ع�صرة من العُمَرَ.  وربمَّ
يعتقدْون باأنَّ اكت�صاب اللُّغة الثََّّانِية ممكن في جميع مراحل العُمر، واأنَّ الكبار ي�صتعملون في تعلُّم اللُّغة الثََّّانِية الجهاز نف�صه 

الَّذي كان ي�صتعمله الأطفال في اكت�صاب اللُّغةالأولى.  
الكبار  الثََّّانِية من  اللُّغة  اكت�صاب  اأقدر على  كانوا  ربما  الأطفال  اأنَّ  م فكرة  الآراء تدعِّ الكثير من  فاإنََّّ  اأمرٍ،  مِنْ  يَكُنْ  ومهما 

. )عمار، 2002، �س15(. م�صتغلين النََّّ�صاط الكبير الَّذي يعمل به جهاز اكت�صاب اللُّغة في هذه ال�صنِّ

8- ال�صنُّ الحرجة لتعلُّم اللُّغة

الخوف من الخبرات الجديدة
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، بينما تف�صل ن�صبة �صئيلة اليد اليُ�صرى ، واأقلُ منهما، من  يف�صل غالبيَّة النََّّا�س ا�صتخدام اليد اليُمنى في ن�صاطهم الحَركيِّ
فل الَّذي يف�صل اليد اليُ�صرى، قَدْ يتعر�س ل�صغوط من الوالدين ، اأو المعلِّمين لإجباره  تت�صاوى لديه ا�صتخدام اليدين. والطَِّّ
على ا�صتخدام اليُمنى. وق�صيَّة التََّّف�صيل هذه ق�صيَّة ف�صيولوجيَّة؛ تعود اإلى ن�صاط اأحد جانبيّ المخِّ فيما يتعلَّق بالحركة اأكثر 

فل على ا�صتخدام اليُمنى ، ول حتَّى مجرد اإ�صعاره باأنَّ لديه م�صكلة.  من الجانب الآخر؛ ولذلك لينبغي اإجبار الطِّ

ينبغي  ولذلك  والحركة؛  اللَّعب  عن  الأطفال  يفتر  ل  ففيها  ؛  العامُّ والنََّّ�صاط  ائدة  الزَّ اقة  الطََّّ مرحلة  فولة  الطَُّّ مرحلة  تُعدُّ 
ا�صتثمارها فـي الألعاب التََّّعليميَّة، والتََّّمثيليَّات، والأن�صطة الحَركيَّة. 

4- تف�صيل اإحدى اليدين

�صاط الحَركيُّ  5- النََّّ

 ، الحَركِيِّ والتََّّمثيل  والعيِّنات،  بالو�صائل،  الهتمامُ  ينبغي  ولذلك  ؛  بالمح�صو�س  محدود  لديهم  التَّفكير  باأنَّ   الأطفال  يتميز 
، وق�صر فترات المثابرة على  التََّّ�صتُّت  ، و�صرعة  التَّركيز  بــنق�س  كَما يتَّ�صفون  والخبرات  المبا�صرة؛ لم�صاعدتهم على الفهم. 
ة في جانب ال�صتماع، حيث ين�صرفون عن الم�صموع بعد لحظات ق�صيرة. وهذا يتطلَّب من المعلِّم ت�صريع الأداء،  التََّّعلُّم ، وخا�صَّ

احة الق�صيرة بين النََّّ�صاطات.    رح ، و ترتيب فترات للرَّ وتق�صير فترات ال�صََّّ

يُّ  6- الاإدراك الحِ�صِّ

اكرة: هناك نوعان اأ�صا�صِيَّان من الذَّ
 ق�صيرة المدى، يتم الحتفاظ بالمعلومات فيها لثوانٍ معدودة ، كَما اأنَّها محدودة بعددٍ قليل من الوَحَدًات، عددها عند 

الكبار في حدود �صبع وحداتٍ. 
ن بلايين المعلومات.  وطويلة المدى ، يتم الحتفاظ بالمعلومات فيها لع�صرات ال�صّنين، كَما اأنَّها تُخزِّ

ة الحتفاظ بالمعلومات فيها ليتجاوز خم�س ع�صرة ثانِيةً،  اكرة ق�صيرة المدى، فمدَّ ــــ  يتميز الأطفال ـ قبل العا�صرة ـ ب�صعف الذَّ
كَما اأنَّ عدد الوحدًات الَّتي يُمكن تخزينها فيها اأقل من �صبع وحداتٍ، )الوحدة = كلمة ، رقم ، �صوت ، اأمر  ..(. 

الجمل  تكون  األّ  ينبغي  كَما  واحدٍ،  اآنٍ  فـي  التََّّكليفات  اأو  الأوامر،  من  بعدد  العا�صرة  قبل  ما  اأطفال  نكلف  األّ  ينبغي  ولذلك 
اأجزاء �صغيرةٍ ، ونكِّرر نطقها ، ونطلب منه  اإلى  ة  م المادَّ اأنْ نق�صِّ اإليهم طويلة ، وعندما نطالبهم بالحفظ، يجب  الموجهة 

ويلة المدى.  اكرة الطََّّ تكرارها مرارًا كثيرة اإلى اأنْ ن�صمن ت�صجيلها في الذَّ
يء كاآلة التََّّ�صجيل، دون اأنْ يتاأثَّروا كثيرًا بمعناه ، وعندما يعيدون ما حفظوه  ، اأي اأنَّهم يحفظون ال�صََّّ ـــــ حفظ الأطفال حفظ اآليٌّ

فاإنَََّّّهم يعيدونه كالآلة. 
والأحاديث   ، الكريم  القراآن  من  �صور  حفظ  على  طلابه  تدريب  في  يَّة  الخا�صِّ هذه  ي�صتغل  اأنْ  العربيَّة  اللُّغة  لمعلِّم  ويمكن 

النََّّبويَّة، وبع�س الأنا�صيد...

اكــــــــــــــــــــــــــرة 7- الذَّ
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غالبًا م�صكلاتٌ اأخرى مِنْ مِثْل :  �صعف النتباه والتَّركيز ، �صرعة التََّّ�صتُّت ، والعتدًاء الج�صدي الهجومِي على الأقران. 

لاَّب يحتاج من المعلِّم اإلى: وهذا النَّوع من الطَُّّ
رح اأو اإعطاء التََّّعليمات. فل اأثناء ال�صََّّ - التِّ�صال البَ�صرِيِّ بالطِّ

اأو العمل المطلوب، مع حثِّه على �صرعة الإنجاز ، وم�صاعدته على التَّركيز. النََّّ�صاط،  اأدًائه  اأثناء  فل  - القتراب من الطِّ
ة.  ف اأثناء الح�صِّ احة، اأو التَّوقُّ الإكثار من فترات الرَّ

ا�صات زملائه،  ورة، اأو ي�صاعد في جمع كُرَّ بُّ فِّ ، كاأنْ يكتبَ على ال�صَّ ه  داخل ال�صَّ ا كثيرة للتَّحرك الموجَّ الب فر�صً - اإعطاء الطََّّ
لاب فـي اإنجاز مهامهم ...      اأو ي�صاعد بع�س الطَُّّ

 الخوف من الاأخطاء
ث/ يكتب ....  ا اأنْ يجيب/يتحدَّ يواجه بع�س الأطفال م�صكلةً تعلميَّةً كبيرةً هي م�صكلة الخوف من الوقوع في الخطاأ . فاإمَّ

دٍ من �صحتها.  متَ. وقَدْ تكون في ذهنه اإجابة �صحيحة، ولكنَّه غير متاأكَّ ب�صورة �صحيحةٍ اأو يلتزم ال�صَّ
ا يعنف عند ارتكاب  ها: التَّربية الجتماعيَّة، والأ�صرِيَّة ، و�صلوك المعلِّم الَّذي ربمَّ وتعود هذه الم�صكلة اإلى اأ�صباب كثيرةٍ اأهمُّ

لّاب. الأخطاء، اأوْ ل يت�صامح في اإجابات الطَُّّ
  وتعد اإ�صتراتيجيَّة )التَّليين( من اأف�صل الإ�صتراتيجيَّات لحلِّ هذه الم�صكلة . وتقوم هذه الإ�صتراتيجيَّة على مجموعة من 

لّاب، وزيادة ثقتهم باأنف�صهم . من مثل :  م؛ لتخفيف قلق الطَُّّ الأ�صئلة اأو الجمل الَّتي تُ�صمَّ
حيح   )لِماذا يجب علينا اأنْ نخطئ كي نتعلم ؟  ـــ اأعتقَد باأنَّكم �صتقعون في كثير من الأخطاء ، اأنا ل اأطالبكم بالتََّّعلُّم ال�صَّ

ا ن�صتغرق اأعوامًا؛ حتَّى نتقن هذه المهارة ب�صورة �صحيحة ....( )المفدى، 1421، �س �س 58-29( ل مرة ــ ربمَّ من اأوَّ

 ا�صطرابات اللُّغة الاأولى
يعاني بع�س الأطفال من م�صكلات لغوِيَّة في لغتهم الأمِّ ، وهي بلا �صك �صوف تكون موؤثِّرة �صلبًا في تعلُّم اللُّغة الثََّّانِية، ومنها:

فل  �صعوبة في التَّعبير عن اأفكاره. ل�صِيَّما و اأنَّ اأفكاره في هذه المرحلة اأكبر من ح�صيلته اللُّغويَّة.  التَّلعثُم : اإذ يجد الطَِّّ
حيحة الَّتي ت�صاعده  ويزدًاد الأمر تعقيدًا واإحباطًا له عندما يريد الإنتاج اللُّغويَّ الغزير، في�صطرُّ للبحث عن الكلمة ال�صَّ
التَّام، واإراحة  ا، يريد فلا يجد؛ فيتلعثم. ولعلاج هذا الأمر، ينبغي على المربِّي الحفاظ على الهدوء  التَّعبير عمَّ على 

ا، اأوْ قلقًا؛ ليتمكَّن من تجاوز هذا الأمر. فل وتجنُّب جعله ع�صبيًّ الطَِّّ
ــ الحب�صة اللُّغويَّة : حيث يكون معدل الخرج اللُّغويِّ بطيئًا ، وتميل الألفاظ للقِ�صَـر ، ويميل المنتج اللُّغويُّ اإلى حذف 

رفيَّة اأثناء الكلام. بع�س العنا�صر النَّحْوِيَّة اأو ال�صَّ
- اللجلجة: وتقوم على ت�صوهات اأو اإبدالت تعتري الكلمات ب�صكل حاد ترافقها اإلى حد ما ا�صطرابات نحوية ت�صل في 
الحالت الق�صوى اإلى تكوين ما ي�صمى بالرطانة وتوؤدي بالتالي اإلى ا�صتخدام كلمات بدل اأخرى )بورو، 1997، �س �س 

.)53-36
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ائعة العائدة اإلى  ظروف تعليم اللُّغة العربيَّة ثانيا: الم�صكلات ال�صََّّ

افعيَّة لتعلُّم اللُّغة العربيَّة ، وقَدْ يعود هذا اإلى بع�س الأ�صباب التَّالية: - نق�س الدََّّ
. ل الجتماعيِّ -  عدم الحاجة اإلى ا�صتعمال اللُّغة العربيَّة في التَّوا�صُ

لبيِّ نحو المجتمع العربيِّ والثَّقافة العربيَّة  -  التجاه ال�صَّ
لبيُّ نحوها.  -  العتقاد ب�صعوبة اللُّغة العربيَّة ، اأو التجاه ال�صَّ

  . ل اجتماعيٍّ - العتقاد باأنَّ العربيَّة الفُ�صحى هي لغة قراءة وكتابة، ل لغة توا�صُ
- ردًاءة البيئة التََّّعليميَّة ، وقَدْ تاأخذ مظهرًا، اأو اأكثر من المظاهر التَّالية:

�صة لتعليم  ر الكتب المخ�صَّ ا؛ لـعدم توفُّ -  ا�صتخدام كتب تعليم اللُّغة العربيَّة لأبنائها فـي تعليمها لغير النَّاطقين بها ، رُبمَّ
اللُّغة العربيَّة بو�صفها لغة ثانية. 

اه المتعلِّم من المعلِّم، والكتاب.   خل اللُّغويِّ ؛ حيث يكون مح�صورًا فيما يتلقَّ -  قلَّة الدَّ
هلة ... لمعلِّمي اللُّغة العربيَّة، ومتعلِّميها.  ر الو�صائل، والتَّقنيات الحديثة والقِ�ص�س ال�صَّ - عدم توفُّ

را�صي مخ�ص�صة للُّغة العربيَّة.   - عدم وجود ح�ص�س داخل اليوم الدِّ
 - الممار�صات التََّّعليميَّة الخاطئة ، الَّتي تُ�صَعر المتعلِّم بالقلق والخوف.

ة العائدة اإلى الا�صطرابات الانفعالِيَّة ا : الم�صكلات الفردِيَّ ثالثَّ
 الانطواء

يعاني بع�س الأطفال من م�صكلة النعزال عن المجموعة والنطواء على الذات؛ وبذلك يواجهون �صعوبة في العمل مع 
ث اأمامهم .    وكثيرًا ما ي�صاحب هذه  زملائهم، وم�صاركتهم التََّّمثيل، والحوار، والأعمال التَّعاونيَّة ، اأوْ حتَّى مجرد التَّحدُّ

فاعي..  ائم، والعتداء الجَ�صديِّ الدِّ مت الدَّ الم�صكلة م�صكلات اأخرى مثل : الخَجل ، وال�صَّ
فل، والقادرون على تكوين �صدًاقات جيِّدةٍ بين الأطفال، هم  والمعلِّمون القادرون على تكوين �صدًاقة وديَّة حميمة مع الطِّ

وحدهم القادرون على حلِّ هذا النَّوع من الم�صكلات.

 الخجل
ث اأمام الغرباء، اأو اأمام المجموعات الكبيرة ، وغالبًا ما تكون  فل عن التَّحدُّ   تظهر م�صكلة )الخجل( في �صورة عزوف الطِّ

نتيجةً للخوف مِنْ اأنْ يقع في الخَطاأ، اأو يكون مثارًا ل�صُخرية زملائه. 
لاب اأنف�صهم. واأنْ يمنع التَّعليقات،   ويتطلَّب الأمر من المعلِّم اإقامة علاقات اإيجابيَّةٍ جيِّدة بينه وبين طلابه ، وبين الطَُّّ
الب الخجول، اأو يُطلب منه  ا ، فعندما ي�صاأل الطََّّ نه اأنْ يبداأ علاج الم�صكلة تدريجيًّ ب ، ويمكِّ لاَّ اخرة بين الطَُّّ حكات ال�صَّ وال�صَّ
لّاب، ثُمَّ يبتعد عنه قليلًاً قليلًاً ، ويطلبُ منه  الحديث يقترب منه كثيرًا؛ حتَّى ي�صتطيع �صماع هم�صاته الَّتي ل ي�صمعها الطَُّّ
مريَّة حلولً معقولة لهذه الم�صكلة. نَ من �صماعه ... وتُمثِّل التَّرديدًات الجماعيَّة والزُّ ؛ لِيتمكَّ ة رفع �صوته قليلًاً في كل مرَّ

ائد �صاط الزَّ  النََّّ
بيعيَّة الم�صتركة بين الأطفال، فاإنَََّّّه يدلُّ من ناحية على وجود  فل زائدًا عن الحدود الطََّّ  عندما يكون النََّّ�صاط الحَركيُّ للطِّ
ةً واأنَّ هذه الم�صكلة يرافقها  يَّةً، ومتاعب للمعلِّم كثيرة. خا�صَّ فل ، كَما اأنَّه ي�صبب م�صكلاتٍ �صفِّ م�صكلة انفعاليَّة لدى الطِّ



34 المرجع في تعليم اللّغة العربية

22الف�صـــــــــــــــــــــــــــــل الثَّاني
عوريُّ يُّ  ال�صَُّّ المتعلِّم الح�صِّ
) )المتعلّم البين�صخ�صيُّ

المتعلِّم الَحد�صيُّ ـ 
التَّفكيريُّ )متعلِّم الفهم(

عوريُّ    المتعلِّم الَحد�صىال�صَُّّ
) اتيِّ  )متعلِّم التَّعبير الذَّ

 تف�صيلات المتعلِّم 
يُّ ـ التَّفكيريُّ المتعلِّم الح�صِّ

)متعلّم الاإتقان(
ل اأنْ يتعلم عن طريق: يُف�صِّ

ـ روؤية نتائج ملمو�صة. 
ـ ممار�صة ما تعلَّمه.

ـ اتباع التََّّعليمات خطوةً خطوةً.
ـ اأنْ يكون ن�صيطًا ل �صلبيًا

تمامًا،  منه  المطلوب  معرفة  ـ 
اإتقان ينبغي تنفيذ  اأي درجة  واإلى 

ة، ولِماذا. المهمَّ

ل اأنْ يتعلم عن طريق: يُف�صِّ
ـ درا�صة الأ�صياء الَّتي توؤثِّر مبا�صرة 
على حياة النََّّا�س، بدل من الوقائع 

خ�صيَّة.  والنََّّظريات غير ال�صَّ
ــ تلقي الهتمام والتَّ�صجيع 

ــ كونه ع�صوًا في فريق 
عن  التََّّعلُّم  على  ت�صاعده  اأن�صطة  ــ 
نف�صه، وكَيْفَ ي�صعر تجاه الأ�صياء. 

ل اأنْ يتعلم عن طريق: يُف�صِّ
ترتبط  وكَيْفَ   ، الأفكار  درا�صة  ـ 

الأ�صياء ببع�صها البع�س
ـ تخطيط وتنفيذ م�صروع خا�س به 

وباهتمامه. 
نقطة  المناظرة في  اأو  المناق�صة  ـ 

اأ�صا�صها التَّحليل المنطقي
ـ حل الم�صكلات التي يتطلب جمع 

البيانات وتنظيمها وتقويمها

ل اأنْ يتعلم عن طريق: يُف�صِّ
ـ البتكار وا�صتخدام المخيَّلة. 

بطرقه  عمله  وتنظيم  تخطيط  ـ 
الخلّاقة. 

ة اأ�صياء في نف�س الوقت.  ـ العمل في عدَّ
للم�صائل  بديلة  حلول  عن  البحث  ـ 
تتجاوز الحلِّول الَّتي ينظر فيها عادة. 
والبحث  حقيقيَّة  م�صائل  مناق�صة  ـ 

عن حلول حقيقيَّة. 

اأف�صل و�صيلةٍ عنده للتَّعلُّم:
ب  ـ التَّدرُّ

ـ العر�س العمليُّ
ار�صة. ـ الممَّ

ـ الخبرة بالممار�صة العمليَّة اليدويَّة

اأف�صل و�صيلةٍ عنده للتَّعلُّم:
ـ الخِبرات، والم�صاريع الجماعيَّة.

ـ حب الهتمام.
خ�صيَّة. ـ التَّعبيرات، والمواجهات ال�صَّ

ـ تمثيل الأدوار.

اأف�صل و�صيلةٍ عنده للتَّعلُّم:
ـ المحا�صرات. 

ـ القراءة.
ـ النِّقا�صات، والمناظرات المنطقيَّة.

ـ م�صروعات تهمه �صخ�صيًا.

اأف�صل و�صيلةٍ عنده للتَّعلُّم:
ـ الأن�صطة الخلاقة والفنِّيَّة. 

للقيم  المفتوحة  المناق�صات  ـ 
خ�صيَّة. الجتماعيَّة وال�صَّ

ر وتعزز : اأ�صاطير،  ـ الأن�صطة الَّتي تنوِّ
اإنجازات اإنَّ�صانية، تمثيليَّات

: يُحِـــــــــبُّ
الفائدة  ذات  الأ�صياء  ي�صنع  اأنْ  ـ 

العمليَّة الفوريَّة 
موليَّة، ومتابعة  ـ اأنْ يُعترف له بال�صَُّّ

التَّفا�صيل.
. ـ المديح للعمل المتكامل الفوريِّ

مكافاآت،   : فوريَّة  راجعة  تغذية  ـ 
مزايا.

: يُحِـــــــــبُّ
ـ تلقيِّ الهتمام، والتَّ�صجيع 

. خ�صيُّ ال�صََّّ
. فِّ ـ الفر�س؛ ليقَدْم العون في ال�صَّ

خ�صيَّة. ـ التَّغذيَة الراجِعة ال�صََّّ
ـ تبادل الم�صاعر والتَّجارب. 

خ�صيَّة مع الآخرين. ال�صََّّ

: يُحِـــــــــبُّ
طَ لعمله  ـ توافر الوقت؛ ليخطِّ

وينظمه
ـ العمل ب�صورة م�صتقِلَّة، اأو مع 

اأنماط اأخرى من المفكِّرين 
الحَد�صيِّين. 

ـ العمل على اأفكار، اأو اأ�صياء تتحدًاه 
اأنْ يفكر، وي�صتك�صف ويتقنَ.

: يُحِـــــــــبُّ
ل.  ـ التَّاأمُّ

ـ التََّّعلُّم بالكت�صاف. 
ـ الفر�صة؛ للتَّخطيط لهتماماته 

خ�صيَّة، ومتابعتها. ال�صََّّ
ـ العتراف بتب�صراته، واكت�صافاته.

: ل يُحِـــــــــبُّ
ـ اإكَمال مهام ل فوائد عمليَّة تُرجى منها

ل والحَد�س  ـ اأن�صطة التََّّخيُّ
دة  ـ التََّّعليمات المعقَّ

ـ اأن�صطة النَّهايات المفتوحة، دون مردود
ـ اأن�صطة التَّركيز على الم�صاعر اأو على 

نتائج غير ملمو�صة

: ل يُحِـــــــــبُّ
ـ العمل لفترات طويلة بمفرده وب�صمت

ـ التَّوكيد على التَّفا�صيل المتعلِّقة 
بالحقائق

ـ األعاب المناف�صة الَّتي لبدَّ اأنْ يخ�صر 
فيها طرف. 

اقة والتَّف�صيلية. ـ الروتينات ال�صََّّ

: ل يُحِـــــــــبُّ
وتين ومهام ال�صتظهار.  ـ الرُّ

ـ الهتمام بالتَّفا�صيل. 
ـ القواعد الجامدة والإجراءات المقررة 

�صلفًا.

: ل يُحِـــــــــبُّ
ـ �صدة الهتمام بالتَّفا�صيل. 

ـ الحقائق ، ال�صتظهار.
ـ المهام ذات الأجوبة المقررة �صحتها 

�صلفًا.
اقة والتَّف�صيلية. وتينات ال�صََّّ ـ الرُّ
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به)*(  فُّ الَّذي يتعلَّم جميع طلاَّ ال�صَّ

د في التََّّعليم  كاء المتعدِّ علُّم واأنماط الذَّ لًا: دمج اأ�صاليب التََّّ اأوَّ
علُّـــــــم  اأ- اأ�صاليـــــب التََّّ

البحث فـي اأ�صاليب التََّّعلُّم هو بحث في ق�صيتين:
 الإدراك : كَيْفَ ن�صتوعب المعلومات؟ 

 الحكم : كَيْفَ نعالج المعلومات الم�صتوعبة؟
قادت البحوث في هذا المجال اإلى تحديد نمطين �صائعين في كلِّ ق�صيَّةٍ من ق�صيتي البحث: 

 فـفي جانب الإدراك ، هناك نوعانِ �صائعانِ:
 ) يٌّ  اإدراك المعلومات، وا�صتيعابها ب�صورة ملمو�صة عبر الحوا�س  . )حِ�صِّ

.)   اإدراك المعلومات، وا�صتيعابها ب�صورة تجريديَّة عبر البديهة اأو الحَد�س ) حَدَ�صِيٌّ
وفي جانب الحكم، اأو المعالجة هناك نوعانِ �صائعانِ:

.)  معالجة المعلومات عبر منطق التَّفكير  )تَفكيريٌّ
.) خ�صي )�صُعورِيٌّ عور ال�صَّ  معالجة المعلومات عبر ال�صُّ

كل التَّالي: حها ال�صََّّ وبذلك يكون هناك اأربعة تف�صيلات، اأو اأ�صاليب ممكنة، يو�صِّ

اإح�صا�س

تفكير 

حد�س 

�صعور 

الإجراء خطوةً خطوةً، اأو المح�صو�صة 

منطق ومو�صوعيَّة 

ـر وتجــريــد تب�صُّ

عاطفة وتلقائِيَّة

ون �صعوريُّون يُّ حِ�صِّ
اأ�صلوب بين�صخ�صيٌّ

ون مفكِّرون يُّ ح�صِّ
اأ�صلوب الإتقان

ون مفكِّرون حد�صِيُّ
اأ�صلوب الفهم 

ون ون �صعوريُّ حد�صِيُّ
اتي اأ�صلوب التَّعبير الذَّ

 كَيْفَ نعالج المعلوماتالحــــــــــكم = 

علُّم الاأربعة  اأ�صاليب التََّّ

مات
علو

 الم
عب

�صتو
فَ ت

= كيـ
اك 

لإدر
ا

* تم تلخي�صه من كتابي 1- الذكاءات المتعددة في غرفة ال�صف للدكتور توما�س اآرم�صترونج، ترجمة مدار�س الظهران )2006(
2- لكي يتعلم الجميع لكل من الدكتور هارفي �صيلفر واآخرون ترجمة مدار�س الظهران )2005(.
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د  كاء المتعدِّ ب -  الذَّ

كاء)موجودة لدى كلِّ اإنَّ�صانٍ بن�صب  انية اأنواع من الذَّ هير )اأطر العقل( اإلى تحديد ثمَّ قادت  بحوث )غاردنر( في كتابه ال�صَّ
متفاوتة(، هي:)اآرم�صتونج، 2006، �س6(

ح�صا�صيَّة تجاه كاء الذَّ

/ ذكاءٌ لغويٌّ
لفظيٌّ

المعانــــــــــــــــــي،  الأ�صوات، 
الأ�صاليـــــــــــــب  التَّراكيب، 

اللُّغويَّة 

( الكلام، الكتابة، ال�صتماع، القراءة  ، �صيا�صــــيٌّ ــــم بفاعليَّة )معلِّم، زعيم دينيٌّ التَّكلُّ
 ، ، روائِيٌّ اأو الكتابــــة بفاعليَّة )�صــــاعِر، �صــــحفيٌّ

ر(  كاتب، محرِّ

ذكاءٌ ريا�صيٌّ ـ 
منطقيٌّ

اأنمــــاط، اأعــــداد وبيانــــات 
اأ�صــــباب ونتائج،  ــــة،  عدديَّ
. تفكير مو�صوعيٌّ وكميٌّ

اإيجاد الأنماط، �صــــنع الح�صــــابات، 
واختبارهــــا،  الفر�صــــيَّات  ت�صــــكيل 
ــــة،  العلميَّ ريقــــة  الطَّ ا�صــــتخدام 
التَّفكير ال�صتنتاجِيُّ وال�صتقرائِيُّ

)محا�صــــب،  الأعــــداد  مــــع  ــــة  بفاعليَّ العمــــل 
ــــة  بفاعليَّ التَّفكيــــر   ) اقت�صــــاديٌّ  ، اإح�صــــائيٌّ

)مهند�س، عالم، مبرمج حا�صوب(

ذكاءٌّ مكانيٌّ ـ 
ب�صريٌّ

األــــوان، اأ�صــــكال، اأحاجــــي 
تنا�صق،  ــــــــــــــــــــــــــــــة،  ب�صريَّ

خطوط، �صور.

خلـــق  ا،  ب�صـــريًّ الأفـــكار  تمثيـــل 
�صـــور عقليَّة، ملاحظة تفا�صيل 

ب�صريَّة، ر�صم.

ــــور، مُهند�ــــس،  ــــان، م�صِّ الخلــــق ب�صــــريًا )فنَّ
)قائــــد  ــــة  بدقَّ ــــل  والتََّّخيُّ ديكــــور(  مُهند�ــــس 

ال(. اف، جوَّ مجموعة في الرِّحلات، ك�صَّ

ذكاءٌ حركيٌّ ـ 
ج�صمانيٌّ
)بدني(

ات  لم�س، حركـــــــــــــــــة، الذَّ
ريا�صة  ـــــــــــــــــــــــة،  الج�صميَّ

بدنيَّة.

رعة  ة، وال�صُّ اأن�صـــطة تتطلَّب القوَّ
والمرونة، والتَّن�صـــيق بين العين 

واليد ، والتَّوازن.

والإنَّ�صــــاء  للاإ�صــــلاح  اليديــــن؛  ا�صــــتخدام 
ات، بنَّاء(، وا�صتخدام  ار، نحَّ اح، نجَّ ، جرَّ )ميكانيكيٌّ
، ممثل( الج�صم ب�صورة معبرة ) راق�س، ريا�صيٌّ

ذكاءٌ مو�صيقيٌّ
نغمة، قرع، درجة �صرعة 
العـــــــــــــــــزف، لحن، طبقة 

�صوت، �صوت.

ا�صـــتماع، غنـــاء، عـــزف علـــى اآلـــة 
مو�صيقيَّة.

تاأليف مو�صيقيٌّ )كاتب اأغان، موؤلف مو�صيقي، 
مو�صـــيقيٌّ  وتحليـــل  مو�صـــيقيَّة(  فرقـــة  قائـــد 

) )ناقَدْ مو�صيقيٌّ

ذكــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاءٌ 
بين�صخ�صيٌّ

اأمزجــــة،  الج�صــــم،  لغــــة 
�صوت، م�صاعر.

الآخريـــن  م�صـــاعر  ملاحظـــة 
و�صخ�صياتهم والتَّجاوب معها.

، مدير، م�صت�صـــار،  العمل مـــع النََّّا�ـــس )اإداريٌّ
معلِّم ( وم�صاعدتهم على تحديد الم�صكلات 

، عالم نف�س(. والتَّغلُّب عليها )معالج نف�صِيٌّ

ذكـــــــــــــــــــــــــــــــــــاءٌ 
�صمن�صخ�صيٌّ

عف،  وة وال�صَّ مواطن القَّ
غبـــــــــــــــــات  والرَّ الأهداف 

اتيَّة. الذَّ

و�صـــع الأهداف، تقويم القدرات 
خ�صـــيَّة، مراقبة  والمعوقات ال�صَّ

. اتيِّ التَّفكير الذَّ

 ، اتيِّ ر، اإظهار الن�صــــباط الذَّ ل ، التَّفكُّ التَّاأمُّ
المحافظة على رباطة الجاأ�س، ا�صتخلا�س 

اأكثر ما يمكن من المرء.

ذكاءٌ طبيعيٌّ

ــــة، نباتات،  اأ�صــــياء طبيعيَّ
حيوانات، اأنماط تحدث 
ب�صــــورة طبيعيَّة، ق�صايا 

بيئية.

تحديد وت�صــــنيف الأ�صــــياء الحيَّة، 
بيعيَّة. والأ�صياء الطَّ

ــــة،  البيئيَّ والبيانــــات  الأو�صــــاع،  تحليــــل 
الون( والتََّّعلُّم  بيعيَّة )علمــــاء بيئة، جوَّ والطَّ
ــــة )عالــــم حيــــوان، عالــــم  مــــن الأ�صــــياء الحيَّ
اكن  ( والعمل فــــي اأمَّ نبــــات، طبيــــب بيطــــريٌّ

اف(. طبيعيَّة )�صيَّاد، ك�صَّ

مقدرة علىميل اإلى
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ح�صا�صيَّة نحو

ل اأنْ يتعلم عن طريق: يُف�صِّ
ـ روؤية نتائج ملمو�صة. 

ـ ممار�صة ما تعلَّمه.
ـ اتباع التََّّعليمات خطوةً خطوةً.

ـ اأنْ يكون ن�صيطًا ل �صلبيًا
تمامًا،  منه  المطلوب  معرفة  ـ 
اإتقان ينبغي تنفيذ  اأي درجة  واإلى 

ة، ولِماذا. المهمَّ

ل اأنْ يتعلم عن طريق: يُف�صِّ
ـ درا�صة الأ�صياء الَّتي توؤثِّر مبا�صرة 
على حياة النََّّا�س، بدل من الوقائع 

خ�صيَّة.  والنََّّظريات غير ال�صَّ
ــ تلقي الهتمام والتَّ�صجيع 

ــ كونه ع�صوًا في فريق 
عن  التََّّعلُّم  على  ت�صاعده  اأن�صطة  ــ 
نف�صه، وكَيْفَ ي�صعر تجاه الأ�صياء. 

ل اأنْ يتعلم عن طريق: يُف�صِّ
ترتبط  وكَيْفَ   ، الأفكار  درا�صة  ـ 

الأ�صياء ببع�صها البع�س
ـ تخطيط وتنفيذ م�صروع خا�س به 

وباهتمامه. 
نقطة  المناظرة في  اأو  المناق�صة  ـ 

اأ�صا�صها التَّحليل المنطقي
ـ حل الم�صكلات التي يتطلب جمع 

البيانات وتنظيمها وتقويمها

ل اأنْ يتعلم عن طريق: يُف�صِّ
ـ البتكار وا�صتخدام المخيَّلة. 

بطرقه  عمله  وتنظيم  تخطيط  ـ 
الخلّاقة. 

ة اأ�صياء في نف�س الوقت.  ـ العمل في عدَّ
للم�صائل  بديلة  حلول  عن  البحث  ـ 
تتجاوز الحلِّول الَّتي ينظر فيها عادة. 
والبحث  حقيقيَّة  م�صائل  مناق�صة  ـ 

عن حلول حقيقيَّة. 

اأف�صل و�صيلةٍ عنده للتَّعلُّم:
ب  ـ التَّدرُّ

ـ العر�س العمليُّ
ار�صة. ـ الممَّ

ـ الخبرة بالممار�صة العمليَّة اليدويَّة

اأف�صل و�صيلةٍ عنده للتَّعلُّم:
ـ الخِبرات، والم�صاريع الجماعيَّة.

ـ حب الهتمام.
خ�صيَّة. ـ التَّعبيرات، والمواجهات ال�صَّ

ـ تمثيل الأدوار.

اأف�صل و�صيلةٍ عنده للتَّعلُّم:
ـ المحا�صرات. 

ـ القراءة.
ـ النِّقا�صات، والمناظرات المنطقيَّة.

ـ م�صروعات تهمه �صخ�صيًا.

اأف�صل و�صيلةٍ عنده للتَّعلُّم:
ـ الأن�صطة الخلاقة والفنِّيَّة. 

للقيم  المفتوحة  المناق�صات  ـ 
خ�صيَّة. الجتماعيَّة وال�صَّ

ر وتعزز : اأ�صاطير،  ـ الأن�صطة الَّتي تنوِّ
اإنجازات اإنَّ�صانية، تمثيليَّات

: يُحِـــــــــبُّ
الفائدة  ذات  الأ�صياء  ي�صنع  اأنْ  ـ 

العمليَّة الفوريَّة 
موليَّة، ومتابعة  ـ اأنْ يُعترف له بال�صَُّّ

التَّفا�صيل.
. ـ المديح للعمل المتكامل الفوريِّ

مكافاآت،   : فوريَّة  راجعة  تغذية  ـ 
مزايا.

: يُحِـــــــــبُّ
ـ تلقيِّ الهتمام، والتَّ�صجيع 

. خ�صيُّ ال�صََّّ
. فِّ ـ الفر�س؛ ليقَدْم العون في ال�صَّ

خ�صيَّة. ـ التَّغذيَة الراجِعة ال�صََّّ
ـ تبادل الم�صاعر والتَّجارب. 

خ�صيَّة مع الآخرين. ال�صََّّ

: يُحِـــــــــبُّ
طَ لعمله  ـ توافر الوقت؛ ليخطِّ

وينظمه
ـ العمل ب�صورة م�صتقِلَّة، اأو مع 

اأنماط اأخرى من المفكِّرين 
الحَد�صيِّين. 

ـ العمل على اأفكار، اأو اأ�صياء تتحدًاه 
اأنْ يفكر، وي�صتك�صف ويتقنَ.

: يُحِـــــــــبُّ
ل.  ـ التَّاأمُّ

ـ التََّّعلُّم بالكت�صاف. 
ـ الفر�صة؛ للتَّخطيط لهتماماته 

خ�صيَّة، ومتابعتها. ال�صََّّ
ـ العتراف بتب�صراته، واكت�صافاته.

: ل يُحِـــــــــبُّ
ـ اإكَمال مهام ل فوائد عمليَّة تُرجى منها

ل والحَد�س  ـ اأن�صطة التََّّخيُّ
دة  ـ التََّّعليمات المعقَّ

ـ اأن�صطة النَّهايات المفتوحة، دون مردود
ـ اأن�صطة التَّركيز على الم�صاعر اأو على 

نتائج غير ملمو�صة

: ل يُحِـــــــــبُّ
ـ العمل لفترات طويلة بمفرده وب�صمت

ـ التَّوكيد على التَّفا�صيل المتعلِّقة 
بالحقائق

ـ األعاب المناف�صة الَّتي لبدَّ اأنْ يخ�صر 
فيها طرف. 

اقة والتَّف�صيلية. ـ الروتينات ال�صََّّ

: ل يُحِـــــــــبُّ
وتين ومهام ال�صتظهار.  ـ الرُّ

ـ الهتمام بالتَّفا�صيل. 
ـ القواعد الجامدة والإجراءات المقررة 

�صلفًا.

: ل يُحِـــــــــبُّ
ـ �صدة الهتمام بالتَّفا�صيل. 

ـ الحقائق ، ال�صتظهار.
ـ المهام ذات الأجوبة المقررة �صحتها 

�صلفًا.
اقة والتَّف�صيلية. وتينات ال�صََّّ ـ الرُّ

الاأ�صاليب كميول 
ميل/ اأ�صلوب

يٌّ ـ تفكيرِيٌّ حِ�صِّ
 )اإتقان(.

الأفعال  ـــ  التَّفا�صيل   ـــ  الأفعال  
الماديَّة ـــ الخُطوات. 

م  التَّحكُّ ـــ  الو�صف  ــــ  ر  التَّذكُّ
)التَّلاعب( ــــ التَّرتيب. 

التَّنظيم ــ اإعداد التَّقارير ــ البناء ــ  
تخطيط الم�صاريع، وتنفيذها. 

يٌّ ـ تفكيرِيٌّ حِ�صِّ
 )اإتقان(

الفجوات/ العيوب ــــــــ الأ�صئلة ــــــ 
الأنماط  ــــــــ الأفكار.

التَّحليل ـــ الختبار )الإثبات( ـــ 
بط. �س ــ الرَّ التَّفحُّ

المجادلة ـ البحث ــ تطوير 
النََّّظريَّات ــ التَّو�صيح.

حَد�صِيٌّ ـ 
�صُعوريٌّ

)  )تَعبير ذاتِيٌّ

ور  الحِ�سُّ الباطنيُّ ـــــــ ال�صُّ
المتخيلِّة  ـــــ الحتمالت  ــــــ 

الإلهام.

ر  وؤ/التَّخمين ـــ التّ�صوُّ التَّنبُّ
ــ توليد الأفكار ــ تطوير 

التَّب�صرات.

تطوير حلول اأ�صيلة ــ التَّفكير 
مجازيا ــ �صياغة الأفكار ــ 

التَّعبير والخلق.

يٌّ ـ �صُعوريٌّ  حِ�صِّ
) )بين�صخ�صيٌّ

الم�صاعر ـــــــ النََّّا�س ـــــ ردود الفعل 
اخلية  ـــــــ  التَّجارب. الدَّ

خ�صيَّة ـــ التَّعبير  عم ـــ ال�صَّ الدَّ
عن العواطف ــ التََّّعلُّم من 

التَّجارب.

بناء الثَّقة، والألفة ــ التَّعاطف ــ 
التَّجاوب ــ التََّّعليم.

مقدرة علىنزعة اإلى

علُّم(   علُّم . )القراءة و اأ�صاليب التََّّ مثال على تنوُع اأ�صاليب التََّّ

القراءة والأ�صلوب : اأيُّ ن�صاط من الأن�صطة العقليَّة التَّالية اأدَّيتَ اأثناء القراءة ؟ 
 . ( : يجب اأنْ نقرر معنى النَّ�س الأ�صا�صيِّ والحرفيِّ يُّ ـ التَّفكيريُّ  عند م�صتوى الإتقان )الحِ�صِّ

ر تاأويلًا للمادَّة المقروءة باحثين  ةٍ، واأنماطٍ ، ثُمََّّ نطوِّ ( : نعثر على اأفكار عامَّ  عند م�صتوى الفهم )الحَد�صِيُّ ـ التَّفكيريُّ
عن دليل من النَّ�س يوؤكد تاأويلنا اأو يتحدًاه. 

، بالبحث عن �صور متخيَّلة،  ( : ن�صعى؛ لأنْ ننفخ الحياة في النَّ�سِّ عوريُّ اتِيِّ )الحَد�صِيُّ ـ ال�صُّ  عند م�صتوى التَّعبير الذَّ
ه اهتمامَنا اإلى عنا�صر الجمال فيها.  وتطويرها؛ لنجعل قراءتنا ذات �صدى في نفو�صنا، ولنوجِّ

خ�صيَّة وم�صاعرنا،  ( : نبحث عن روابط ت�صنعها القراءة مع تجاربنا ال�صَّ عوريُّ  ـ ال�صُّ يُّ  عند الم�صتوى البين�صخ�صيِّ )الحِ�صِّ
ابقة، وكثيرًا ما نبحث عن اآخرين ن�صتطيع اأنْ نناق�س اأفكارَنا معهم.   ومعارفنا ال�صَّ
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كاء  علُّم مع نوعٍ من اأنواع الذَّ  مثال على دمج اأ�صاليب التََّّ

علُّم  كاء واأ�صاليب التََّّ دمج اأنماط الذَّ
كاء والأ�صلوب:  العلاقة بين الذَّ

ز حول )عمليَّة التََّّعلُّم(  ز حول )محتوى التََّّعلُّم(                  اأ�صاليب التََّّعلُّم تتركَّ دة تتركَّ كاءات المتعدِّ نظريَّة الذَّ
العلاقة بين التََّّعلُّم وثُمانيَّة حقول متميِّزة من المعرفة.             اأ�صاليب تعلُّم مختلفة للحقل الواحد.  

مثال : 
ون ذكاء حركيٌّ ـ ج�صمانيٌّ   يا�صيُّ ق�س، والرِّ ون، ونقاد الرَّ ي�صتخدمه الميكانيكيُّ

اكتُبْ مقالً، اجمع 
مقالت من مجلَّة ، �صع

ةً ، اكتُبْ ن�صرةَ   خطَّ
فْ اإجراء / اأخبار ، �صِ

دًا.  �صيئا معقَّ

 ) يٌّ ـ تفكيريٌّ اإتقان  )حِ�صِّ

المقدرة على ا�صتخدام اللُّغة؛ 
لو�صف الأحداث، واأن�صطة 

التَّتابع. 

ةَ ق�صيَّة، ا�صنِعْ/ اأََثْبِتْ �صحَّ
دافِعْ عن قرار، دافع عن 

ا، ا�صرَحْ  ـرْ ن�صً نظريَّة، فَ�صِّ
نتاجًا يديويًا

 ) فهم )حد�صِيٌّ ـ تفكيريٌّ

المقدرة على تطوير حجج 
منطقيَّة وا�صتخدام الخطابة. 

اكتب م�صرحيّة، �صع 
خطّة لتديرها، ا�صبك 

حكاية، �صع خطّة لحملة 
اإعلانيّة.

 ) تعبير ذاتيٌّ )حد�صِيٌّ ـ �صعوريٌّ
المقدرة على ا�صتخدام لغة 

مجازيَّة وتعبيريَّة.

 ) يٌّ ـ �صُعوريٌّ بين�صخ�صيٌّ )حِ�صِّ
المقدرة على ا�صتخدام 

اللُّغة؛ لبناء الثِّقة والألفة. 

مْ عر�صا  اكتُبْْ ر�صالةً ، قدِّ
ة، اأجر لقاءً،  لمناق�صَّ

ان�صح �صخ�صيَّةً خياليَّةً، 
اأو �صديقًا.

لغويٌّ ـ لفظيٌّ لغوي ـ لفظي 
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كاء الذَّ

يَّة   فِّ د في الأن�صطة ال�صَّ كاء المتعدِّ تطبيقات الذَّ

دة )اآرم�صتونج، 2006، �س60( كاءات المتعدِّ اأ�صئلة تخطيطيَّة عن الذَّ

/ ذكاءٌ لغويٌّ
لفظيٌّ

المعانــــــــــــــــــي،  الأ�صوات، 
الأ�صاليـــــــــــــب  التَّراكيب، 

اللُّغويَّة 

( الكلام، الكتابة، ال�صتماع، القراءة  ، �صيا�صــــيٌّ ــــم بفاعليَّة )معلِّم، زعيم دينيٌّ التَّكلُّ
 ، ، روائِيٌّ اأو الكتابــــة بفاعليَّة )�صــــاعِر، �صــــحفيٌّ

ر(  كاتب، محرِّ

ذكاءٌ ريا�صيٌّ ـ 
منطقيٌّ

اأنمــــاط، اأعــــداد وبيانــــات 
اأ�صــــباب ونتائج،  ــــة،  عدديَّ
. تفكير مو�صوعيٌّ وكميٌّ

اإيجاد الأنماط، �صــــنع الح�صــــابات، 
واختبارهــــا،  الفر�صــــيَّات  ت�صــــكيل 
ــــة،  العلميَّ ريقــــة  الطَّ ا�صــــتخدام 
التَّفكير ال�صتنتاجِيُّ وال�صتقرائِيُّ

)محا�صــــب،  الأعــــداد  مــــع  ــــة  بفاعليَّ العمــــل 
ــــة  بفاعليَّ التَّفكيــــر   ) اقت�صــــاديٌّ  ، اإح�صــــائيٌّ

)مهند�س، عالم، مبرمج حا�صوب(

ذكاءٌّ مكانيٌّ ـ 
ب�صريٌّ

األــــوان، اأ�صــــكال، اأحاجــــي 
تنا�صق،  ــــــــــــــــــــــــــــــة،  ب�صريَّ

خطوط، �صور.

خلـــق  ا،  ب�صـــريًّ الأفـــكار  تمثيـــل 
�صـــور عقليَّة، ملاحظة تفا�صيل 

ب�صريَّة، ر�صم.

ــــور، مُهند�ــــس،  ــــان، م�صِّ الخلــــق ب�صــــريًا )فنَّ
)قائــــد  ــــة  بدقَّ ــــل  والتََّّخيُّ ديكــــور(  مُهند�ــــس 

ال(. اف، جوَّ مجموعة في الرِّحلات، ك�صَّ

ذكاءٌ حركيٌّ ـ 
ج�صمانيٌّ
)بدني(

ات  لم�س، حركـــــــــــــــــة، الذَّ
ريا�صة  ـــــــــــــــــــــــة،  الج�صميَّ

بدنيَّة.

رعة  ة، وال�صُّ اأن�صـــطة تتطلَّب القوَّ
والمرونة، والتَّن�صـــيق بين العين 

واليد ، والتَّوازن.

والإنَّ�صــــاء  للاإ�صــــلاح  اليديــــن؛  ا�صــــتخدام 
ات، بنَّاء(، وا�صتخدام  ار، نحَّ اح، نجَّ ، جرَّ )ميكانيكيٌّ
، ممثل( الج�صم ب�صورة معبرة ) راق�س، ريا�صيٌّ

ذكاءٌ مو�صيقيٌّ
نغمة، قرع، درجة �صرعة 
العـــــــــــــــــزف، لحن، طبقة 

�صوت، �صوت.

ا�صـــتماع، غنـــاء، عـــزف علـــى اآلـــة 
مو�صيقيَّة.

تاأليف مو�صيقيٌّ )كاتب اأغان، موؤلف مو�صيقي، 
مو�صـــيقيٌّ  وتحليـــل  مو�صـــيقيَّة(  فرقـــة  قائـــد 

) )ناقَدْ مو�صيقيٌّ

ذكــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاءٌ 
بين�صخ�صيٌّ

اأمزجــــة،  الج�صــــم،  لغــــة 
�صوت، م�صاعر.

الآخريـــن  م�صـــاعر  ملاحظـــة 
و�صخ�صياتهم والتَّجاوب معها.

، مدير، م�صت�صـــار،  العمل مـــع النََّّا�ـــس )اإداريٌّ
معلِّم ( وم�صاعدتهم على تحديد الم�صكلات 

، عالم نف�س(. والتَّغلُّب عليها )معالج نف�صِيٌّ

ذكـــــــــــــــــــــــــــــــــــاءٌ 
�صمن�صخ�صيٌّ

عف،  وة وال�صَّ مواطن القَّ
غبـــــــــــــــــات  والرَّ الأهداف 

اتيَّة. الذَّ

و�صـــع الأهداف، تقويم القدرات 
خ�صـــيَّة، مراقبة  والمعوقات ال�صَّ

. اتيِّ التَّفكير الذَّ

 ، اتيِّ ر، اإظهار الن�صــــباط الذَّ ل ، التَّفكُّ التَّاأمُّ
المحافظة على رباطة الجاأ�س، ا�صتخلا�س 

اأكثر ما يمكن من المرء.

ذكاءٌ طبيعيٌّ

ــــة، نباتات،  اأ�صــــياء طبيعيَّ
حيوانات، اأنماط تحدث 
ب�صــــورة طبيعيَّة، ق�صايا 

بيئية.

تحديد وت�صــــنيف الأ�صــــياء الحيَّة، 
بيعيَّة. والأ�صياء الطَّ

ــــة،  البيئيَّ والبيانــــات  الأو�صــــاع،  تحليــــل 
الون( والتََّّعلُّم  بيعيَّة )علمــــاء بيئة، جوَّ والطَّ
ــــة )عالــــم حيــــوان، عالــــم  مــــن الأ�صــــياء الحيَّ
اكن  ( والعمل فــــي اأمَّ نبــــات، طبيــــب بيطــــريٌّ

اف(. طبيعيَّة )�صيَّاد، ك�صَّ

يَّة فِّ اأمثلة من الاأن�صطة ال�صَّ كاء الذَّ

ــــرات، لغويٌّ ـ لفظيٌّ مذكِّ كتابــــة  مناظــــرات،  نقا�صــــات، 
اجتماعات، مقالت ، ق�ص�س، ق�صائد �صعر، 

روايَّة ق�ص�س، اأن�صطة اإ�صغاء، قراءة. 

يٌّ ـ  ريا�صِ
منطقِيٌّ

اإجــــراء ح�صــــابات، تجارب، مقارنــــات، األعاب 
اأعداد، ا�صتخدام الأدلة، ت�صكيل الفر�صيَّات 
 . /ا�صتقرائِيٌّ واختبارها، تفكير ا�صتنتاجِيٌّ

مكانيٌّ ـ 
ب�صريٌّ

وخرائـــط  ر�صـــوم  للمفاهيـــم،  خرائـــط 
 ، بيانيَّة، م�صروعات فنون، تفكير مجازيٌّ
ل، اأ�صـــرطة فيديو، �صـــرائح للعر�س،  تخيُّ

عرو�س ب�صريَّة.

حركِيٌّ ـ 
ج�صمانِيٌّ

تمثيل اأدوار ، رق�س، ريا�صة بدنيَّة، اأعمال 
ـــة، تمثيل المفاهيم  ـــة، عرو�س عمليَّ يدويَّ

بالإ�صارة دون كلام.

، غناء، �صـــفير، ت�صـــفيق، مو�صيقيٌّ عزف مو�صـــيقيٌّ
تحليل الأ�صوات والمو�صيقى.

، بين�صخ�صيٌّ م�صروعات مجتمعيَّة، نقا�صات، تعلُّم تعاونِيٌّ
األعــــاب مجموعات، تعليم واإ�صــــراف الأقران، 

اجتماعات، اأن�صطة اجتماعيَّة، تبادل.

لاب، كتابة المفكرات، تقييم �صمن�صخ�صيٌّ اختيـــار الطَُّّ
، درا�صـــة م�صتقلِّة،  ، تدري�س �صخ�صـــيٌّ ذاتيٌّ

ـل. نقا�س حول الم�صاعر، تاأمُّ

ـــة، طبيعيٌّ ـــة، درا�صـــة بيئيَّ ـــة بيئيَّ رحـــلات ميدانيَّ
فـــي  عمـــل  والحيوانـــات،  النَّبـــات  رعايـــة 

ف على الأنماط. لق، التََّّعرُّ الهواء الطَّ

مقدرة على

طبيعيٌّالهدفالهدف مو�صيقيٌّ

�صمن�صخ�صيٌّ

بين�صخ�صيٌّ

لغويٌّ

ريا�صيٌّ منطقيٌّ

مكانيٌّ ب�صريٌّ

حركيٌّ ج�صمانيٌّ

كَيْفَ اأدخل الأعداد، والح�صابات، اأو المنطق، 
اأو التَّ�صنيفات، اأو مهارات التَّفكير النَّقديَّ 

كَيْفَ اأ�صـــتخدم معينات ب�صريَّة اأو تخيُّلاتٍ، 
اأو اللَّون، اأو الفن، اأو المجاز ؟

اأو  المو�صـــيقى  اأدخـــل  كَيْـــفَ 
اأ�صـــع  اأن  اأو  البيئـــة  اأ�صـــوات 
اإطـــار  فـــي  ئي�صـــة  الرَّ النَّقـــاط 

اإيقاع لحنِّي؟ 

ا�صتخدم  اأو  كله،  الجِ�صم  اأُ�صْرِك  كَيْفَ 
لّاب ين�صغلون في التَّبادل مع الأقران، تجارب عملية؟ كَيْفَ اأجعل الطَُّّ

، اأو محاكاة المجموعات الكبيرة؟  اأو التََّّعلُّم التَّعاونيِّ

لّاب، وذكرياتهم  كَيْفَ اأثير م�صاعر الطَُّّ
ة خيارات؟ ر لهم عدَّ اأو اأوفِّ

كَيْـــفَ اأدمج الأ�صـــياء الحيَّة، اأو 
بيعيَّة، اأو الوعي  الظواهر الطَّ

؟ البيئيَّ

كَيْفَ اأ�صتخدم الكلمة المحكيَّة اأو المكتوبة؟ 

دة كاءات المتعدِّ �صحيفة التخطيط للذَّ
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علُّم الثَّريَّة علُّم النَّ�صط وبناء مهام التََّّ  ثانيًا: التََّّ
فِّ النَّ�صط 1- �صمات ال�صَّ

الَّذي نلاحظ فيه وجود م�صتويات عاليَّة من  فُّ  حيَّة هو ال�صَّ لاب المنتجـة وال�صِّ الَّذي تتاألَّق فيه �صمات الطَُّّ فَّ  اإنََّّ ال�صَّ
خم�س �صمات: 

لاب واثقون من اأنف�صهم ، فخورون بقدراتهم، يحترمون اأنف�صهم والآخرين ، وي�صعرون بالأمان  1 الكـرامة ،  فالطَُّّ

ماأنينة.       والطُّ
لّاب منهمكون في اأعمالهم ، وم�صاركون في كلِّ ن�صاطٍ، لينتظرون فترات طويلة للانتقال  2 الحيويَّة والنََّّ�صاط ،  فالطَُّّ

من ن�صاط لآخر، ولينتابهم القلق ، ول يح�صبون للوقت ح�صاباً. 
لّاب قادرون على اإدارة اأنف�صهم باأنف�صهم ، ويتمتعون بدافعيَّة عاليَّة، يتحملَّون م�صوؤوليَّة اأنف�صهم،  3 الإدارة الذاتيَّة ، فالطَُّّ

ة بمفردهم.  حون اأعمالهم الخا�صَّ ة، ويبدوؤون العمل وينهونه باأنف�صهم، وي�صحِّ ويختارون بدائلهم الخا�صَّ
ف�س.  لّاب مرتبطون بعلاقات حميمة ، ل ي�صيئون لبع�صهم ول ي�صعرون بالعزلة اأو الرَّ 4 �صيادة روح الجماعة، فالطَُّّ

وح الإبداعيَّة، والجتهاد. لّاب يتَّ�صمون بعمق التَّفكير واليقظة ، ويتَّ�صفون بالتَّركيز، والرَّ 5 الوعي ، فالطَُّّ

علُّم ات التََّّ 2- مهمَّ
الب فرديًا، اأو بالعمل مع زميل اأو بالتَّعاون مع عددٍ من زملائه. ة هي عمل، اأو ن�صاط يكلَّف به الطََّّ تعريف: المهمَّ

را�صيَّة ت�صمم اأن�صطة وتدريبات واأ�صئلة ... تقليديَّة،  تتَّ�صف بثلاث �صفات: م�صكلة:  اإنَّ غالبيَّة المقررات الدِّ
لّاب فـي دقائق قليلة. ومن حيث حجم المنتج ، اإذ يكون النَّاتج نطق اأو كتابة    القِ�صَـر :  من حيث الوقت ، اإذ ينجزها الطَُّّ

جملة، اأو فقرة، اأو حوار ق�صير ... 
ز على مهارة جزئيَّة �صغيرة واحدة. ومن حيث اأ�صلوب الأداء، اإذ تتطلب نمطًا واحدًا   الوحدة : من حيث المحتوى ، اإذ تركِّ
ثًا ، اأو ر�صمًا، اأو قراءة ... ومن حيث ال�صتراتيجيَّة ؛ اإذ ت�صمح با�صتخدام ا�صتراتيجيَّة تعلُّم واحدة  من الأداء: كتابة ، اأو تحدُّ
كاء واأ�صلوبًا واحدًا من اأ�صاليب التََّّعلُّم.   ومن حيث الفرع المعرفيّ ، اإذ تت�صل فقط  وتراعي نمطًا واحدًا من اأنماط الذَّ

يا�صيَّات اأو العلوم ... مثلا .  بالمحتوى المعرفيِّ للمادة المدرو�صة )اللُّغة مثلًا( ، وتنقطع �صلتها بالموادِّ الأخرى كالرِّ
الب للتَّح�صيل والنَّجاح فـي المدر�صة، ول تهتم باإعداده للنَّجاح في الحياة.  الهدف : تـعُدُّ الطََّّ

ون بتعلُّم طُلابهم اإلى ت�صميم ن�صاطات اإ�صافيَّة، اأو تعديل  بع�س اأن�صطة الكتاب؛ لتحويلها من  : يلجاأ المعلِّمون المعنيُّ حـــــــــــــــــــــــــــــلٌّ
ن�صاطات تقليديَّة اإلى ن�صاطات تعلُّم ثريَّة.

غر كالنَّق�س في الحجر.  : يقول النَّ�سَّ )مثلا(: العلم في ال�صِّ  مثال تطبيقيٌّ للتَّعبير عن فكرة معينَّة وردت فــي ن�سٍّ قرائيٍّ
ا يلي:  اختَرْ واحدًا ممَّ

ه على زملائك.  1 ار�صُمْ �صكلًا يوؤدِّي معنى الجملة اأعلاه، ثُمَّ اعْرِ�صْ
ةَ  توؤدِّي معنى الجملة اأعلاه.  2 احك لزملائك ق�صَّ

3 قِفْ اأمام زملائك ومثل بالحركة والإ�صارة فقط معنى هذه الجملة. 
4 اأعْطِ مثالً م�صابهًا فـي المعنى من لغتك لهذه الجملة. 
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علُّم )*(  اأنمــاط التََّّ

لّاب؛حيث  د اإلى تفـ�صـير اأدق واأو�صح لفكرة )الفروق الفرديَّة( بين الطَُّّ كاء المتعدِّ   قادت فكرة اأنماط الذَّ
را�صات فـي هذا  ائد لدى كُلٍّ منهم. وقادت الدِّ كاء ال�صَّ لّاب فـي نمط الذَّ تعود المـ�صـاألة اإلى التَّمايز بين الطَُّّ

المجال اإلى تمييز ثلاثة اأنماط للتَّعلُّم �صائعة بين اأفراد المتعلِّمين، هي: 
لّاب من هذا النَّوع اإلى التََّّعلُّم ب�صورةٍ اأف�صل، عن طريق الألفاظ، �صواء اأكانت  ، حيث يميل الطَُّّ / اللَّفظِيُّ معيُّ  النَّمط ال�صَّ

م�صموعةً اأم مقروءة. 
ور  ال�صُّ طريق  عن  اأف�صل،  ب�صورةٍ  التََّّعلُّم  اإلى  النَّوع  هذا  من  لّاب  الطَُّّ يميل  حيث   ، التَّ�صويريُّ  / الب�صريُّ  النَّمط   

�صوم، والم�صاهِدْ التِّلفزيونيَّة.  طات الذهنيَّة، والرُّ والمخطَّ
لبة اإلى التََّّعلُّم عن طريق اللَّعب، والتََّّمثيل، والممار�صة اليدويَّة والحركيَّة.  ، حيث يميل هوؤلء الطَّ يُّ / الحِ�صِّ  النَّمط الحَركيُّ
لاب في  نِّفت اأ�صاليب  الطَُّّ ل المتعلِّمون اتباعها في التََّّعلُّم، والتََّّعليم، �صُ وفي درا�صات اأجريت على الخُطُوات الَّتي يف�صِّ

التََّّعلُّم اإلى نوعين، هما: 
لّاب اإلى متابعة التَّفا�صيل خطوةً بخطوةٍ.  (، حيث يميل بع�س الطَُّّ  الأ�صلوب ال�صتقرائيُّ )الجزئِيُّ

مات ب�صيطة اإلى النَّتائج دون  ريع من مقدِّ لّاب اإلى القفز ال�صَّ (، حيث يميل بع�س الطَُّّ  الأ�صلوب الحَد�صِيُّ )الكُلِّيُّ
المرور بكامل الخُطُوات.

يَّة،  وتجدر الإ�صارة اإلى اأنَّ الحدود الفا�صلة بين المتعلِّمين، من حيث اأنماط التََّّعلُّم واأ�صاليبه لي�صت دائمًا وا�صحةً، اأو حدِّ
لّاب يقعون فـي المناطق البينيَّة اأو التَّكامُلِيَّة.  فالكثير من الطَُّّ

را�صيَّة والمعلِّمين على تحويلها اإلى ممار�صات تعليميَّة   والثَّمرة الـحقيقيَّة لهذه المعرفة  تتمثل فـي قدرة المقررات الدِّ
. وعندما يتمثل المعلِّمون هذه المعرفة فاإنَََّّّهم قادرون على اإثراء النََّّ�صاطات والأ�صئلة والتَّدريبات الَّتي  فِّ داخل حجرة ال�صَّ
را�صيِّ بطريقة لفظيَّة بحتة، بو�صع بدائل اأخرى )ب�صريَّة( و)حركيَّة(، وربَّما راأوا و�صع ن�صاطاتهم  كتبت فـي المقرر الدِّ

ر. مثـال تطبيقيُّ )در�س الفاعل( ـة كبدائل اأن�صج واأف�صل من ن�صاطات الكتاب المُقرَّ الخا�صَّ
ور التالية: )ب�صري( 1 اكتب جملة تحدد ما يفعله كل واحد في ال�صُّ

2  الفاعل هو الذي ينِّفذ الفعل. �صاأطلب من كل واحد منكم اأن يكون فاعلًا، وعليه اأن ينفذ الفعل )حركي(

- ي�صع... )ي�صمي اأحد الطلّاب( يده فوق راأ�صه. -يغلق..... نافذة الف�صل -ي�صحك .... -يبكي ..........
)لفظي( 3 رتِّب الكلمات التالية لتعطي اأمثلة �صحيحة على الفاعل.  

- الولد، الكتاب، يقراأ -الدر�س، ي�صرح، المعلم -الم�صجد، عاد، من، الرجل
................................................................................................................

)ب�صري/حركي( 4 ار�صم خريطة ذهنية لمفهوم الفاعل 

* تم تلخي�صه من كتاب ت�صميم التعلم الن�صط ومهمات التعلم الثرية لكل من الدكتور جيري فولنج والدكتور وليام هنجن�صتون، ترجة عثمان ال�صواعي و�صمير 
الر�صيد )2002(
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ة  ة الثَّريَّ ات اللُّغويَّ المهمَّ

ه التَّربوي  اإلى التَّخلُّ�س من نمط تفتيت المعرفـة، فـي �صورة اأ�صئلة ق�صيرة واإجابات اأق�صر، وال�صتعا�صـة عنها  يدعو هذا التَّوجُّ
عة،  بمهام تعلُّميَّة مفتوحة ينغم�س  المتعلِّم خلالها فـي عدد من العمليَّات والنََّّ�صاطات م�صتخدمًا ا�صتراتيجيَّات ومهارات متنوِّ
غير  النَّهائِيُّ  المنتج  يكون  حيث  الإنَّتاج،  واإعادة  والإنَّتاج،  والكت�صاف،  م،  التَّفهُّ بهدف  زملائه؛  مع  وبالتَّعاون  بمفرده،  ويعمل 

ة. ة والخطاأ، واإنَّما ي�صمح بقدر من التَّفاوت فـي اأداء المتعلِّمين، بح�صب قدراتهم وكفاياتهم الخا�صَّ حَّ خا�صع لمعايير ال�صِّ

وينبغي لمعلِّم  اللُّغة العربيَّة تحقيقًا لهذا المبداأ اأنْ:
لّاب فـي  الطَُّّ يُودَّى فـي )ور�صة تعلُّم( ي�صاهِد  باأ�صلوبٍ )ن�صــاط(،  اأ�صلوب )�س/ج(، وي�صتعي�س عنه  اأمكن من   يتخلَّ�س ما 
ليَّة ...  وينتهون  بدايتها )نموذج اأداء(، وينهمكون فـي اأداء �صل�صلة من الأعمال والإجراءات التََّّعلميَّة، والكتابيَّة، والتَّوا�صُ

بعر�س نتائج عملهم، ومناق�صتها، وتقويمها، وتطويرها. 
فبدلً من اأنْ يطرح اأ�صئلة مبا�صرة حول معاني المفردات مثلًا، يمكنه اأنْ ي�صمم ن�صاطًا تُوزَّع فيه المفردات الم�صتهدفة 
لّاب، ويطلب من كلِّ مجموعة - فـي �صوء نموذج اأداء ـ  اأنْ ت�صتعين باأحد المعاجم لتحديد معانيها  على مجموعات من الطَُّّ
المتواردة على  الكلمات  اأكبر قدر ممكن من  د، وا�صتدعاء  ياق المحدَّ ال�صِّ المنا�صب لها فـي  المعنى  الواردة فيه، واختيار 
هن حين �صماعها، اأو روؤيتها، ور�صم خريطة مفهوم للكلمة وما يتعلَّق بها من م�صتقّات ومرادفات وم�صادًات، والعودة  الذِّ
اإلى القراآن الكريم مثلًا للبحث عن ا�صتخدامات حقيقيَّة للكلمة ... ثُمَّ يقومون بعر�س عملهم على زملائهم، ويناق�صون 

لوا اإليه. نون ما ا�صتمعوا اإليه، اأو تو�صَّ عرو�س بع�صهم البع�س، ويدوِّ

لاب فرادى، اأو فـي  لاب وت�صكيلاتهم، بحيث يعمل الطَُّّ عًا فـي تنظيم الطَُّّ  ي�صمم ن�صاطات التََّّعلُّم، ومهامه بما ي�صتدعي تَنوُّ
ا ي�صاعد على تقليل اعتمادهم على المعلِّم، ويزيد من فر�س العتماد المتبادل الإيجابيّ بينهم. مجموعات �صغيرة، ممَّ

م( اأ�صا�س تنطلق منه جميع المهام، والإجراءات الجزئيَّة، مثل:  لكل ور�صة  تعليميَّة )منظِّ
م �صمعيٌّ )ن�سُّ ا�صتماع(  م ب�صريٌّ )معاينة(: �صور ور�صوم وخرائط ...     منظِّ  منظِّ
م قرائيٌّ )ن�س مقروء(  م ب�صريٌّ �صمعيٌّ )فيديو(.      منظِّ  منظِّ

م اأدائِيٌّ )نموذج اأداء يوؤديه المعلِّم( .  منظِّ
م ت�صاوؤليٌّ )�صوؤال مفتوح يطرح ق�صيَّة، اأو م�صكلة ... (.  منظِّ

م ا�صتراتيجيٌّ )ا�صتراتيجيَّة اأداء يقترحها النََّّ�صاط(.  منظِّ

ة، واإجراءات تنفيذها. ومن الأمثلة على ذلك: وعًا وا�صعًا بح�صب طبيعة المهمَّ  تتنَّوع ن�صاطات الور�صة التََّّعلميَّة الواحدة تنُّ
وؤ، والتَّخمين ...     عمليَّات التَّفهم، والتَّف�صير، والتَّحليل، والتَّقويم ...    عمليَّات التََّّعلُّم، والكت�صاف، والتَّنبُّ

ة.  التََّّمثيل، ولعب الأدوار.  كتابة التَّقارير والملخّ�صات .... بح�صب ما تتطلبَّه المهمَّ
 عر�س اأعمال المجموعات، ومناق�صتها، وتقويمها، وتطويرها.
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ات التََّّعلُّم/التَّقويم ـ الثَّريَّة : خ�صائ�س مهمَّ

يَّات ، اأي جزء هو تاريخ ، وهكذا.  عندما نواجه مواقف الحياة وم�صاكلها فاإنََّّنا ل ن�صاأل : اأي جزء هو علوم ، اأي جزء هو ريا�صِ
بل اإنَّنا ن�صتخدم اأيَّة معلومات اأو مهارات ي�صتدعيها الموقف نف�صه ، ونكاملها جميعًا من اأجل حل الم�صكلات. ــــــــــــ  وهذا هو معنى 

ر الفر�صة للتَّلاميذ  للقيام بذلك. ات الثَّريَّة توفِّ التَّكامل ــــــــــــــ  المهمَّ
كَما  اأ�صيلة  ومهاراتهم بطرق  ا�صتخدام معارفهم،  للتَّلاميذ فر�صة  ر  توفُّ اأي  اأ�صيلة/حقيقيَّة:  ات  الثَّريَّة مهمَّ ات  المهمَّ  1

ي�صتخدمها من يحلُّ الم�صكلات في العالم الحقيقي خارج المدر�صة. 
ر للتَّلاميذ الفر�صة ليتعلُّموا وي�صتخدموا مهاراتهم في )�صياقات( تجعلهم  اأي توفِّ ات �صياقيَّة :  ات الثَّريَّة مهمَّ 2  المهمَّ

روط اللّازمة ل�صتخدامها....   ثون اأنف�صهم باأ�صياء مثل:  اإذن من هنا جاءت ... اإذن هي مرتبطة بـ ....  اإذن هذه هي ال�صُّ يحدِّ
اإذن لذلك اأنا اأحتاجها ..... اإذن هكذا هي ت�صتخدم ... 

ام  اعات اأو الأيَِّّ قائق اأو ال�صَّ الب لأداء مهمة ثريَّة يقا�س بالدَّ ات طويلة: اإنَّ الوقت الَّذي ي�صتغرقه الطََّّ ات الثَّريَّة مهمَّ 3  المهمَّ

اأو  الأ�صابيع. 
والجمل،  والتَّعابير،  الكلمات  كتابة  مثل  باأفعال  التََّّعلُّم  ات  مهمَّ ربطت  فلو   : بالكتابة  مرتبطة  ات  مهمَّ الثَّريَّة  ات  المهمَّ  4

ات الثَّريَّة على  ات التَّقليديَّة �صتركن اإلى ي�صار هذا المتَّ�صل بينما تكون المهمَّ والفِقْرات والف�صول والقِ�ص�س.. فاإنََّّ المهمَّ
يمينه. 

ات الثَّريَّة   ة بتخ�ص�س معين ، بينما تنبثق المهمَّ ات التَّقليديَّة عادة ما تكون خا�صَّ ات تكامليَّة : فالمهمَّ ات الثَّريَّة مهمَّ 5 المهمَّ

من اأكثر من اتجاه يكون التََّّخ�ص�س مجرد جزء)ولكنَّه جزء هام( منها. 
ل  ات متمحورة حول م�صكلات، اأو مبنيَّة على ال�صتق�صاء.  ) نموذج الم�صكلات: افْهَمْ الم�صكلة ـ توا�صُ ات الثَّريَّة مهمَّ 6 المهمَّ

ة ـ توا�صلـ  راجع وافح�س ـ توا�صل(. ــ ) نموذج ال�صتق�صاء:  ا�صتك�صاف ـ ا�صتق�صاء ـ تنبوؤ ـ  ة ـ توا�صل ـ نفذ الخطَّ ـ �صع خطَّ
التَّخطيط والتَّجميع ـ اتخاذ القرار ـ التَّوا�صل ـ التَّقويم( . 

ل، والحَد�س، والإبدًاع.  ات ت�صمح با�صتخدام التََّّخيُّ 7 مهام التََّّعلُّم الثَّريَّة مهمَّ

ر الفر�صة للتَّلاميذ لإظهار ما يعرفونه وما ي�صتطيعون القيام به. اإنَّ  ع التَّقويم : فهي توفِّ ات التََّّعلُّم الثَّريَّة ت�صجِّ 8 مهمَّ

ع التََّّعلُّم.  ات التَّقويم الثَّريَّة ت�صجِّ ات التََّّعلُّم الثَّريَّة ت�صجع التَّقويم ، ومهمَّ مهمَّ

علُّم ات التََّّ ملاءمة مهمَّ
ة فاعلة يجب اأنْ تكون:  لكي تكون المهمَّ

يَّة وقيمة �صخ�صيَّة.  1 ملائمة للمتعلِّم : اأي  اأنَّها مرتبطة بالق�صيَّة ، وت�صتحق النخراط فيها ، واأنَّ فيها �صيئًا ذا اأهمِّ

2  ملائمة للمنهاج 

ياق يمكِّن المتعلِّم من اأنْ يرى ما ترتبط به المفاهيم، والعمليَّات، والمهارات اأو تنبثق منه اأو تطبق  ياق ، ال�صِّ 3  ملائمة لل�صِّ

فيه، كَما ي�صمح للمتعلِّم باأنْ يفهم �صبب اأهميَّتها، وكَيْفَ ت�صتخدم، ومتى. 
لبة بو�صوح للعمل. افعيَّة ، اأي تدفع الطَّ 4 ملائمة للدَّ
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7 التَّنويع في اأ�صاليب التََّّعليم:

اأ�صاليب التََّّعليم يجنِّب المعلِّم  اإنَّ النَّمطيَّة والرتابة م�صدران للملل، والتَّنويع م�صدر للاإثارة والتَّن�صيط، فالتَّنويع في 
لّاب بينهم فروق فرديَّة،  لّاب، وفقدان الرغبة في التََّّعلُّم؛ لأنَّ الطَُّّ النَّمطيَّة في عمله، وما يترتب على ذلك من ملل من الطَُّّ
معيَّة، ومنهم مَنْ يتعلّم بالو�صائل الب�صريَّة، ومنهم مَنْ يتعلّم   حيث يتعلَّمون بطرق مختلفة، فمنهم مَنْ يتعلُّم بالو�صائل ال�صَّ

ع المعلِّم في اأ�صاليب تدري�صه. ل اأنْ ينوِّ د، ولذلك يُف�صَّ معيَّة الب�صريَّة، ومنهم مَنْ يتعلّم بالكلام المجرَّ بالو�صائل ال�صَّ

8  ا�صتخدام التَّعزيز الاإيجابي:

زات المعنويَّة:  لّاب، وتكون هذه المحفزات معنويَّة اأو ماديَّة، ومن اأمثلة المحفِّ زات اإيجابيَّة للطُّ ويق�صد به تقديم محفِّ
 – – ممتاز  اأح�صنت  مثل:  اللَّفظيَّة،  زات  المعزِّ ومنها  رف.  ال�صَّ في لئحة  ا�صمه  وو�صع  له،  عاء  والدَّ و�صكره،  الب،  الطََّّ مدح 

لوك. اإجابتك رائعة، �صوؤالك جيد، ومثل الإ�صارات التَّعبيريَّة الوجهيَّة الَّتي ت�صجع ال�صُّ
غير، واإعطاوؤه قلمًا اأو كتابًا اأو غير ذلك. الب ال�صَّ ومن اأمثلة المعززات الماديَّة: اإعطاء علامات اإ�صافيَّة، ومثل: و�صع نجمة للطَّ

9  ا�صتخدام المعلِّم للُّغة الج�صد:

وت واإيقاعه ونحو ذلك... ومن ذلك ا�صتخدام الإ�صارات والحركات وتعبيرات الوجه وتغيير نغمة �صوته وتنويع طبقات ال�صَّ

10 التَّحدي:

عوبة، والتَّحدي، من اأجل اأنْ ي�صتنفر  لّاب اأداء مهام، وواجبات، واأن�صطة، اأو اإجابة اأ�صئلة، فيها نوع من ال�صُّ ويق�صد به �صوؤال الطَُّّ
لاب، ويمكن  لّاب، واإمكاناتهم، وي�صعهم اأمام محكِّ يثير تفكيرهم، ولكن لبد اأنْ يكون التَّحدي منا�صبًا لم�صتوى الطَُّّ طاقات الطَُّّ

اأنْ ي�صهم المعلِّم في م�صاعدتهم فيه.

اجعة: 11 التَّغذية الرَّ

التََّّعليميَّة.  الأهداف  تحقيق  نحو  مه  تقدُّ مدى  بخ�صو�س  المتعلِّم  بها  د  يزوَّ الَّتي  التَّقويميَّة  الملحوظات  بها  ويُق�صد 
اجعة �صلبيَّة، يجب اأنْ  حيحة، وت�صحيح ال�صتجابات الخاطئة، وحتَّى ل تكون التَّغذية الرَّ والهدف منها تعزيز ال�صتجابات ال�صَّ

لاب. م، اأو العقاب ت�صريحًا اأو تلميحًا - في ال�صتجابات الَّتي يقدمها الطَُّّ خريَّة اأو التَّهكُّ يبتعد المعلِّم - عن ال�صُّ
حيحة، بالتَّ�صجيع، ويتحا�صى المعلِّم فيها ا�صتخدام  لاب ال�صَّ ز ا�صتجابات الطَُّّ اجعة الإيجابيَّة هي تلك الَّتي تعزِّ والتَّغذية الرَّ
الب غير �صحيحة، ل  اجعة ت�صحيحيَّة، فعندما تكون اإجابة الطََّّ ا اأنْ تكون التَّغذية الرَّ روري اأي�صً لبيَّة، ومن ال�صَّ زات ال�صَّ المعزَّ

روريِّ التَّو�صيح له، لِماذا اإجابته كانت غير �صحيحة. يكفي اإ�صعاره باأنَّ اإجابته غير �صحيحة، واإنَّما من ال�صَّ

12 مراعاة الفروق الفرديَّة:

اأطوال  كاختلاف  دة  المعقَّ الأفكار  فهم  في  اأو  د  المجرَّ التَّفكير  على  قدرتهم  وفي  تعلُّمهم،  �صرعة  في  لاب  الطَُّّ يختلف 
ف الواحد مثلًا ينتمون عادة اإلى خلفيَّات اجتماعيَّة، واقت�صاديَّة، وثقافيَّة مختلفة. اأج�صامهم واأوزانهم؛ لأنَّ طلّاب ال�صَّ

: فِّ لاب في ال�صَّ 13 التَّنظيم المنا�صب للطُّ

تن�صيط  فالتَّنظيم  مهمٌّ في  اإدارته،  واأوجه   ، فِّ ال�صَّ انتظام  يوؤثِّر بدرجة كبيرة على مظاهر  فِّ  ال�صَّ لّاب في  الطَُّّ توزيع  كَيْفَيَّة  اإنَّ 
تنظيم  التَّنويع  اأوجه  ومن  العام،  نهاية  اإلى  واحد  ب�صكل  ون  ي�صتمرُّ ل  بحيث  ف  ال�صَّ داخل  لاب  الطَُّّ تنظيم  تنوع  اإذا  ة  خا�صَّ لّاب  الطَُّّ
( )المباريات اللُّغويَّة بين فريقين اأو اأكثر(، تنظيمهم على �صكل حذوة ح�صان، وتنظيمهم  لّاب على �صكل مجموعات )تعلُّم تعاونِيٌّ الطَُّّ

. فِّ عة؛ لتنظيم ال�صَّ لّاب، ونوعيَّتهم في ا�صتخدام الأ�صكال المتنوِّ على �صكل مائدة م�صتديرة، والمهم في ذلك مراعاة عدد الطَُّّ
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يَّة، وت�صاعد على التََّّعلُّم منها: فِّ هناك بع�س ال�صتراتيجيات الَّتي تنِّ�صط البيئة ال�صَّ

1 الكاريكاتور:
�صومات  لّاب، حيث تمثِّل الرُّ ر�س، وت�صدُّ انتباه الطَُّّ بحث عن ر�صومات كاريكتوريَّة، ذات �صلة بالمو�صوع المطروح تنع�س الدَّ
اأو الكمبيوتر. كَما  فافيَّات،  ال�صَّ حف والمجلّات م�صدرًا جيِّدًا، من خلال عر�صها بوا�صطة  الكاريكاتوريَّة الماأخوذة من ال�صُّ

لّاب. ت�صاعد على ا�صتثارة تفكير الطَُّّ
2 الاألغاز: تعتبر الألغاز و�صيلة منا�صبة ومفيدة لتن�صيط عملية التَّدري�س، ومن اأهدافها:

 ا�صتثارة الف�صول وتحفيز القدرات الإبداعيَّة.
ب على فن اتخاذ القرارات وحلِّ الم�صكلات.  التَّدرُّ

.  ت�صجيع التَّفكير المنطقيِّ المت�صل�صل، بالإ�صافة اإلى التَّفكير الإبداعيِّ
لّاب وتخفيف التَّوتر.  اإزالة الحواجز بين الطَُّّ

، والمو�صوعات الَّتي �صيتمُّ تناولها.  ت�صهيل عمليَّة تقديم الموادِّ
 توفير عن�صر المتعة والمرح والإثارة والقدرة على التَّغيير، واكت�صاب خبرات جديدة.

 اإظهار اأنَّ التََّّعلُّم لي�س بال�صرورة كئيبًا اأو �صارمًا طوال الوقت.
لّاب وخا�صة الخجولين.  تاأمين تفاعل وم�صاركة عالية من الطَُّّ

الب، ويمكن ربطها مبا�صرة بالمو�صوع الَّذي  يا�صيَّة وتعطى ح�صب المرحلة الَّتي يدر�س فيها الطََّّ ومنها الألغاز اللُّغويَّة والرَّ
ة. �صوف يدر�س خا�صة اإذا قَدمت في بدايَّة الح�صَّ

: فِّ 3 حركة المعلِّم داخل ال�صَّ
لاب، ويراقبهم،  فِّ وبين الطَُّّ ل داخلَ ال�صَّ ر�س مزيدًا من الحيويَّة والنََّّ�صاط، يقوم المعلِّم بالتَّحرك والتَّجوُّ لإك�صاب الدَّ
ر�س، ولكن تجدر الإ�صارة اإلى اأنَّ حركةَ المعلِّم لبد اأنْ تكون ان�صيابيَّةً،  ون الأن�صطة وفي اأثناء عر�س الدَّ ههم وهم يوؤدُّ ويوجِّ

لاب، ويُعيق تفكيرهم. �س على الطَُّّ و�صل�صلةً؛ حتَّى ل ي�صوِّ
: فِّ لاب داخل ال�صَّ 4 حركة الطَُّّ

لاب بالحركة، والتَّنقل داخل  ن�صتعمل اللُّغة في كثير من الأحيان، ونحن نتحرك، وبناء على هذا يُ�صتح�صن اأنْ ي�صمح المعلِّم للطُّ
ون بع�س الأن�صطة المختلفة الَّتي قَدْ تتيح ذلك. ، وهم يوؤدُّ فِّ ال�صَّ

دة. ؛ لتحقيق اأهداف تربويَّة تعليميَّة محدَّ فِّ لاب من مكانٍ اإلى مكانٍ، واأنْ يخرجوا اأحيانًا من ال�صَّ ا انتقال الطَُّّ ومن الأف�صل اأي�صً
5 ا�صتخدام القِ�ص�س:

ن المعلِّم طريقةَ تدري�صه بع�س القِ�ص�س الهادفة الَّتي من �صاأنها اأنْ  ةً ون�صاطًا؛ يُ�صتح�صن اأنْ ي�صمِّ ر�س حيويَّ لإك�صاب الدَّ
ةٍ عليها، مثل: تدريبات ال�صتماع. ةً، اأو توؤ�صل مهارةً من المهاراتِ، اأو لإجراء تدريباتٍ لغويَّ تغر�س قيمةً تربويَّ

رائف الهادئة؛ بق�صد تن�صيط  6 ا�صتخدام بع�س الطرف الهادئة، حيث ل يمنع اأنْ يقوم المعلِّم بعر�س بع�س النُّكت، والطَّ
مة لدر�صه. ر�س، اأو يجعلها مقدِّ ريقة بالدَّ لاب ، وحفزهم، اأو لهدف تعليميٍّ كاأنْ يربط الطَّ الطَُّّ

فِّ )*( ا:  ا�صتراتيجيَّات لــتن�صيط ال�صَّ ثالِثَّ

را�ضيّ للدكتورة ميرل هارمن، ترجمة مدار�ص الظهران )2004( فّ الدِّ * تم تلخي�ضه من كتاب ا�ضتراتيجيّات لتن�ضيط ال�ضّ
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افعية وتعلّم اللّغة الدَّ

   حظي مو�صوع الدافعية باهتمام كبير من قبل علماء النف�س نظراً لدوره واأهميَّته في نجاح العمليّة التربويّة 
الدافعية  تف�صير عملية  والتي حاولت  المتعّددة  والنّظريّات  الآراء  في  الهتمام  انعك�س هذا  وقد   ، والتّعليميّة 
والتي تو�صلت في مجملها اإلى اأنَّ التّعلم ل يمكن اأن يكون فاعلا اإلّ بوجود دافع يحثّ الفرد على القيام بن�صاط 
للتحقيق  وقابلا  وا�صحا  المتعلم  اإليه  ي�صعى  الذي  الهدف  كان  كلما  ولذلك   ، معين  غر�س  تحقيق  اأجل  من 
اأجل تحقيقه فتراه يبذل ما في و�صعه  العمل والن�صاط من  باأهمية  واإمكاناته �صعر  المتعلم  وملائما لقدرات 

للو�صول اإليه.

وي�صير كثير من الباحثين اإلى اأن هناك نوعين من الدّوافع هما:

1 ـ الدوافع الخارجية: ويق�صد بها الإثارة اأو القوة الموجودة خارج النّ�صاط اأو مو�صوع التعلم، والتي ت�صتخدم 
عادة لدفع المتعلم نحو العمل ومن اأمثلة هذه الدوافع المدح والثناء والجوائز المادية اأو المعنوية .

2 ـ الدوافع الداخلية: ويق�صد بها تلك القوّة التي توجد في  داخل الن�صاط اأو المو�صوع المراد تعلمه فتعمل على 
اجتذاب المتعلم اإليها بحيث ي�صعر بالرغبة في العمل اأو النغما�س في المو�صوع ويتوجه نحوه بحما�س دون 
وجود معزز خارجي ظاهر ، وهذا النوع ل يحتاج اإلى دافع خارجي لأنه من الدوافع الذاتية التي ل تعتمد على 

التعزيز والإثابة الخارجية لكونه متاأ�صلًا في العمل اأو الن�صاط نف�صه.

وثيقاً  ارتباطاً  يرتبط  لأنه  التربوية  العملية  في  المتاأ�صلة  المو�صوعات  من  الدافعيّة  مو�صوع  فاإن  هنا  ومن 
الدافعية، وخ�صائ�صها  بطبيعة  المعلم  اإلمام  اأهميّة و�صرورة  تبرز  ولذلك  المتعلم  و�صخ�صية  التعلم  بعمليات 

المختلفة، وتف�صيراتها المتنوعة، وتطبيقاتها التربوية الوا�صعة )ن�صواتي ، 1998،�س �س 70 ـ 88  (  

عور بالنَّق�س.  وافع باأنََّّها حالة داخليَّة ناتجة عن الحرمان، اأو ال�صُّ ف الدَّ  تُعرَّ

في  فَها  ويوظِّ وافع،  الدَّ تلك  يثيرَ  اأنْ  الفعال  المعلِّم  وي�صتطيع   ، الإن�صانيِّ لوك  لل�صُّ هات  كموجِّ وافع  الدَّ وتلعب 
لاب ويثير اهتمامهم وبذلك يكونون: وافع يجذب الطَُّّ ، حيث اإنَّ ا�صتخدامَ المعلِّم للدَّ الموقف التََّّعليميِّ

را�صة.  اأكثر ا�صتعدادًا للتَّركيز والهتمام بالمو�صوع مجال الدِّ

 ن�صيطين وقادرين على توجيه الأ�صئلة عن المو�صوع.

ةً واإثراءً. ي وجعله اأكثر حيويَّ فِّ  اأكثر قابليَّة للم�صاركة في النََّّ�صاط ال�صَّ
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14 المباريات: 

لّاب اإلى مجموعات بحيث تمثِّل كلُّ مجموعةٍ ق�صمًا اأو جهةً مناف�صة للاأخرى ثُمَّ يُعطى الجميع تعليماتٍ وواجباتٍ  تق�صيم الطَُّّ
دة، وبعد النتهاء من اأداء الواجباتِ، تعر�س كلُّ مجموعة ما لديها، ويُمنح المتناف�صون درجاتٍ، اأو جوائز عينيَّة. محدَّ

15 تنويع الاأن�صطة: 
يَّة. فِّ ا�صتخدام اأكثر من نوعٍ من الأن�صطة ال�صَّ

رو�س. لاَّب في �صر ح  بع�س اأجزاء الدُّ 16 اإ�صراك الطَُّّ

ا�صتخدام لغة الج�صد

مراعاة الفروق الفرديَّة

حركة المتعلِّم

تنويع الأن�صطة
الألغاز لاب تنظيم الطَُّّ المباريات

الكاريكاتور

حركة المعلِّم

رح لاب في ال�صََّّ اإ�صراك الطَُّّ

اجعة التَّغذية الرَّ
رائفالتَّعزيزالقِ�ص�س النُّكت والطَّ

ف ا�صتراتيجيات تن�صيط ال�صَّ
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افعيَّة نحو تعلُّم اللُّغة العربيَّة* اإثارة الدَّ

ال�صتجابةالمثيرالحافـز
عندما نقوم باأداء العن�صرين 
وجه  اأكمل  على  ابقين  ال�صَّ
وتنمو  ال�صتجابة  تتحقق 

افعيَّة الدَّ

يا�صيَّة، والقت�صاديَّة.        التَّاريخية، والإ�صتراتيجيَّة، وال�صَّ
10 لغة عالميَّة م�صتعملة في هيئة الأمم المتحدة، وذات ر�صالة �صماويَّة �صامية.

ابِ – ر�صي الله عَنْهُ – قوله: »تعلَّموا العربيَّة وعلموها النََّّا�س«، وقال �صيخ الإ�صلام ابن تيميَّة- رحمه   الله  نْ عُمَرَ بْنِ الخطَّ 11 ورد عََ
ة فر�س، ول يفهم اإلَّ باللُّغة العربيَّة، وما  ليتم  نُّ ين ، ومعرفتها فر�س واجب؛ فاإنََّّ فهم الكتاب وال�صََّّ - : »اإنَّ اللُّغة العربيَّة من الدِّ

الواجب اإلَّ به فَهو واجب«.  
12 لقَدْ ع�صمها الله على مرِّ الأزمان، وتعاقب الأحداث، كَما كانت وما تزال جامعة لأبناء الأمة الإ�صلاميَّة في م�صارق الأر�س ومغاربها.

13 يقراأ الم�صلم القراآن الكريم اأيْنَما كان، وقراءة القُراآن تعني �صرورة تعلُّم اللُّغة العربيَّة واإتقانها.
هادتين بها. خول في الإ�صلام، حيث ال�صَّ 14 �صبيل من يريد الدُّ

وافع: الدَّ
ك المتعلِّم؛ للاإقبال عَلى تعلّم اللُّغة، والو�صول اإلى م�صتوى لغويٍّ معيَّن.  اخليَّة الَّتي تحرِّ افع تلك القوة النَّف�صيَّة الدَّ يق�صد بالدَّ

افعية تاأثير كبير في تعليم اللُّغة؛ ل�صببين: للدَّ
ار�س دافع ي�صتحثه، وحافز ي�صده اإلى تعلُّمها كان ذلك اأدعى اإلى اإتمامه، وتحقيق الهدف  منه. 1 اأنَّه كلَّما كان وراء الدَّ

افع، اأو �صعفه. 2 اأن وراء الكثير من حالت الف�صل في التََّّعلُّم فقدان الدَّ

* تم ا�ضتقاق هذه العنا�ضر من واقع الخبرة ال�ضخ�ضية في مجال التدري�ص للمعدين.

تنمية الجانب الروحي لتعلم اللغة العربية
الت�صجيع والتعزيز

التغذية الراجعة
مراعاة العلاقات الإن�صانية

البناء على خبرات المتعلمين
وعي الطلاب بالأهداف

اإيجابية المعلم واحترامه لطلابه
الأ�صلوب الترويحي الممتع

التناف�س والتحدي
الجوائز

اإبراز الحاجة
مراعاة الفروق الفردية

ذكر اأ�صماء الطلاب

الألعاب اللغوية
مراعاة مهارات التفكير 
اأنماط الذكاء المتعددة

ا�صتخدام الو�صائل والتقنيات الحديثة
التنويع في طرائق التدري�س

مراعاة لغة البدن
توظيف اأ�صلوب الألعاب
اأ�صلوب اإثارة الم�صكلات
ا�صتخدام اأ�صلوب الق�صة

توظيف خريطة المفاهيم والترابط 
ال�صرطي
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: يِّ فِّ علُّم ال�صَّ افعيَّة في زيادة فاعليَّة التََّّ اأ�صاليب ا�صتخدام الدَّ

يَّة المو�صوع  رق فعاليَّة في تو�صيح اأهمِّ ر�س، وح�صر انتباههم فيه من اأكثر الطُّ ر�س في بداية الدَّ لاب لمو�صوع الدَّ لً: جذب اهتمام الطَُّّ اأوَّ
را�صة. قيد الدِّ

لاَّب والمحافظة، على ا�صتمراره، ويمكن اأنْ يتم هذا من خلال اإيجاد اأن�صطة متنِّوعة، وتوزيعها على المتعلِّمين. ثانيًا: جلب انتباه الطَُّّ
ر�س، ومن ذلك اإ�صراكهم في تحديد الأهداف، واتِّباع اأ�صلوب تمثيل الأدوار، واإثارة اأنواع مختلفة  لاب في ن�صاطات الدَّ ثالثًا:  ا�صتراك الطَُّّ

من الأ�صئلة، ومراعاة الفروق الفرديَّة بين المتعلِّمين.
، وب�صكلٍ فوريٍّ بما يتنا�صب مع  ، وغير اللَّفظيِِّّ حيح، ويمكن ذلك با�صتخدام التَّعزيز الإيجابي بنوعيه؛ اللَّفظيِّ لوك ال�صَّ رابعًا: تعزيز ال�صُّ

م�صتوى المتعلِّم.
ومن خلال الممار�صة الميدانيّة لعملية التّعليم نجد اأنّ هناك فروقا فردية ون�صبية في تقدير م�صتوى الدّافعيّة لدى الطّلّاب مما يجعل 
بع�س المعلمين ي�صنّف الطّلّاب اإلى طلاب لديهم دافعيّة وطلّاب لي�س لديهم دافعية وكلّ ما في الأمر اأنّ الدّافعيّة تعتمد كثيرا كما 

يقول )جين�صن، 3001، �س 85( على الظّرف وال�صّياق.
ويمكن معرفة م�صتوى وجود الدافعية لدى الطّالب من خلال عدّة موؤ�صّرات ذكرها )�صلامة والدّايل، 2006، 84( وهي:

1- درجة الم�صاركة الإيجابيّة في الموقف التّعليمّي.
2- تعبيرات وجه الطّالب وحركاته.

3- ح�صوله على درجات عالية في الختبار.
ويمكن اأن ن�صيف اأي�صا التزامه بالح�صور وظهور بوادر التّعلم الذّاتيّ لديه.

ار�صين لتعلُّمها: يَّة اللُّغة العربيَّة وطرق ا�صتثارة دوافع الدَّ اأهمِّ
1 لغة عبادة لأكثر من مليار ومئتي مليون م�صلم في مختلف اأرجاء العالم؛ حيث اإنَّها لغة اأكثر من خم�س �صكان العالم تقريبًا، بها     

ون بها عبادًاتهم من �صلاة، وحجِّ ، ودعاء. يقروؤون كتابهم الكريم، ويناجون بها ربَّهم، ويوؤدُّ
ماوية؛ ولذا فهي لتنف�صل عن  �صالة ال�صَّ 2 اختارها الله تعالى لأ�صرف ر�صالة، حيث كانت لغة الوحي الكريم، وهي بذلك م�صتودع الرِّ

ا حل. ين ، حيث �صرتْ في ركاب الإ�صلام، وحلَّتْ حيثُمَّ الدِّ
كر واإنَّا له لحافظون }. لنا الذِّ ل الله تعالى بحفظها: { اإنَّا نحن نزَّ 3 اأُنزل بها القراآنُ الكريمُ، وتكفَّ

ريفة،       ال�صَّ النَّبويَّة  نَّة  ال�صُّ بها  رُويت  الَّتي  اللُّغة  الكريم �صلى  الله عليه و�صلم، وهي  الر�صول  بها  ث  الَّتي كانت يتحدَّ ريفة  ال�صَّ اللُّغة   4
نت بها كذلك. ودُوِّ

ل، والحياة. ين ، والثَّقافة، والعلم، والتَّوا�صُ 5 اللُّغة العربيَّة هي اللُّغة الوحيدة في العالم الَّتي تعدُّ لغة الدِّ

خم. 6 لغة غنيَّة دونت بها اأمّات الكتب الإ�صلاميَّة، والعلميَّة، والتَّراث الإ�صلاميُّ ال�صَّ
لام. 7 ورد اأنَّها لغة اأهل الجنَّة، واأنَّها كان لغة اآدم عليه ال�صَّ

ل منذ اأكثر من 16 قرنًا؛ ولذلك فهي اأقدم اللُّغات الحيَّة الم�صتعملة الآن. 8 اللُّغة الوحيدة في العالم الَّتي لم تتغيَّر، اأو تتبدَّ
9 هي لغة قوميَّة لأكثر من 250 مليون عربي يمثلون اأكثر من 20 دولةً، ويعي�صون في منطقة من اأهمِّ مناطق العالم من النَّواحي 
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 طرق التَّدري�س*

الب  الطََّّ

الب على  ر�ــس ومهاراته. كَيْــفَ �صيح�صــل الطََّّ طـريقــة التَّدري�ــس= الاأ�صــلوب الَّــذي تعالج بــه معلومات الدَّ
المعلومة؟ 

المعلومات 

المعلِّم 

المعلومــــة  علــــى  يح�صــــل  الــــب  الطََّّ  1
ة من المعلِّم.  بنف�صه دون اأي م�صاعدَّ

ـ مهمة المعلِّم تنظيميَّة اإ�صرافيَّة.
: )القراءة الحــــرة اأو  ــــم ذاتِــــيُّ ــــــ التََّّعلُّ
ـ  التََّّعليم  هةـ  الكـتـ�صـاف الحرُّ الموجَّ
المبرمج ـ  التََّّعلُّم التَّعاونِيُّ  ـ  التََّّعليم 
زم )الحقائب( التََّّعليميَّة  الآليُّ ـ  الرُّ

ـ التَّجربة العمليَّة(. 

الب يتلَّقى الـمـعلومة جاهزة من  3 الطََّّ
المعلِّم. 

* المعلِّــــم: يحا�صــــر ، ي�صــــرح ، يمثل ، 
فــــل  يحلــــل ويف�صــــر ، يناق�ــــس، .... يتكَّ
بتقديم جميع المعلومات الجديدة . 
، والمحاكاة  ــ القيا�س   )الأداء النَّموذجيُّ
المحا�صـــرة/  والتَّلقيـــن:  الإلقـــاء  ـ 

ة(   رح/ الق�صَّ الو�صف/ ال�صََّّ
الب على المعلومة بنف�صه ، ولكن بم�صاعدة المعلِّم.  2 يح�صل الطََّّ

ل وال�صتنتاج ...  * المعلِّم يقَدْم تلميحات، ويطرح اأ�صئلة، ويقود عمليَّات التَّفكير، ويحثُّ على التَّاأمُّ
الب.   * لكنه ـ دائمًا ـ يدع ا�صتنتاج المعلومة وتح�صيلها من ن�صيب الطََّّ

ور ـ   مات التََّّمهيديَّة ـ  التََّّعلُّم الإتقانيُّ ـ  حلُّ الـم�صـكلات ـ  تمثيل الدَّ )الكـتـ�صاف الموجّه  ـ  الحوار والـمناق�صة ـ  الـمنظِّ
تعليم المفاهيم(. 

افعيَّة: اأ�صاليب ا�صتثارة الدَّ
دة الإجابات. 2 طرح اأ�صئلة متعدِّ لاب.    1 اإثارة حب ال�صتطلاع لدى الطَُّّ

4 التَّنويع في اأ�صاليب التَّعزيز. 3 تنويع اأ�صاليب التََّّعليم.    

لاب. 6  معرفة النَّتائج وتقديم معلومات عن مدى تقدم الطَُّّ ر�س.    يَّة مو�صوع الدَّ 5 تو�صيح اأهمِّ

8 التَّهيئة الحافزة. لاب اإلى مجموعات عمل.    7 تق�صيم الطَُّّ

10 تعريف المتعلمين بالمواقف الحياتية للمتعلمين. 9 ا�صتخدام وتنويع الو�صائل التعليمية.   

12 منا�صبة الأن�صطة التعليمية لقدرات وخ�صائ�س المتعلم. 11 ربط الأن�صطة التعليمية بالمواقف الحياتية للمتعلمين. 

               )�صلامة والدايل، 2006، 85(

* 1- طرق التدري�ص لرونالد هايمان ترجمة الدكتور ابراهيم ال�ضافعي )1990(.
   2- التدري�ص نماذجه ومهاراته للدكتور كمال زيتون )2000(.

   3- مهارات التدري�ص، للدكتور ح�ضن زيتون )2002(.
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التَّنوع والتَّنويع في الأ�صاليب

ز لوك المعزِّ الإ�صارة اإلى ال�صُّ ا�صتخدام التَّعزيز عند الحاجة

الو�صيلة الموؤثِّرة

التَّعزيز يكون مبا�صرًا

ا�صتخدام العبارات الموؤثِّرة

التَّعـزيـــز

ار�صين لتعلُّم اللُّغة العربيَّة، وموا�صلة الجهد فيها. مقترحات ت�صاعد على ا�صتثارة دوافع الدَّ

2 تقديم المهارات والمعلومات في �صياقاتٍ ذات معنى. لاب بالأهداف.    1 وعي الطَُّّ
ار�صين. 4 تحفيز الم�صاركات الإيجابيَّة للدَّ ار�صين.    3 البناء على خبرات الدَّ

. 5 التَّنُّوع في اأوجه النََّّ�صاط اللُّغويِّ
فيَّة، الَّتي تخدم برنامج تعليم اللُّغة. 6 الهتمام بالمنهج الخفي والأن�صطة اللّا�صِّ
8 مراعاة الفروق الفرديَّة. دة.   7 ا�صتخدام اأ�صاليب التَّعزيز المتعدِّ

9  التَّرويح واإبعاد جوِّ الملل في درو�س اللُّغة.
10 الهتمام بالعلاقات الفرديَّة بين المعلِّم والمتعلِّم بعيدًا عن جوِّ التَّهديد والوعيد.

: فِّ لّاب في ال�صَّ اأ�صاليب ا�صتحواذ المعلِّم على انتباه الطَُّّ
ة / حادثة – لغز – طرفة – موقف محرج ... اإلخ. لاب التام قبل بدء التَّدري�س )ق�صَّ 1 التَّاأكدُّ من انتباه الطَُّّ

لّاب، وا�صتعدادهم. عور بانتباه الطَُّّ 3 البدء عند ال�صُّ ر�س.   2 اإعطاء و�صف مخت�صر عن اأهداف الدَّ
5 النتقال المنا�صب من فقرة اإلى اأخرى. د.  4 اإعطاء التََّّعليمات، والإر�صادات ب�صكل وا�صح محدَّ

�س م�صاكلهم. لاب وتح�صُّ ل بين الطَُّّ 7 التَّنقُّ رح.    ائم للطلاب اأثناء ال�صََّّ 6 النََّّظر الدَّ
يع في اأ�صاليب التَّدري�س، والو�صائل التََّّعليميَّة. 9 التَّنوَّ    . 8 توجيه الأ�صئلة ب�صكل ع�صوائيِّ

وت و�صدته. 11 التَّنويع في نبرة ال�صَّ لب من المتعلِّمين اإعادة وتكرار اإجابات اأقرانهم.  10 الطَّ
لاب. رح ح�صب قدرات الطَُّّ 12 ال�صََّّ يَّة.    فِّ 12 التَّنويع في الأ�صئلة ال�صَّ

ر�س. لاب و�صرودهم عن الدَّ رح حال ملاحظة ملل الطَُّّ ف عن ال�صََّّ 14 التَّوقُّ

التَّعزيز:
لوك الجيِّد: يجب اأنْ يراعي المعلِّم ما يلي عند التَّعزيز على ال�صُّ

2 ا�صتخدام التَّعزيز عند الحاجة.   الب.  1 ا�صتخدام و�صيلة التَّعزيز الموؤثِّرة في نف�صيَّة الطََّّ
4 التَّنويع في اأ�صاليب التَّعزيز.  لوك مبا�صرة.    3 التَّعزيز بعد حدوث ال�صُّ

. ز مثلًا: اأ�صكرك على جلو�صك النِّظاميِّ لوك المعزَّ 5 الإ�صارة اإلى ال�صُّ
لاب. ة، وموؤثِّرة ومعروفة لدى معظم الطَُّّ 6  ا�صتخدام األفاظ وعبارات عامَّ
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مات التََّّمهيديَّة 6 المنظِّ

لاب ل�صتنتاج المعلومات والقواعد  اإلى توجيه تفكير الطَُّّ اأو �صل�صلة معلومات؛ تهدف  ة،  اأو ق�صَّ اأو معلومة،  )عر�س �صورة، 
مات ت�صويريَّة( مات لفظيَّة  ـ منظِّ مات نوعان )منظِّ الجديدة(  المنظِّ

به ؛ لتُتَّخذ  ر�س وجهٌ من وجوه ال�صَّ اأوحالة م�صهورة بينها وبين مو�صوع الدَّ اأو مثل،  ة،  م لفظيٌّ مقارن: حكايَّة ق�صَّ  منظِّ
و�صيلةً للمقارنة والتَّ�صبيه .    

لحُفاة عند الحديث عن الفروق الفرديَّة(  ة الأرنب وال�صُّ      ) مثال :حكايَّة ق�صَّ
اأو نظم �صل�صلة من المعلومات تكون معلومات  ر�س،  ة عامة تندرج تحتها قواعد الدَّ م لفظيٌّ �صارح: عر�س قاعدَّ   منظِّ

ر�س  امتدًادًا لها.   الدَّ
ة لأنواع المناخ قبل البدء في تدري�س مناخ المملكة(  )عر�س قاعدَّ

) ر�س النَّحْوِيِّ د موقع در�س الفاعل من خارطة الدَّ )ر�صم جدول تدريجي يحدِّ
7 النَّموذج =المحاكاة

لّاب ، ويلفت انتباههم اإلى طريقته في الأداء ، و القواعد اأو الأحكام الَّتي يراعيها عند الأداء،  يوؤدِّي المعلِّم المهارة اأمام الطَُّّ
لاَّب في الأداء والمُحاكاة. ر الأداء، ثُمَّ يبداأ الطَُّّ والعنا�صر المكونة للاأداء و يكرِّ

علُّم الاإتقانيُّ  8 التََّّ
د المعلِّم درجة معيَّنة تمثِّل الحد الأدنى للاأداء المَقْبول ، ت�صمى درجة  قبل البدء في تدري�س مهارة اأو مو�صوع معين ، يحدِّ

الإتقان ، وتكون عالية ن�صبيًّا في حدود %90 . 
 ي�صير التََّّعلُّم الإتقاني في الخُطُوات الآتيَّة: 

 اختبار قبليٌّ ـــ  تدري�س جماعِيٌّ + تقويم بنائِيٌّ   ـــ  تقويم بعديٌّ  ــــ  تدري�س فرديٌّ علاجيٌّ لغير المتقـنين.
9 التََّّعليم المبرمج 

. رجة في ت�صل�صل منطقِيٌّ ر�س وقواعده اإلى جزئيَّات �صغيرة متدِّ  يقوم المعلِّم بتفتيت معلومات الدَّ
الب.  ثُمَّ يعر�س كل معلومة في بـنــد  )فقرة( م�صتقـل. ينتهي البند با�صتثارة )فراغ/ اختيار من متعدد(؛ لي�صتجيب له الطََّّ

حيحة ( في مكان قريب.  الب تعزيزًا ) الإجابة ال�صَّ يجد الطََّّ
ور  10 تمثيل الدَّ

ل0ّاب بتمثيل تفا�صيله  ور تمثيلًا مَ�صْرحيًّا دون ن�سٍّ مكتوب ي�صرد المعلِّم حادثًا اأو موقفًا ق�صيرًا ثُمَّ يكلف الطَُّّ تمثيل الدَّ
مثال: علمت المدر�صة اأن مدير التََّّعليم �صيزورها بعد ثلاثة اأيام. اجتمع مجل�س اإدارة المدر�صة؛ للتَّ�صاور في الأمر . ثُمَّ يختار 

لاَّب، يمثلون اأدوار اأع�صاء مجل�س الإدارة، ويت�صاورن في الأمر. المعلِّم مجموعة من الطَُّّ
* علُّم التَّعاونِيُّ 11 التََّّ

اإلى  زملائهم  وتح�صيل  تح�صيلهم،  ولزيادة  م�صتركة؛  تعليميَّة  اأهداف  لتحقيق  مَعًا؛  لّاب  الطَُّّ »عمل  باأنََّّه  جون�صون  فه  يُعرِّ
اأق�صى حدٍّ ممكن«  

 . ، والآخر التََّّعلُّم الفردِيُّ ويقابله نوعان من نماذج التَّدري�س، اأحدهما التََّّعلُّم التَّناف�صِيُّ

* تم تلخي�ضه من كتاب التعلم الجماعي والفردي لكل من ديفد جون�ضون وروجر جون�ضون، ترجمة رفعت بهجات )1998(
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التَّعريف ببع�س طرائق التَّدري�س

1 الاكت�صاف الا�صتقرائيُّ
) اكت�صاف التَّعميم = القاعدة ، من الأمثلة الجزئيَّة ( 

 ينظم المعلِّم المحتوى التََّّعليميّ، وي�صنِّفه في مجموعات متجان�صة، ويبرز مفاتيح التَّفكير ، ويلفت النتباه اإلى العنا�صر 
الهامة.  

القاعدة  اأو  التَّعميم  ي�صتنتجون  ثُمَّ  بينها،  الختلاف  و  التَّ�صابه  اأوجه  الأمثلة، ويلاحظون  وي�صتقرئون   ، لاب  الطَُّّ لُ  يتاأمَّ  
)اكت�صاف حُرٌّ (

ال�صتقرائِيُّ  الكت�صاف  اأ�صبح  النتباه،...  والتَّلميحات وتوجيه  هة،  الموجِّ الأ�صئلة  با�صتخدام  المعلِّم،  زادت م�صاعدّة  كلما   
ـهاً (. )اكت�صافاً موجَّ

2 الاكت�صاف الا�صتدلاليُّ )القيا�س(
) اكت�صاف الأمثلة المنتمية اإلى القاعدة (

اإلى  نًا انتماء الأمثلة  لاب ، ويمثِّل لها؛ مبيِّ  يعر�س المعلِّم ) القاعدة / القانون / النََّّظرية / التَّعميم ( ، وي�صرحها للطُّ
القاعدة.

لاب بحفظ القاعدة وت�صميعها ، والتََّّمثيل لها ، والتَّدرب عليها .   يقوم الطَُّّ
3 تعليم المفاهيم  ) باأحد اأ�صلوبيِّ الاكت�صاف : الا�صتقرائي اأو الا�صتدلالي(

 ) هنية للم�صطلحات، والمفردات العمليَّة الواردة في المحتوى التََّّعليميِّ مات، والمميِّزات، و المدلولت الذِّ )التَّعريف بال�صِّ
 يعر�س المعلِّم مجموعتين من الأمثلة، ) مجموعة منتمية اإلى القاعدة (،    و ) مجموعة غير منـتمية = اأمثلة خاطئة (  

مات الم�صتركة  لاب بمفردهم، اأو بم�صاعدة المعلِّم ، اأو يُبيِّن المعلِّم في البدايَّة، خ�صائ�س الأمثلة المنتمية، وال�صِّ  يكت�صف الطَُّّ
بينها واأوجه الختلاف بينها وبين الأمثلة غير المنـتمية.

ةٍ. لاب من خليط من الأمثلة، واللااأمثلة اأيها ينتمي اإلى القاعدة، واأيها ل ينتمي مع التَّعليل في كلِّ مرَّ  يكت�صف الطَُّّ
4 حلُّ الم�صكلات

لاب بالتَّفكير المنطقي اأو باتباع طريقة علميَّة �صحيحة اإلى حل م�صكلة علميَّة تواجههم (. ) ي�صل الطَُّّ
لّاب هي بمثابة م�صكلة علميَّة اأمامهم . فاإذا طلب المعلِّم من طلابه : القيام بعمل ، اأو الإجابة   كل معرفة جديدة على الطَُّّ
عن �صوؤال ،... ل يعرفون خلفيته المعرفيَّة؛ فاإنَََّّّهم �صي�صعرون بالعجز ومن ثُمَّ الإح�صا�س بالم�صكلة . وهذه هي الخطوة 

لى في طريقة حلِّ الم�صكلات. الأوَّ
 تختلف طرق حل الم�صكلات باختلاف الم�صكلات نف�صها .  

 : رر ـ �صوؤال اأهل العلم ـ ا�صتجواب المعلِّم ـ التَّفكير المنطقيُّ ر�س في الكتاب المقَّ  ــ قراءة مو�صوع الدَّ ) البحث في مرجع علميٍّ
فر�س الفرو�س/ اختبارها/ التَّعميم (.

5  الحِوار والمناق�صة

) ا�صتخدام الأ�صئلة للو�صول اإلى المعرفة الجديدة (
اإلى  ب  لاَّ غيرة المتدرِّجة تبداأ من المعرفة القبليَّة، وتنتهي بو�صول الطَُّّ  يطرح المعلِّم �صل�صلة من الأ�صئلة الجزئيَّة ال�صَّ

المعلومات والقواعد الجديدة.
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فات التَّالية: ا المجموعة التََّّعلُّميَّة التَّعاونيَّة الحقيقيَّة فتتميز بال�صِّ اأمَّ

ة والأهداف فيها تعاونيَّة.   بنية المهمَّ
ة، ي�صعى الأع�صاء فيها؛ لتحقيق اإنجاز جماعيٍّ يفوق اإنجازاتهم الفرديَّة.  الأهداف التََّّعليميَّة وا�صحة ومهمَّ

الأهداف  لتحقيق  الآخرين؛  واأعمال  اأعمالهم،  م�صوؤوليَّة  فيها  الأع�صاء  ل  ويتحمَّ جماعيَّة،  فرديَّةُ  م�صوؤوليَّة  على  تنطوي 
الم�صتركة للمجموعة.

عم، والتَّ�صجيع. مون الم�صاعدة، والدَّ  ينفذ اأع�صاوؤها مهام حقيقيَّة مَعًا، كَما يقدِّ
ز على تعليم المهارات التَّعاونيَّة، وي�صتخدم الأع�صاء المهارات التَّعاونيَّة؛ لتن�صيق الجهود وتحقيق الأهداف، كَما يتبادل   تركِّ

الأع�صاء فيها م�صوؤوليَّة القيادة.
مها في تحقيق الأهداف وفاعليَّة الأع�صاء في العمل مَعًا. م المجموعة تقدُّ  تقوِّ

: علُّم التَّعاونيِّ مهام المعلِّم في درو�س التََّّ

1 تحديد الأهداف التََّّعليميَّة والتَّعاونيَّة.

ر�س( 2 القيام بالإجراءات التَّنظيميَّة التَّالية: )قبل الدَّ

 تكوين المجموعات         تجهيز المواد التََّّعليميَّة.
. فِّ  تعيين الأدوار.     ترتيب غرف ال�صَّ

3 القيام بالإجراءات التَّنفيذيَّة التَّالية : ) في اأثناء التَّدري�س (

. ة والأهداف التََّّعليميَّة.    بناء العتماد المتبادل الإيجابيَّ  �صرح المهمَّ
ات النَّجاح.  بناء الم�صوؤوليَّة الفرديَّة والجماعيَّة.   �صرح محكَّ

لوكيَّة المحبذة.   تعليم المهارات التَّعاونيَّة.  تحديد الأنماط ال�صُّ
5 تقويم التََّّعلُّم وفاعليَّة المجموعات التَّعاونيَّة. ل ) في اأثناء التَّدري�س (   4 المتابعة والتَّدخُّ

اإجراءات تنظيميَّة
1 تكوين المجموعات

ة والمواد  يبداأ المعلِّم بتكوين المجموعات التَّعاونيَّة وهي تتراوح بين ) 2-6 ( من المتعلِّمين، ويتم ذلك في �صوء طبيعة المهمَّ
�صة للتَّعليم، و ينبغي اأنْ تكون المجموعات غير متجان�صة؛ لِتَ�صمّ مزيجًا من القدرات  منيَّة المخ�صَّ التََّّعليميَّة المتاحة والفترة الزَّ

التَّح�صيليَّة والخلفيَّات الثَّقافيَّة.
فِّ  2 ترتيب غرفة ال�صَّ

ث بهدوء.     ا والتَّحدُّ ل ب�صريًّ ، والتَّوا�صُ نهم من تبادل الموادِّ يتعيَّن على اأع�صاء المجموعة التَّعاونيَّة الجلو�س المنا�صب الَّذي يمكٍّ
3 تجهيز المواد التََّّعليميَّة

اأنْ تكون �صائقة   اأوراق واأدَّلة توجيهيَّة، ينبغي  اأو  اأو ن�صو�سٍ مكتوبة،  تتطلَّب درو�س التََّّعلُّم التَّعاونيّ تزويد المجموعات بكتبٍ، 
ومنا�صبة للمرحلة العُمُرِيَّة.
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علُّم الفرديِّ علُّم التَّعاونيِّ والتََّّ نافُ�صِيِّ والتََّّ علُّم التَّ جدول مقارنة بين التََّّ

علُّميَّة اأنواع المجموعات التَّ

ا اأنْ تكون مجموعات  رورة اأنْ تكون مجموعات تعاونيَّة، فهي اإمَّ لاب في مجموعات؛ لأداء مهام جماعيَّة ليعني  بال�صَّ اإنََّّ توزيع الطَُّّ
تعلُّميَّة زائفة، اأومجموعات تعلُّميَّة تقليديَّة، اأومجموعات تعلُّميَّة تعاونيَّة. 

يَّة التَّقليديَّة باأنََّّها مجموعة من المتعلِّمين، يعمل اأع�صاوؤها مَعًا دون اإح�صا�سٍ بجدوى العمل الم�صترك،  فِّ ف المجموعة ال�صَّ وتُعرَّ
تبادل  هو  هنا  الأع�صاء  تفاعل  من  ئي�س  الرَّ الهدف  ويكون  تعاونيَّة،  غير  بنية  فيها  والمكافاأة  والهدف،  ة،  المهمَّ بنية  وتكون 
اأنْ يتلَّقى الأع�صاء تدريبًا على المهارات التَّعاونيَّة، كَما ل  المعلومات، وتوزيع العمل، ثُمَّ يوؤدِّي كلٌّ منهم العمل بمفرده، دون 

تنطوي اأن�صطة المجموعات على تقويم ومعالجة لعملها.
وتتَّ�صف المجموعة التََّّعليميَّة الزائفة باأنَّ اأع�صاءها لي�س لديهم رغبة في العمل الم�صترك، اأو تقديم الم�صاعدة، فهم يلتقون 
ل، بل يعمدون اإلى اإعاقة تعلُّم بع�صهم، ويبحثون عن اإنجازات مجانيَّة، فيكون مجموع الجهود الكُلِّيَّة للمجموعة اأقل  دون توا�صُ

من اإمكانية الأع�صاء الفرديَّة.

نافُ�صِيُّ علُّم التَّ التََّّ وجه المقارنة

ترتيب حجرة 
. فِّ ال�صَّ

م�صـــافات  بينهـــا  ثابتـــة  �صـــفوف 
دة. محدَّ

مجموعات �صغيرة، بينها م�صافات 
رك.  ذات اأثاث متحِّ

مقاعد منف�صلة،  بينها م�صافات
 كبيرة.

نوع العتماد 
المتبادل بين 

المتعلِّمين

ل اإيجابيٌّ ) ننجح مَعًا اأو نخفق مَعًا(�صلبي ) اأنت تخفق – اأنا اأنجح( واإخفاقهـــم  الآخريـــن،  نجـــاح 
يهمني .

ة  نوع المهمَّ
التََّّعليميَّة

ا�صـــتدعاء المعلومـــات، ممار�صـــة 
المهارات

ــــة ، خا�صــــة المهام  اأي مهمــــة تعليميَّ
المفهومــــات  ــــم  تعلُّ مثــــل  ــــدة  المعقَّ
بة، وحل الم�صكلات   والمهارات المركَّ

ـــة  مهام محدودة وب�صـــيطة، خا�صَّ
اكت�صاب  المعرفة الب�صيطة، وحل 

المهارات  الي�صيرة.

الأهداف 
التََّّعليميَّة

دة و وا�صحةغير وا�صحة دة و وا�صحةمحدَّ محدَّ

الأدوات 
وم�صادر التََّّعلُّم

تتوافر لكلِّ متعلِّمتتوافر لكلِّ مجموعة تعاونيَّةمتوافرة لكلِّ متعلِّم

محكيَّة المرجعمحكيَّة المرجعمعياريَّة المرجعنظم التَّقويم

التَّعزيز 
)المُكافاأة(

مكافاأة الجهد الفرديِّ بمقارنته 
بمجهود الآخرين

مُكافاأة الجهد الفرديِّ بمقارنته مُكافاأة مُ�صتركة للمجموعة
ابق للفرد نف�صه بالجهد ال�صَّ

علُّم التَّعاونِيُّ علُّم الفردِيُّالتََّّ التََّّ
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فِّ *  اإدارة ال�صَّ

ة      -   الو�صائل   لاب     -    المادَّ  تهيئة: المكان   -    الطَُّّ

 : فِّ 1. مهارات اإدارة ال�صَّ

التَّهيئة

افعيَّة ـ اإثارة التَّفاعل وتنظيمه ـ التَّعزيز والتَّ�صجيع ـ  افعيَّة للتَّعلُّم ـ المحافظة على الدَّ  ـ اإثارة الدَّ
اتي ـ ا�صتخدام الأ�صئلة ـ تنويع الأن�صطة والمثيرات  بط الذَّ تنمية ال�صَّ

التَّحفيز 

التَّمكن من : مادة التََّّخ�ص�س ـ طرائق التَّدري�س والتَّقويم ـ النََّّظريَّات التَّربوية ـ خ�صائ�س النمو ـ  
وافع وطرق اإ�صباعها  ـ علاج الم�صكلات النَّف�صيَّة ...     علم النَّف�س التَّربويِّ ـ الحاجات والدَّ

المعــــــرفة 

ل الآخرين   ـ العدل   ـ  التَّ�صامح ـ مراعاة الم�صاعر   ـ البعد عن العقاب والتَّهديد ـ  الحترام   ـ  تقبُّ
وؤال عنهم   ـ  معرفة م�صكلاتهم  وحاجاتهم  وعلاقاتهم  ببع�س ...   لاب وال�صُّ الهتمام باأحوال الطَُّّ

العلاقات الاإن�صانيَّة

2- مهام المعلِّم الاإدرايَّة:

ريقة المنا�صبة ـ تنظيم الأهداف والخُطُوات ـ   التَّركيز على الأهداف الجديرة بالهتمام ـ  اختيار الطَّ
تنظيم التَّفاعل ـ التَّركيز والإبراز ـ  اإدارة الأ�صئلة ـ تنويع الو�صائل ـ  التَّقويم ـ تنويع المثيرات.  ..

اإدارة عمليَّات التََّّعليم 

ر�س ـ التَّدريب الفرديُّ المكثف ـ  افعيَّة ـ توجيه النتباه ـ تنمية التَّفكير ـ اإعلان اأهداف الدَّ اإثارة الدَّ
لّاب ـ  تطوير الواجب  اجعة ـ  مراعاة طرق التََّّعلُّم المختلفة لدى الطَُّّ التَّغذية الرَّ

اإدارة عمليَّات التََّّعليم 

الحاجة اإلى :  النتماء  ـ  اللَّعب  ـ  النََّّ�صاط  ـ التَّقدير  ـ المناف�صة  ـ  النَّجاح ـ  الأمن  ـ ....  
تلبيَّة الحاجات   

* انظر كل من 1- كتاب الن�ضباط مع الكرامة لموؤلفيه: رت�ضارد كيروين واألن مندلر، ترجمة مدار�ص الظهران )2004(.
2- التفاعل ال�ضفي للدكتور ماجد الخطايبة واآخرون، )2004(.
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4 تعيين الأدوار  

ة التََّّعليميَّة، ثُمَّ يُعيَّن اأدوار الأع�صاء في المجموعات: د المعلِّم الم�صوؤوليَّات الَّتي تحتاج اإليها المجموعات؛ لإنجاز المهمَّ يحدِّ
د من فهم كلِّ تلميذ ما تمَّ تعلُّمه. المُراجع: مراجعة اأعمال الأع�صاء، والتَّاأكُّ

. ر التَّقرير النَّهائِيَّ ل القرارات، ويحرِّ �س الإجابات، وال�صتنتاجات، وي�صجِّ �س اأو المقرر: يلخِّ الملخِّ
ة. ع م�صاهمات الأع�صاء الفرديَّة في اإنجاز المهمَّ ز وي�صجِّ ع: يعزِّ ز اأو الم�صجَّ المعزِّ

ق: تجهيز الموادِّ المختلفة الَّتي تحتاج اإليها المجموعة، والقيام بعمليَّة التِّ�صال مع المعلِّم والمجموعات  م اأو المن�صِّ المنظِّ
الأخرى.

ة. م الأع�صاء في اإنجاز المهمَّ الملاحظ: يلاحظ ويتابع تقدُّ

اإجراءات تنفيذيَّة
ة والأهداف التََّّعليميَّة 1 �صرح المهمَّ

التََّّعليميَّة   ة  المهمَّ تو�صيح  المعلِّم  على  يتعيَّن  لذلك  والفو�صى؛  الرتباك  المتعلِّمين  تجنب  دة  والمحدَّ الوا�صحة  التََّّعليمات  اإنَّ 
ورة، اأو لوحة، وو�صعها اأمامهم، كَما ينبغي للمعلِّم  واإجراءات تنفيذها بلغة �صهلة ومفهومة مع تدوين الأهداف والتََّّعليمات على �صُبُّ
د  ابقة؛ ل�صمان انتقال اأثر التََّّعلُّم، وي�صتح�صن توجيه اأ�صئلة؛ للتَّاأكُّ ربط المفهومات، والمعلومات الجديدة بخبرات المتعلِّمين ال�صَّ

ة المطلوبة، والوقوف على ا�صتعدادهم لبدء العمل. من فهم المتعلِّمين المهمَّ
2 بناء العتماد المتبادل الإيجابيُّ

يُ�صكّل العتماد المتبادل الإيجابيُّ جوهر التََّّعلُّم التَّعاونيِّ وبدونه ل وجود للتَّعاون اإذ ينبغي اإ�صعار المتعلِّمين بحاجة بع�صهم اإلى 
ة، والهدف والمكافاأة اإ�صافة اإلى الأنواع  ة، ويمكن للمعلِّم تاأكيد بناء العتماد المتبادل الإيجابيِّ في بنية المهمَّ بع�س؛ لإنجاز المهمَّ

، والأدوات، والأدوار (. الأخرى من العتماد المتبادل ) الموادُّ
3 بناء الم�صوؤوليَّة الفرديَّة

ينبغي اإ�صعار كلِّ تلميذٍ اأنَّه م�صوؤولٌ عن تعلُّم المادَّة، وم�صوؤولٌ عن م�صاعدة زملائه على التََّّعلُّم، اإذ يتنافى مفهوم التََّّعلُّم التَّعاونِيُّ مع 
ب من الم�صوؤوليَّة والتِّكاليَّة، ول تكون المجموعة التََّّعليميَّة تعاونيَّة اإذا اكتفى الأع�صاء بتلقين الإجابات دون اأنْ يقوموا بعمليَّة  التَّهرُّ
اأداء الأع�صاء كاأفراد با�صتمرار عن  اإلى تاأكيد الم�صوؤوليَّة الفرديَّة بتقويم  اإليها؛ لذا يحتاج المعلِّم  كَيْفَيَّة الو�صول  تعليم الآخرين 

ديم الإجابة... ر�س، اأو اختيار اأحد الأع�صاء ع�صوائيًّا لتقَّ طريق اختبارات الأداء الفرديَّة، اأو ملاحظة م�صاركة الأع�صاء في اأثناء الدَّ
4 �صرح محكات النَّجاح

ات مو�صوعة، م�صبقا تبيِّن  د م�صتوى اأداء المتعلِّمين في �صوء مَحَكَّ تُ�صتخدم في التََّّعلُّم التَّعاونيِّ نظم تقويم محكيَّة المرجع، تحدِّ
ات النَّجاح الَّتي �صيقوّم العمل في �صوئها على اأنْ تكون  درجة الجودة المطلوبة في اأداء العمل؛ لذا ينبغي على المعلِّم تو�صيح محكَّ

ات مرنة وواقعيَّة للمتعلِّمين جميعًا. هذه المحكَّ
5 تعليم المهارات التَّعاونيَّة

المُثمر،       الثَّقة، والقيادة، والنِّقا�س  ل، وبناء  التَّوا�صُ التَّعاونيَّة مثل: مهارات  اإلى مهارات متعددة؛ لإنجاز المهام  يحتاج المتعلِّمون 
، ما يجعل المهارات التَّعاونيَّة  راعات ... وهذه المهارات ل تظهر تلقائياً، حال و�صع المتعلِّمين في مواقف التََّّعلُّم التَّعاونيِّ واإدارة ال�صِّ

. متطلبًا قبليًّا للتَّعلُّم الأكاديميِّ
في  بالعمل  المتعلِّمين  قيام  اأثناء  في  لوك  ال�صُّ ملاحظة  خلال  من  تعليمها  ينبغي  الَّتي  المهارات  تحديد  للمعلِّم  ويُمكن 

مجموعات تعاونيَّة.
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م�صتواه العلميُّ -  �صخ�صيَّته - مهاراته القياديَّة -  اأ�صلوب تعامله مع الم�صكلات...  المعلِّم 

يِّئة  لاب اأنف�صهم.العلاقات ال�صَّ   بين المعلِّم وطلابه   -  بين الطَُّّ

الإدارة و الأنظمة 
المدر�صيَّة  

 ت�صلط اإدارة المدر�صة - �صعفها - حفاظها على الأنظمة - �صعف النِّظام العام للتَّعليم اأو 
ر الأنظمة ....  ت�صلُّطه ـ تغيُّ

لاب   هم ـ بيئتهم المحليَّة - قدراتهم ومدى تجان�صهم ـ ....  طبيعة الطَُّّ   مرحلة نموِّ

المادَّة والإجراءات   
ريقة والو�صائل - تنظيم مهام التََّّعلُّم  ة اأو �صهولتها - مدى ملاءمة الطَّ   �صعوبة المادَّ

- رعاية الفروق الفرديَّة - التَّنويع ـ ...    

يَّة: فِّ  4. اأ�صباب حدوث الم�صكلات ال�صَّ

يَّة: فِّ 5- اأ�صاليب خاطئة لعلاج الم�صكلات ال�صَّ

رد - التَّهديد بالختبارات -  ت�صخيم الواجبات -  اإبلاغ الإدارة اأو اأولياء  العقاب البدنـــــيُّ : الطَّ
الب على العتذار ...  الب اأو المجموعة - اإجبار الطََّّ خريَّة بالطََّّ الأمور - ال�صُّ

العقاب والتَّهديد 

لوك - اإلقاء الم�صوؤوليَّة على فرد معيَّن - تغيير تكوين المجموعة ـ .......  التَّغا�صي عن ال�صُّ

التَّجاهل والتَّحويل  
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م�صكلات 
اإداريَّة

م�صكلات 
تعليميَّة 

بيئة  مع  الب  الطََّّ يف  تكُّ عدم  نتيجة 
ر�س ؛ لـــ:   الدَّ

ـ  �صيِّئة  مكانيَّة  بيئة  ـ   �صيئة  علاقة 
اإجراءات ت�صلطيَّة اأو فو�صويَّة ـ حاجات 
انتباه  درجة  انخفا�س  ـ  م�صبعة  غير 

المعلِّم ـ .... 

؛  ر�س  الدَّ اإجراءات   مع  الب  الطََّّ يف  تكُّ نتيجة عدم 
لـــ : 

افعيَّة ـ  فو�صويَّة التَّفاعل ـ �صوء ا�صتخدام   تدني الدَّ
ريقةـ  الأ�صئلة ـ افتقاد المعلومات القبليَّة ـ �صوء الطَّ
ـ  زات  المعزِّ �صعف  ـ  ة  المادَّ من  المعلِّم  ن  تمكُّ عدم 

تابة ـ ....    انخفا�س طاقة المعلِّم ـ الرَّ

م�صكلات 
فرديَّة

م�صكلات 
جماعيَّة  

ق�صور الوحدة
لّاب   بين الطَُّّ

في  لاب  الطَُّّ رغبة 
خرق الأنظمة 

ميل  الزَّ محاربة 
المختلف 

لاب  ل الطَُّّ تقبُّ
يِّئ   لل�صلوك ال�صَّ

لاب  الطَُّّ قابليَّة 
للتَّ�صـتت 

معنويات  انخفا�س 
لّاب  الطَُّّ

لاب عن التَّكيف مع الأنظمة والمواقف المتغيِّرة  عجز الطَُّّ

لطة جذب النتباه عي لل�صُّ ال�صَّ

ميل  محاربة الزَّ
المختلف 

لّاب  ل الطَُّّ تقبُّ
يئ   لوك ال�صَّ لل�صُّ

الهدف

اتيِّ ـ  العلاقات الإن�صانيَّة ـ  بط الذَّ قابة واليقظة ـ تطوير ال�صَّ فِّ وقوانينه ـ الرِّ  تحديد اأنظمة ال�صَّ
رق العلميَّة  ـ ..    يموقراطيَّة ـ حلَّ الم�صكلات بالطُّ الدِّ

اإدارة الاأنظمــــــــــــــة

3- ت�صنيف الم�صكلات ال�صفيّة:
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يَّة: فِّ 8. خُطُوات حل الم�صكلة ال�صَّ

تحديد الم�صكلة ) نوعها – م�صدرها(

درا�صة اأ�صباب الم�صكلة 
ة – الاإدارة – الاأ�صرة - اأخرى الب – المادَّ المعلِّم – الطََّّ

اقتراح حلول للم�صكلة

اختيار
 الحلِّ المنا�صب

يَّة( فِّ )خُطُوات حلِّ الم�صكلة ال�صَّ

يَّة: فِّ معايير تحديد الم�صكلة ال�صَّ
3 المرحلة العُمرِيَّة.   لوك.    2 مدى تكرار ال�صُّ لوك.    ة ال�صُّ 1 درجة حدَّ

عند حدوث م�صكلة معيَّنة، يُن�صح المعلِّم بالتَّالي: )ع�صر، 2003، �س 179(
1 تحديد الم�صكلة: تحديد نوع الم�صكلة، وم�صدرها.

2 تحديد اأ�صباب الم�صكلة.

3 اإيجاد حلول للم�صكلة. 

4 اختيار الحلِّ المنا�صب.
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يَّة: فِّ  6- مداخل علميَّة لعلاج الم�صكلات ال�صَّ

تعديل
لوك  ال�صُّ

لوك يعتمد على اأربع عمليَّات :  تعلُّم ال�صُّ
لوك المنا�صب بمثير �صار. 1- التَّعزيز الإيجابيُّ : مكافاأة ال�صُّ

لوك المنا�صب باإزالة مثير غير �صار. لبيُّ : مكافاأة ال�صُّ 2- التَّعزيز ال�صَّ
يِّئ بمثير غير �صار. لوك ال�صَّ 3- العقاب : مقابلة ال�صُّ

يِّئ باإزالة مثير �صار. لوك ال�صَّ 4- النطفاء : مقابلة ال�صُّ

الجوُّ 
الاجتماعِيُّ 

كلما كانت علاقة المعلِّم بطلابه اإيجابيَّة : زاد احترامه لهم وفهمه لحاجاتهم ـ 
اتيِّ ل�صلوكهم.  بط الذَّ وبالتَّالي يزيد احترامهم له، ويرتفع م�صتوى ال�صَّ

عمليَّات 
الجـــماعة 

فِّ :  لاب في اإدارة ال�صَّ القيادة التَّ�صاوريَّة = اإ�صراك الطَُّّ
ل بالتَّ�صاور. �صياغة قوانين الفَ�صْ

تحويل تلك القوانين اإلى معايير، توؤمن بها الجماعة، وتحافظ عليها.
ت�صترك المجموعة في حلِّ اأي م�صكلة تخرق تلك القوانين.

: فِّ دارة ال�صَّ 7- اإجراءات فاعلة لاإ

 ا�صتراتيجيَّات التََّّعلُّم الكت�صافي ال�صتقرائي -حلُّ الم�صكلاتِ ـ القراءةُ ذات الهدف  ـ 
التَّدريب الفرديُّ المكثَّف - التََّّعلُّم المبرمج - التََّّعلُّم التَّعاونيُّ ... 

اعمَلْ ، وتعلَّمْ

يا�صيِّ  ور - األعاب الو�صف - األعاب تنمية الثَّروة اللُّغويَّة - األعاب تنمية التَّفكير الرِّ  تمثيل الدَّ
والعلميِّ - تنمية التَّفكير الإبداعيِّ - الكلمات المتقاطعة - الم�صابقات ....

العَبْ ، وتعلَّمْ 

عِ الأدوارَ بذكاء  - اأ�صرفْ ، وتابِعْ.  دِ الجزاءات، والمكافاآت بالتَّ�صاور  ـ   وزِّ دِ الأنظمة بالتَّ�صاور -  حدِّ حدِّ
مجموعات النِّظام  

د؛ في مقابل ح�صولهم  ة تعليميَّة ، في وقت محدِّ لاب على التَّركيز مهمَّ التِّفاقُ مع الطُّ
ى من الوقت.  على مكافاأة يرغبونها فيما تبقَّ

التَّعاقدات
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التَّوزيع المقترح في اأداة )فلاندرز(:)الخطايبة واآخرون، 2004، �س �س 169-154(

ب- كلام المعلِّم المبا�صر:
رح والتَّلقين: عر�س المعلومات، والحقائق، والآراء. 5 ال�صََّّ

6 اإعطاء التَّوجيهات: التََّّعليمات، والأوامر الَّتي يتوقع المعلِّم تنفيذها.
لاب.  فات مع الطَُّّ لوك، وتبرير بع�س التَّ�صرُّ لطة: عبارات تعديل ال�صُّ 7 النَّقد وال�صُّ

الب: ج- كلام الطََّّ
الب نتيجة �صوؤال، اأو ا�صتف�صار من المعلِّم. 8 ال�صتجابة للمعلِّم: كل ما ي�صدر عن الطََّّ

الب بالحديث دون اأنْ يطلب المعلِّم ذلك. 9 المبادرة، وبدء الطََّّ

د- �صلوك م�صترك:
كون، اأو فترات التَّداخُل، وال�صطراب. الهدوء اأو الفو�صى: لحظات ال�صُّ

الق�صــــــــــــــــــم م

ل الم�صاعر1 2%1تقبُّ

كلام المعلِّم غير 15%33
المبا�صر

4%2الثَّناء والتَّ�صجيع2
ل الأفكار3 7%3تقبُّ
20%9توجيه الأ�صئلة4
رح والتَّلقين5 27%12ال�صََّّ

كلام المعلِّم 14.5%32
المبا�صر 3%1.5اإعطاء التَّوجيهات6

لطة7 2%1النَّقد وال�صُّ
22%10ال�صتجابة للمعلِّم8

الب12.5%28 كلام الطََّّ
6%2.5المبادرة9

�صلوك م�صترك7%73%3الهدوء اأو الفو�صى10

_______100%45 100%45المجموع11

من  الزَّ
قيقة بالدََّّ

�صبة  النِّ
ة المئويَّ

مجموع 
من الزَّ

مجموعة 
�صبة النِّ

الفئة 
لوكيَّة ال�صُّ
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: يُّ اللَّفظيُّ فِّ لًا: التَّفاعل ال�صَّ اأوَّ

الطلاب  وبين  وطلابه  المعلم  بين  ات�صال  من  يجري  ما  مدى  على  ال�صف  داخل  التعليمية  العملية  نجاح  يتوقف     
المعلم والطلاب ل�صتمرار الت�صال بالتفاعل ال�صفي وهو نوعان  المتبعة من قبل  اأنف�صهم، ويطلق على جميع الأن�صطة 
يطلق على الأول م�صمى التفاعل ال�صفي اللفظي ويطلق على الثاني التفاعل ال�صفي غير اللفظي ولهذا فاإن اداء المعلم 
و�صلوكه التدري�صي يعد من اأهمِّ العوامل التي توؤثر في اأداء الطلاب وهذا يعني اأن هناك علاقة مبا�صرة بين تحقيق الهداف 
التعليمية و�صلوك المعلم للتدري�س ومن هنا فاإن المعلم اإذا واجه طلابه  يجري نوع من التعلم اللفظي وغير اللفظي بينه 
وبينهم، وهذا التعامل يكون من خلال ما يجري من احاديث وت�صاوؤلت ومناق�صات وا�صتخدام للو�صائل التعليمية والإيحاءات 

والإ�صارات 
ف هو: مجمل الكلام والأقوال المتتابعة. الَّتي يتبادلها المعلِّم والمتعلِّمون فيما بينهم في   التَّفاعل اللَّفظيُّ داخل ال�صَّ
رات دائمة مرغوب فيها في �صلوك المتعلِّمين،  ، في اإطار عمليتي التََّّعليم والتََّّعلُّم، والَّذي ي�صتهدف اإحداث تغيُّ فِّ غرفة ال�صَّ

ق الأهداف التَّربويَّة والتََّّعليميَّة، وتكون جميع هذه الأقوال وما يرافقها من اأفعال قابلة للملاحظة والتَّقويم. بما يحقِّ
يَّة: الأهمِّ

يمكن  �صُلوك،  من  يحدث  ما  وتنظيم  و�صف  بها  يراد  ودقيقة  مو�صوعيَّة  محاولة  اللَّفظيِّ  التَّفاعل  تحليل  عمليَّة  تُعَدُّ 
لوك. ويظهر ذلك في  ر�س، اأو جزء منه، بحيث يُعطي روؤية، و�صورة وا�صحتين عن هذا ال�صُّ ملاحظته وت�صجيله في اأثناء الدَّ

لوك التَّدري�صيِّ ونوعه( �صواء حدث من المعلِّم، اأو من المتعلِّمين. �صورة )كم ال�صُّ
: يِّ فِّ الهدف من تحليل التَّفاعل اللَّفظيِّ ال�صَّ

، وذلك بغية م�صاعدة المعلِّم على مراجعة  فِّ لوك داخل حجرة ال�صَّ يِّ اإلى درا�صة ال�صُّ فِّ يهدف تحليل التَّفاعل اللَّفظيِّ ال�صَّ
القوة،  م مواطن  تدعِّ بطريقة مو�صوعيَّة،  اجعة  الرَّ التَّغذية  نوعًا من  يُعَدُّ  وهو  وتنظيمه.  و�صبطه،  التَّدري�س،  في  اأ�صلوبه 

عف في �صلوك المعلِّم. وتتلافى مواطن ال�صَّ
: يِّ اللَّفظيِّ فِّ اأدوات قيا�س التَّفاعل ال�صَّ

من اأ�صهر الأدوات اأداة )فلاندرز( وهي:
لوك اللَّفظيِّ للمعلِّم مع طلابه.   و�صيلة تغذية راجعة مكونة من ع�صرة اأق�صام، تقوم على ملاحظة وعدّ ال�صُّ

. فِّ ومن فوائدها:  تح�صين �صلوك المعلِّم اللَّفظيِّ داخل ال�صَّ
    تطوير م�صتوى ونوعية العلاقات الإن�صانِيَّة.

لاَّب وتح�صيلهم.     زيادة تفاعل الطَُّّ
. عف في �صلوك المعلِّم اللَّفظيِّ ة وال�صَّ     تحديد نقاط القوَّ

يُّ * فِّ  9. التَّفاعل ال�صَّ

ناتهــــــــــــــــــا: مكوِّ

اأ- كلام المعلِّم غير المبا�صر:
هم في المناق�صة والتَّعبير(. لاب، وحقِّ ل الم�صاعر )اإدراك م�صاعر الطَُّّ 1 تقبُّ

الب في الحديث. 2 الثَّناء، والتَّ�صجيع، وعبارات المدح الَّتي توؤدّي اإلى ا�صتمرار الطََّّ
لاَّب وا�صتعمالها. ل الأفكار: تو�صيح، وتلخي�س اأفكار الطَُّّ 3 تقبُّ

لاب والزَّمن. 4 توجيه الأ�صئلة: تقديم اأ�صئلة مثيرة منا�صبة للاأهداف، ولم�صتوى الطَُّّ

* اأنظر كل من: 1- اأدوات الملاحظة ال�صفية للدكتور محمد زياد حمدان، )1997(
2- التفاعل ال�صفي لكل من ماجد الخطايبه واآخرنن )2004(
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لوك غير اللَّفظيِِّّ للمعلِّم  ملاحظة ال�صُّ

الق�صــــــــــــــــــم م

ل الم�صاعر1 تقبُّ

الثَّناء والتَّ�صجيع2

ل الأفكار3 تقبُّ

توجيه الأ�صئلة4

رح والتَّلقين5 ال�صََّّ

اإعطاء التَّوجيهات6

لطة7 النَّقد وال�صُّ

ال�صتجابة للمعلِّم8

المبادرة9

الهدوء اأو الفو�صى10

المجموع

رطات  ال�صَّ
المائلة )/(

رطات  ال�صَّ
الاأفقيَّة )-(

الحكـــــــــــم%المجموع

تعليمات للملاحظ:

. ف على طبيعة التَّفاعل غير اللَّفظيِّ 1 انتظِرْ قبل ت�صجيل الملحوظات )5 –10( دقائقَ؛ للتَّعرُّ

لاَّب في وقت واحد. 2 اجلِ�سْ في مكان منا�صب؛ ترى المعلِّم، والطَُّّ

. لبيِّ لوك غير  اللَّفظي ال�صَّ 3 �صع �صرطةً مائلة ) / ( لل�صلوك غير اللَّفظيِّ الإيجابي و�صع �صرطة اأفقيَّة )- ( لل�صُّ

4 الن�صبة المئوية لل�صلوك غير اللفظي الإيجابي لأي ق�صم:

100 ×
رطات المائلة للق�صم          مجموع ال�صَّ

=
رطات الكُلِّيَّة للق�صم      مجموع ال�صَّ

 
100 ×

رطات المائلة الكُلِّيَّة                     - النِّ�صبة المئويَّة لل�صلوك غير اللَّفظيِّ الإيجابي للمعلِّم  = مجموع ال�صَّ
رطات الكُلِّيَّة للجدول             مجموع ال�صَّ

5 �صلوك المعلِّم غير اللَّفظيِّ اإيجابيٌّ لأيِّ ق�صمٍ اإذا تجاوزت ن�صبة %50
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ل الم�صاعر1 2%1تقبُّ

كلام المعلِّم غير 15%33
المبا�صر

4%2الثَّناء والتَّ�صجيع2
ل الأفكار3 7%3تقبُّ
20%9توجيه الأ�صئلة4
رح والتَّلقين5 27%12ال�صََّّ

كلام المعلِّم 14.5%32
المبا�صر 3%1.5اإعطاء التَّوجيهات6

لطة7 2%1النَّقد وال�صُّ
22%10ال�صتجابة للمعلِّم8

الب12.5%28 كلام الطََّّ
6%2.5المبادرة9

�صلوك م�صترك7%73%3الهدوء اأو الفو�صى10

_______100%45 100%45المجموع11

1 كلام المعلِّم غير المبا�صر اأكثر من كلامه المبا�صر.
ر�س. من الكلِّيِّ للدَّ 2 كلام المعلِّم ل يتجاوز ثلثي الزَّ

الب ل يقلُّ عن ثلث كلام المعلِّم. 3 كلام الطََّّ

لاب، ولي�س ما يق�صده المعلِّم. 4 معيار الملاحظة لأيِِّّ عبارة، هو تاأثيرها على الطَُّّ

ملحوظات:

: يُّ غير اللَّفظيِِّّ فِّ  ثانيًا: التَّفاعل ال�صَّ
مفهومه: 

، وتاأثيره على اتجاهاتهم نحو التََّّعلُّم. فِّ هو �صلوك المعلِّم غير اللَّفظيِِّّ مع طلّابه داخل ال�صَّ
اأدواته: 

لوك  ، وهي و�صيلة تغذية راجعة، تقوم على ملاحظة وعد ال�صُّ من اأ�صهر اأدواته اأداة )غالوي(؛ لتحليل التَّفاعل غير اللَّفظيِِّّ
بِهِ، وقَدْ بُنيت على اأداة )فلاندرز( ) الخطايبة واآخرون، 2004، �س �س 178-169( غير اللَّفظيِِّّ للمعلِّم مع طُلاِّ

ناتهــــــــــــــــــا: مكوِّ

�صى(. �صى – عدم الرِّ ل الم�صاعر )الرِّ 1 تقبُّ
وت مع الحركة، و�صدق البناء. 2 الثَّناء والتَّ�صجيع – توافق ال�صَّ
لاب، بتو�صيحها، وا�صتعمالها(. ل الأفكار )تنفيذ اأفكار الطَُّّ 3 تقبُّ

لّاب والزَّمن(. 4 توجيه الأ�صئلة )الهتمام بالأ�صئلة المثيرة، والمنا�صبة للاأهداف، ولم�صتوى الطَُّّ
لاب التَّربويَّة والعلميَّة(. رح والتَّلقين )ال�صتجابة لحاجات الطَُّّ 5 ال�صََّّ

لّاب على الم�صاركة(. ر�س، بحيث ت�صاعد على تحفيز الطَُّّ 6 اإعطاء التَّوجيهات )اندماج التَّوجيهات مع الدَّ
لطة بطريقة تربويَّة. لوك وتبرير ال�صُّ لطة: الحزم؛ لتعديل ال�صُّ 7 النَّقد وال�صُّ

الب والنََّّظر اإليه(. 8 ال�صتجابة للمعلِّم )النتباه لإجابة الطََّّ
الب، والإيماء بالموافقة عليها(. 9 المبادرة )النتباه لمبادرة الطََّّ

ةً عند الفو�صى(. 10 الهدوء اأو الفو�صى )الرتياح والبحث عن الحلول التَّربويَّة المنا�صبة خا�صَّ

فـــــوائِدهـــــــــــــــا:

. 1 تح�صين �صلوك المعلِّم غير اللَّفظيِِّّ
2 تطوير م�صتوى العلاقات الإن�صانِيَّة ونوعيَّتها

لاب. 3 زيادة تفاعل، وتح�صيل الطَُّّ
. عف في تفاعل المعلِّم غير اللَّفظيِِّّ 4 تحديد نقاط القوة وال�صَّ
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 2- م�صادر الو�صائل التََّّعليميَّة )�صلامة، والدايل، 2006، �س43(

البيئة الخارجيَّةالبيئة المحليَّة

الوطن العربيّالبيت

العالم

مراكز م�صادر التََّّعليم

ات تقنيات التََّّعليم مديريَّ

مات التَّربويَّة المنظِّ

وق ارع اأو ال�صُّ ال�صَّ

المدينة اأو القرية

ا اإعداد الو�صيلة �صخ�صيًّ

الاإنترنت

قها الو�صيلة بدقة. 1 تحديد الأهداف التََّّعليميَّة، الَّتي تحقِّ

2 معرفة خ�صائ�س الفئة المُ�صتهدفة، ومراعاتها.

3 تحديد علاقة الو�صيلة بالمنهج وارتباطها به.

4 تجربة الو�صيلة قبل ا�صتخدامها.

لاب ل�صتقبال محتوى الو�صيلة. 5 تهيِّئة اأذهان الطَُّّ

6 تهيئة الجوِّ المنا�صب ل�صتخدام الو�صيلة.

7 عدم تعار�صها مع القيم الَّتي يوؤمن بها المجتمع.

ر بها عن�صر التَّ�صويق . 8 اأنْ يتوفَّ

3- اأ�ص�س ا�صتخدام الو�صائل التََّّعليميَّة
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ــــــــــــــة الو�صائـــــــــل التََّّعليميَّ

1-  ت�صنيف الو�صائل التََّّعليميَّة  
ح ذلك:)�صلامة والدايل، 2006، �س �س 35-33( كل التَّالي يو�صِّ هناك اأكثر من ت�صنيف للو�صائل التََّّعليميَّة- وال�صََّّ

طريقة العر�سعددًالم�صتفيدين الح�صول عليها الحداثةالخبرةالحوا�س
�ضمعيَّة

ب�ضريَّة
�ضمعب�ضريَّة

ذوقيَّة
لم�ضيَّة

لم�ضيَّة ذوقيَّة

مبا�ضرة مح�ضو�ضة
ملاحظة مح�ضو�ضة

رموز مجردة

قديمة
حديثة

جاهزة
منتجة محليًّا

فرديَّة
جماعيَّة

جماهيريَّة

اآليَّة/ اإلكترونية
ة يدويَّ

الخبرة المبا�صرة الهادفة

الخبرة المعدلة / غير المبا�صرة

العرو�س التَّو�صيحيَّة

الرِّحلات العلميَّة

المعار�س

نة للحركة الو�صائل المت�صمِّ

الو�صائل الثَّابتة بما فيها 
وتيَّة التََّّ�صجيلات ال�صَّ

رة موز الم�صوَّ الرُّ

دة
جرَّ

 الم
ديَّة

البع

بالملاحظة
�ضة 

ح�ضو
الم

عمل
 بال

�ضة
ح�ضو

الم

ت�صنيف الو�صائل التََّّعليميَّة على اأ�صا�س

البعدي الكاريكاتوري

المح�صو�صة بالملاحظة

المح�صو�صة 
بالعمل

الو�صائل التَّعليميَّة: هي كل ما ي�صتعين به المعلم من معدات وتجهيزات اأو مواد تعليميَّة بهدف التجاه نحو التدري�س
          الفعال القائم على المعنى

مخروط الخبرة )اإدجار  ديل(
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اأ- اأجهزة تقنية:

1 الأجهزة ال�صمعيَّة الب�صرية )الراديو -الم�صجلات ال�صوتية -اأجهزة ال�صطوانات -مختبرات الدقة(

2 الأجهزة الب�صريَّة )جهاز عر�س الأفلام الثابتة -جهاز عر�س ال�صفافيات -جهاز عر�س ال�صرائح -جهاز عر�س ال�صور المعتمة

3 الأجهزة ال�صمعيَّة الب�صريَّة )جهاز عر�س الأفلام المتحركة -جهاز البثّ التليفزيوني -جهاز الفيديو(

خ�صيَّة. ب- اأجهزة اإلكترونيَّة مثل الحا�صبات ال�صَّ
علُّميَّة: ثانيًا: الموادُّ التََّّعليميَّة التََّّ

موز(. �صومات، والخرائط، اللَّوحات التََّّعلميَّة – البطاقات – الرُّ ور التََّّعليميَّة، الرُّ  اأ- مواد مطبوعة، اأو مر�صومة )الكتب( ال�صُّ
 ب-   مواد �صمعيَّة ب�صريَّة ثابتة )اأفلام ثابتة – اأ�صرطة �صوتيَّة(.

كة – اأ�صرطة فيديو – اأقرا�س مُدمجة كمبيوتر(. كة – اأفلام �صينمائيَّة متحرِّ  ج-  مواد �صمعيَّة ب�صريَّة )متحرِّ

�صاطات التََّّعلميَّة: ثالِثًا: النََّّ
يارات.          ب- المَعار�س.            ج-   المتاحف.            د-  المَ�صارح.           هـ- المُختبرات.  اأ- الرِّحلات والزِّ

بطاقة تقويم الو�صائل التََّّعليميَّة
قــديــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر التَّ م

54 321
ق الو�صيلة الغر�س من ا�صتخدامها.1 تحقِّ
ر�س.2 ترتبط بمحتوى الدَّ
لاب.3 تنا�صب اأعمار الطَُّّ
لاب.4 تنا�صب م�صتوى الطَُّّ
لاب.5 تنمي التَّفكير لدى الطَُّّ
محتواها �صحيح علميًّا.6
معلوماتها حديثة.7
و�صوح المعلومات وت�صل�صلها.8
�صهولة ا�صتخدامها.9

�صهولة الح�صول عليها.10
ر�س.11 لاَّب ووقتهم للدَّ ر جهد الطَُّّ توفُّ
لاب.12 افعيَّة الفرديَّة بين الطَُّّ تزيد من الدَّ
لاب.13 تتلاءم مع الفروق الفرديَّة بين الطَُّّ
�صحة لغتها.14
منا�صبتها للعادات والتَّقاليد.15
توافر عن�صر الأمان عند ا�صتخدامها.16
حجمها يتنا�صب مع مكان العر�س.17
جودة الأداء التَّقنيِّ فيها.18

المعيـــــــــــــــــــــــار

7 - اأنواع الو�صائل التعليمية:
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 4- خ�صائ�س الو�صيلة التََّّعليميَّة الجيِّدة 

ة خ�صائ�س تحكم جودة الو�صيلة، ومنا�صبتها للموقف التََّّعليميِّ ومن هذه ما يلي: )�صلامة والدايل، 2006، �س47 هناك عدَّ

التَّ�صويق

الاأمان

دق ال�صِّ
الملاءمة

التَّنا�صق

ة  قَّ الدِّ
العلميَّة

التَّنظيم
الواقعيَّة

خ�صائ�س الو�صيلة 
التََّّعليميَّة المنا�صبة

5- الا�صتخدام الوظيفيُّ للو�صيلة التََّّعليميَّة
لبدَّ من المرور بالمراحل التَّالية عند ا�صتخدام الو�صيلة: )�صلامة والدّايل 2006 �س 53(

الا�صتخدام الوظيفيُّ للو�صيلة التََّّعليميَّة

- تجربة الو�صيلة
- اختيار المكان المنا�صب
- توفير الموادِّ التََّّعليميَّة

- التَّخطيط للاأن�صطة المرافقة

- م�صاركة المتعلِّممرحلة التَّح�صير )قبل الا�صتخدام(
- اإثارة ن�صاط المتعلِّم

- التَّقويم المنا�صب
- �صبط التَّ�صوي�س

- اأبعاد الو�صيلة

مرحلة التَّح�صير )قبل الا�صتخدام(مرحلة المتعلِّم

- اإثارة النِّقا�س
- تقويم الو�صيلة

- تطوير الو�صيلة

6  - اأ�ص�س تقويم الو�صيلة التََّّعليميَّة: )�صلامة والدّايل 2006 �س 56(
ةِ الحقائق والمعلومات، الَّتي تعر�صها الو�صيلة. 2 مدى �صحَّ 1 مدى م�صاهمتها في ت�صجيع التَّفكير.   

4 مدى منا�صبتها في تو�صيح الأفكار. 3 مدى مطابقة الو�صيلة للواقع.   

ر عن�صر الأمان فيها. 6 مدى توفُّ 5 مدى تاأ�صي�صها في تو�صيح الأفكار.   

ور، والتَّن�صيق(. 7 مدى جودتها من النَّاحية الفنِّيَّة )و�صوح القراءة، وال�صُّ

لّاب. 8 مدى منا�صبتها للغة الطَُّّ
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ن نوعيَّة التََّّعليم تح�صُّ

ا�صتثارة اهتمام المتعلِّمين

زيادة الم�صاركة الإيجابيَّة للمتعلِّمين

ل والتَّفكير الخلّاق تنمية التَّاأمُّ

لوك تنمية التِّجاهات الجديدة وتعديل ال�صُّ

يَّة الو�صائل  اأهمِّ
التََّّعليميَّة

معالجة الفروق الفرديَّة

دة خ�صائ�س الو�صائط المتعدِّ

وت ارتباطها بالحا�صوب التَّكامل بين ال�صَّ
ورة والحركة واللَّون وال�صُّ

التَّفاعل بين البرنامج 
والمتعلِّم

: هو برنامج حا�صوبيٌّ ت�صترك فيه حوا�س الإن�صان؛ للمرور بخبرة �صبيهة بالواقع اإلى حدٍّ بعيد، مع  3 الواقع الفترا�صيُّ
اأنَّها غير حقيقيَّة.

: يتمُّ تخزين محتوى كتاب بما فيه من �صور، ور�صوم على و�صيط هو عبارة عن قر�س مدمج ب�صعات  4 الكتاب الإلكترونيُّ
مختلفة ويتم قراءته من خلال جهاز الحا�صوب.

دة  : هو طريقة للتَّعلُّم با�صتخدام اآليَّات التِّ�صال الحديثة؛ من حا�صب، و�صبكاته، وو�صائطه المتعدِّ 5 التََّّعلُّم الإلكترونيُّ
الب  من: �صوت، و�صورة، ور�صومات، واآليَّات بحث، ومكتبات اإلكترونيَّة عبر بوابات الإنترنت، وب�صكل تفاعليٍّ بين الطََّّ

والمعلِّم.

9- نماذج من م�صتحدثات تقنيات التََّّعليم 
بكة العالميَّة للمعلومات. وليَّة )Internet(: وهي ال�صَّ 1 �صبكة المعلومات الدَّ

به في عمليَّة  المرتبطة  والبرمجيَّات  والأجهزة،  الحا�صوب،  اإمكانيَّات  ال�صتفادة من جميع  دة: وهي  المتعدِّ الو�صائط   2

؛ نظرًا لما لها من خ�صائ�س كثيرة. التََّّعليم، والتََّّعلُّم ب�صكل تفاعليٍّ
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8- تقنيات التََّّعليم 

ة م�صادر  مفهومها / هِيَ مجموعة التَّقنيات التَّفاعليَّة الحديثة الَّتي ت�صمح بتفريد المواقف التََّّعليميَّة واإثرائها من خلال تغذيتها بعدَّ
بدائل متباينة ب�صكل وحدة نظاميَّة متكاملة؛ تهدف اإلى تحقيق تعلُّم مثالي يتَّ�صم بقدر كبير من الفاعليَّة، والكفاءة، والإتقان.

التَّفاعليَّة

العالميَّة

د الم�صادر التَّكامليَّةمتعدِّ

تفريد التََّّعليم

الاإتقان
الجودة

خ�صائ�س التَّقنيات

م�صروعات تقنيات التََّّعليم: )�صلامة والدايل، 2006 �س �س 40-31(
ة م�صروعات، يمكن اأنْ تتبناها م�صاريع تقنيات التََّّعليم وهي: هناك عدَّ

م�صروعات
 تقنيات
 التََّّعليم

المُختبرات المحو�صبة

المُنتديات الإلكترونيَّة

تدريب المعلِِّّمين تقنيًّا

بكات ربط المدار�س بال�صَّ

القلم الإلكترونيّ

دة )الرقميَّة( الو�صائط المتعدِّ

مراكز م�صادر التََّّعلُّم
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11- خرائط المعرفة )خرائط المفاهيم(

كَما  الم�صموع،  الكلام  اأو  المقروء،  النَّ�سِّ  في  ئي�صة  الرَّ الأفكار  اإيجاد  في  كبيرة  �صعوبة  اللُّغة  متعلِّمي  من  كثير  يواجه 
ئي�صة؛ لتنظيم المعلومات الَّتي �صيتم تعلُّمها، وذلك لكي يتم تكوين ذاكرة  يواجهون �صعوبة في ا�صتخدام هذه الأفكار الرَّ
مفيدة، ت�صاعد على ال�صترجاع المرن للمعلومات من اأجل الإجابة عن الأ�صئلة، اأو �صرح الأفكار )داير�صون، 2000، �س3( 
�صالة �صواء اأكانت مكتوبة اأم منطوقة عن طريق  ز لأبرز ما عر�س في الرِّ واأ�صلوب خرائط المعرفة عبارة عن تلخي�س مركَّ

�صالة. ة في الرِّ ر�صم �صجريٍّ اأو هند�صي يكتب فيه الأ�صياء المهمَّ
الأكثر عموميّة و�صموليّة عند  المفاهيم  بنية هرميّة مت�صل�صلة تو�صع فيها  المفاهيم عبارة عن  وعادة ما تكون خرائط 
قمة الخريطة والمفاهيم الأكثر تحديدا عند قاعدة الخريطة ، ويتمّ ذلك في �صورة تفريعة ت�صير اإلى م�صتوى التّمايز 
بين المفاهيم ، اأي مدى ارتباط المفاهيم الأكثر تحديداً بالمفاهيم الأقل عموميّة، وتمثل العلامات بين العلاقات بين 
ال�صربيني والطناوي،  اأي مفهومين)  بين  التي تربط  اأو عبارات و�صل تكتب على الخطوط  المفاهيم عن طريق كلمات 

2002،�س  107 (
اأهمية ا�صتخدام خرائط المفاهيم

النّحوية  المفاهيم  مثل  العربيّة  اللّغة  مفاهيم  لتعليم  منا�صبة  وهي  عالية،  وتعلميّة  تعليميّة  اأهميّة  المفاهيم  لخرائط 
والإملائيّة والبلاغيّة وغيرها.

وتبرز اهميتها بالنّ�صبة لمعلم اللّغة العربية فيما يلي) نوفاف، 1995، �س �س20 – 40 (
ت�صاعد على التخطيط للتّدري�س، �صواء لدر�س واحد، اأو وحدة درا�صيّة، اأو ف�صل درا�صيّ، اأو �صنة درا�صيّة.  -

ت�صاعد على التّنظيم وتتابع الح�ص�س في قاعة الدّر�س.  -
تركز انتباه المتعلّمين واإر�صادهم اإلى طريقة تنظيم اأفكارهم واكت�صافاتهم.  -

ت�صاعد على اختيار الأن�صطة الملائمة والو�صائل الم�صاعدة في التّعلم.  -
ف وتفهّم الطلّاب للتركيب البنائيّ للمادة الدّرا�صيّة. ت�صاعد على تقويم مدى تعرُّ  -

توؤدي اإلى م�صاعدة الطلاب على اإتقان بناء المفاهيم المت�صلة بالمواد اأو المقررات الّتي يدر�صونها.  -
اأما اأهميتها بالن�صبة للمتعلم فتبرز في النقاط التالية:  -

ت�صاعد المتعلِّم على ربط المفاهيم الجديدة بالمفاهيم ال�صابقة الموجودة في بنيته المعرفية .  -
ت�صاعد المتعلِّم على البحث في العلاقة بين المفاهيم.  -

-  ت�صاعد المتعلِّم في البحث في اأوجه ال�صبه والختلاف بين المفاهيم.
ت�صاعد المتعلّم على الإبداع والتّفكير التّاأمليّ عن طريق بناء خريطة المفاهيم واإعادة بنائها.  -

تجعل المتعلّم م�صتمعا وم�صنّفا ومرتّبا للمفاهيم  -
ت�صاعد المتعلّم على اإعداد ملخ�س تخطيطيّ لما تم تّعلمه.  -

خطوات بناء خريطة المفاهيم
حدد ) ال�صّربيني والطّناوي، 2002، �س 50 ( عدّة خطوات لبناء خريطة المفاهيم وهي: 

اختيار الموا�صيع المراد عمل خريطة المفاهيم لها.    -1
اختيار الكلمات المفتاحية اأو العبارات الّتي ت�صمل الأ�صياء اأو الأحداث، وو�صع الخطوط تحتها.    -2

اإعداد قائمة بالمفاهيم وترتيبها تنازليّا تبعا ل�صمولها وتجريدها .    -3
4-   ت�صنيف المفاهيم ح�صب م�صتوياتها والعلاقات فيما بينها.

�صفين  في  المفاهيم  وترتيب   ، تال  م�صتوى  في  تليها  الّتي  ثم  الخريطة،  قمّة  في  عموميّة  الأكثر  المفاهيم  5-   و�صع 
كبعدين متناظرين لم�صار الخريطة.
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ر�س ور في عر�س الدَّ 10- ا�صتخدام البطاقات، وال�صُّ

ر�س تقريبًا. في )التَّهيئة والتَّمهيد،  ور، والبطاقات، واللَّوحات في جميع خُطُوات عر�س الدَّ ي�صتطيع المعلِّم اأنْ ي�صتخدم ال�صُّ
التَّعبير وفي تح�صين  والتَّحريريَّة وفي  فهيَّة  ال�صَّ التَّدريبات  اإجراء  القراءة وفي  الجديدة، وفي  المفردات  وفي عر�س 

الخطِّ وفي التَّلخي�س والمراجعة وفي التَّقويم(.

ر�س الجديد اأو تلخي�س معلوماته، اأو مراجعة مفرداته. 1 التَّمهيد للدَّ

لاقة في القراءة كَما في البطاقات الومي�صيّة. ر�س و�صرعة عر�س المفردات والتَّدريب على الطَّ 2 توفير وقت الدَّ

3 القراءة الجماعيَّة كَما في لوحات النُّ�صو�س الأ�صا�صِيَّة.

طات. ور الكبيرة والخرائط والمخطَّ ر كَما في لوحات الإر�صادات، وال�صُّ 4 تكملة المادَّة الموجودة في الكتاب المقرَّ

5 مفاتيح الأن�صطة التِّ�صاليَّة كَما في بطاقات المفاتيح واأداء الأدوار. وفيما يلي تف�صيل ذلك :

اأنواع البطاقات

ور والكلمات ال�صُّ

الكلمات

ر م�صوِّ

البطاقات 
الومي�صيَّة

بطاقات 
المفاتيح

بطاقات 
اأداء الأدوار

بطاقات 
العمل

ور  ال�صُّ
المت�صل�صلة

البطاقات الواقعيَّة 
الحقيقيَّة

اأنواع لوحات العر�س

لوحة الجيوباللَّوحة الفلِّينيَّةاللَّوحة المغناطي�صيَّةاللَّوحة الوبريَّة

ومن اأهم الاأغرا�س الَّتي يلجاأ فيها المعلِّم اإلى ا�صتخدامها ما يلي :
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ح نمط الحدث : 2- خريطة معرفة على �صكل �صندوق تو�صِّ

الموقف�س
متى

اأيْنَ

ماذا حدث؟ 

لِماذا؟ 

3- خريطة معرفة على �صكل فقاقيع لو�صف اأحداث

الموقف 
متى

لِماذا

كَيْفَ

اأيْنَ

مَنْ

لِمَنْ

الحدث 
مَتى

لِماذا

كَيْفَ

اأيْنَ

مَنْ

لِمَنْ

النََّّتيجة 
مَتى

لِماذا

كَيْفَ

اأيْنَ

مَنْ

لِمَنْ
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1- خريطة معرفة تنطوي على و�صف

الاأفاعـي

ما هو �صكلُها؟

رك؟اأيْنَ ت�صكن؟ كَيْفَ تتحَّ

ماذا تاأكل؟

تلك  بين  تربط  الّتي  الرابطة  الكلمات  وكتابة  كخطوط  بع�س  اإلى  بع�صها  تنتمي  التي  اأو  المت�صلة  المفاهيم  6-   ربط 
المفاهيم على الخطوط.

وخرائط المعرفة )المفاهيم( ت�صاعد في تح�صين القدرة على اإيجاد الأنماط التنظيمية للنّ�سِّ وكذلك القدرة على تذكر 
طحية للنّ�س. الأفكار الرئي�صية، حيث اإن هذا الأ�صلوب يتلاءم مع اأنماط المعرفة ولي�س فقط مع ال�صّمات ال�صَّ

وفيما يلي بع�س اأنماط تنظيم المعلومات الّتي يواجهها القراء غالباً في الن�صو�س المقروءة) داير�صون ، 2000، �س �س8 
)  80 –

اأحداث )من، ماذا، اأين، كيف، لماذا(.  -1
2-  روايات )اأحداث – ت�صل�صل زمني(.

3-  ق�ص�س.
4-  اأو�صاف )اأجزاء اأو �صمات(.

مات(. 5-  مقارنات )و�صف �صيئين اأو اأكثر ومقارنة ال�صِّ
6-  ت�صل�صل )ترتيب اأو م�صل�صل الأحداث(.

7-  نمط )�صبب ونتيجة(.
8-  م�صطلح )تعريف اأمثلة(.

9-  م�صكلة )تعريف – اأ�صباب، حلول(.
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  6- خريطة معرفة دالة على ت�صل�صل

القمر الجديد )هلال( بع الأخير من القمر )محاق( الرُّ

بع الأخير من القمر )محاق(قمر مكتمل )بدر( الرُّ

7- خريطة معرفة ل�صبب ونتيجة

جائر ي�صبب تدخين ال�صَّ

رائحةً كريهة
اأ�صناناً �صوداء
التَّهابات للفم
�صرطان رئة

انتفاخاً الرئة

�صياع المال
اأمرا�صاً مزمنة

8- خريطة معرفة للمقارنة

يء الأوَّل ال�صَّ
�صمات مختلفة

يء الثَّاني ال�صَّ
 �صمات مختلفة

�صمات 
مت�صابهة
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. 4- خريطة معرفة على �صكل �صندوق للنَّ�سِّ القِ�ص�صيِّ

مان المكان والزَّ

خ�صيَّات ال�صَّ

الأحداث

الم�صكلة/

الحلُّ

د )الفرا�صات( 5- خريطة معرفة لنَ�سٍّ عن �صيءٍ محدَّ

الفرا�صات

لوك ال�صُّ

الموطنالأعداء

اأع�صاء 
الج�صم

عام تجد الطَّ

ا ت�صع بي�صً

تهاجر

اأجنحة جميلة

�صت اأرجل

هوائيّ

غيرة النَّباتات ال�صَّ

جر ال�صَّ

يور الطُّ

الح�صرات الأخرى

واحف الزَّ
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ريقة هي: لًا: التَّح�صير حَ�صَب طريقة )هاربرت( التَّقليديَّة. وخُطُوات الاإعداد وفق هذه الطَّ اأوَّ

3 العر�س. 2 التَّمهيد    1 المو�صوع   

6 التَّطبيق 5 ال�صتنتاج    4 المناق�صة   

طريقة )هاربرت( ح�صب النَّموذج التَّالي:  

ة الح�صَّ اريخ التَّ

1-المو�صوع

را�صيَّة الهدف العام : ويتعلَّق بالمادَّة الدِّ

الهدف الخا�س، ويتعلَّق بالمو�صوع

مة 2- المقدِّ

ر�س الحاليّ بط بينه وبين الدَّ ابق للرَّ ر�س ال�صَّ اأ�صئلة عن الدَّ

3- العر�س

ر�س الجديد - اإعلان الدَّ

ورة ر�س على ال�صّبُّ - تدوين مو�صوع الدَّ

- تعليق و�صيلة تعليمه

- عر�س الو�صيلة وقراءتها

4- المناق�صة

ر�س واأهدافه لاب تتعلَّق بمحتوى الدَّ اأ�صئلة تطرح على الطَُّّ

5- ال�صتنتاج

اأو  القاعدة  با�صتنتاج  المعلِّم  بم�صاعدة  لاب  الطَُّّ يقوم 
ر�س. ئي�صة للدَّ الفكرة الرَّ

6- التَّقويم

علـــى  م�صـــاألة  اأو  تمريـــن  بمعالجـــة  ـــلاب  الطَُّّ يكلـــف 
ر�س الدَّ

فُّ ةال�صَّ الملاحظاتالمو�صوع والُخطُواتالمادَّ

فة
هد

�صت
لمُ

ت ا
ارا

مه
و ال

ة اأ
دم

تخ
مُ�ص

ل ال
صائ

لو�
ا
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رو�س( *  التَّخطيط للتَّدري�س )تح�صير الدُّ

بعيد المدى

ط المدى متو�صِّ

�صهر اأو ب�صعة اأ�صابيع

عام درا�صِيٌّ اأو ف�صل درا�صِيٌّ

ق�صير المدى
اأ�صبوعيّ ويوميّ

اأنواع التَّخطيط

مفهومه واأنواعـــــــــــه: 
التَّخطيط للتَّدري�س هو: مرحلة اإعداد وا�صتعداد فهو اإعداد للمادَّة العلميَّة، اأو ا�صتيعاب لها، وتنظيم لها في اأجزاء، واختيار 
لّاب، وتخطيط  لطرق التَّدري�س واإ�صتراتيجيَّاته، وللاأ�صئلة الَّتي �صيتم طرحها، وت�صميم للاأن�صطة والتَّمارين الَّتي �صيوؤديها الطَُّّ

ة الَّتي �صي�صتخدمها المعلِّم. وتنفيذ للمواد التََّّعليميَّة الم�صاعدَّ
لاع على المادَّة العلميَّة، والمو�صوع الَّذي �صيتم �صرحه، والإعداد بما يلزم  وهو  ا�صتعداد ذهنِيٌّ ونف�صيٌّ للتَّدري�س يبداأ بالطِّ
من مراجع، وقراءات، ونحوها، ثُمَّ تكون مرحلة التَّخطيط وهي المرحلة الَّتي يعلن المعلِّم فيها الأهداف والخُطط، والأدوات؛ 

هن. للتَّدري�س، والمرحلة النَّهائيَّة هي الكتابة وو�صع الخُطط المر�صومة في بيان مكتوب؛ للا�صتر�صاد وتثبيته في الذِّ

فــــــــــــــوائـــــــــــــــــــد:
مة ومبنيَّة على اأ�ص�سٍ علميَّة. 1 ي�صاعد التَّخطيط في جعل عمليَّة التَّدري�س عمليَّة منظِّ

2 يجعل المعلِّم مدركًا لمدى نجاح طُلّابه في تحقيق الأهداف.

اتِيِّ لأدائه. 3 يجعل المعلِّم اأكثر قدرة على التَّقويم الذَّ

رًا بالمنهج واأقدر على تقويمه. 4 يجعل المعلِّم اأكثر قدرةً وتب�صُّ

5 يحمل المعلّم على مراجعة مادته والتثبت منها كما يحمله على الرجوع للمراجع وم�صادر المعلومات.

6 يتيح للمعلّم باأن يختار المادة ال�صائقة التي تلائم الطلاب وتبعث ن�صاطهم .

7 يوؤدي اإلى نمو خبرات المعلم العلمية والمهنية ب�صفة دورية م�صتمرة.

8 ي�صاعد المعلّم على اكت�صاف الق�صور الذي قد يرد في المنهج الدرا�صي.

9 يجنب المعلّم كثيراً من المواقف الطارئة 

)*( تم الرجوع اإلى كا يلي:

2 – طرق تدري�ص اللغة العربية للدكتور جودت الركابين ) 1998 (ً ًً  1 – التدري�ص واإعداد المعلم للدكتور ي�ص قنديل، )ً  2000 (  
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اأمثلة لاأهداف �صُلوكيَّة �صحيحة ، واأهداف خاطئة

ياغة اإلى:  لوكيَّة جيِّدة ال�صِّ وتوؤدّي الاأهداف ال�صُّ
1 تحديد اإجراءات  التَّدري�س المنا�صبة. 

2 اختيار الو�صيلة التََّّعليميَّة الجيِّدة. 

3 تحديد اأ�صلوب القيا�س والتَّقويم 

فمثلا : 

ورة  التَّالية: اأنْ ينطق  لحظ كَيْفَ يمكن اأنْ تختلف الإجراءات والو�صائل واأ�صلوب التَّقويم لو �صيغ  الهدف بال�صُّ
الب الكلمات الجديدة نطقًا �صحيحًا عند �صماعها من الم�صجّل.   الطََّّ

التَّقويم

اأهداف خاطئة  وجه الخطاأ اأهداف �صلوكيَّة �صحيحة 

الب �صوتي )�س( و )ظ(  اأنْ ينطق الطََّّ
ب�صورة �صحيحة .

النطق  في  الفرقَ  الب  الطََّّ يعرف  اأنْ 
بين )�س( و )ظ(.

الفعل غير قابل للقيا�س

تنغيمًا  ال�صتفهاميَّة  الجمل  م  ينغِّ اأنْ 
�صحيحًا.

ال�صتفهاميَّة  الجمل  لاب  للطُّ اأقراأ  اأنْ 
حيح. بالتَّنغيم ال�صَّ

الب الفاعل المعلِّم ولي�س الطََّّ

ر�س  الدَّ كلمات  بين  الب  الطََّّ يربط  اأنْ 
ور المنا�صبة اإذا اأعطيت له متفرقة. وال�صُّ

الب اللُّغويَّة   والمحتوى اأنْ تزداد ح�صيلة الطََّّ للقيا�س،  قابل  الفعل غير 
د غير محدَّ

اإجراءات التَّدري�س الو�صائلالهدف

الب بين  اأنْ يربــــط الطََّّ
ور  ر�س وال�صُّ كلمات الدَّ
اأعطيــــت  اإذا  المنا�صــــبة 

له متفرقة.

ل اإلى نطق الكلمات  لاب من الم�صجِّ - ي�صتمع الطَُّّ
ثلة لها،  ــــور الممِّ مرتَّبةً ، في حين يلاحظون ال�صُّ

، ويردِّدون نطقها.  وي�صاهدون ر�صمها الكتابِيَّ
ور دون  لاَّب الكلمات بم�صاعدة ال�صُّ - يقراأ الطَُّّ

ا�صتماع. 
ر  - اأقراأ كلماتٍ ع�صـــوائِيَّةً، واأطلب و�صـــع الموؤ�صِّ

ور.  على الكلمة بم�صاعدة ال�صُّ
ـــور  ـــة الكلمـــات، وملاحظـــة ال�صُّ - اأطلـــب تغطيَّ

فقط وذكر اأ�صمائها. 
ور، وقراءة الكلمات فقط.  - اأطلب تغطيَّة ال�صُّ

بطاقات 
تحمل ن�صخًا 

كثيرة من  
ر�س  كلمات الدَّ
نُ�صخ من �صور 

ر�س.   الدَّ

لاب بطاقات  اأ�صـــع بين اأيدي الطَُّّ
ب�صـــورة   . ـــور  وال�صُّ  ، الكلمـــات 

ع�صوائِيَّةٍ. 
اأطلب من كلِّ طالبٍ اأنْ يل�صق مع 

كلِّ �صورة الكلمة المنا�صبة لها.
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مثــــــــــــــــــــال 

تحليل جوانب الخبرة
معرفة : 

ـ فهم معاني المفردات الجديدة
ـ فهم م�صمون الحوار 

اإيجابيَّة  اتجاهات  تنمية   : وجدانِيٌّ ـ   
ر لأدوات  لاة، التَّجهيز المبكِّ نحو )ال�صَّ

المدر�صة، تناول وجبة الإفطار(. 
التَّنغيم   ، الحوار  تمثيل   : حركيٌّ  ـ 

حيح للجمل ال�صتفهامِيَّة   ال�صَّ

تحليل مهاريٌّ  

ال�صتماع: فهم الم�صموع 
ث: اإعادة تمثيل الحوار  التَّحدُّ

القراءة : قراءة الكلمات الجديدة 
ف على معانيها.  والتََّّعرُّ

الكتابة :

تحليل لغويٌّ 

الأ�صوات : )�س/ظ( ، )�س/�س( 
فطور،  �صاعة،  اأب،   : المفردات 
ملاب�س  باح،  ال�صَّ تف�صل،  يركب، 

المدر�صة، ي�صتيقظ، جاهز، بعد. 
وؤال بـ )كم، اأيْنَ(  التَّراكيب: ال�صُّ

ل   )اإلى المدر�صة(  لُ الأوَّ ف الثَّالِث البتدائِيِّ ـ الفَ�صْ ل من كتاب ال�صَّ ر�س الأوَّ تحليل محتوى الدَّ

لوكيَّة  ثانيًا: تخطيط التَّدري�س حَ�صَب نموذج الاأهداف ال�صُّ
(  اأو الوحدة  ر�س اليوميُّ تت�صمن عمليَّة التَّخطيط للتَّدري�س اإنجاز خم�س مهام تح�صيريَّة ، هي  :  تحليل محتوى )الدَّ
ـ  تحديد اإجراءات التَّدري�س بما ي�صمن تحقيق الأهداف  ـ تحديد الو�صائل التََّّعليميَّة ـ لوكيَّة ـ ـ �صياغة الأهداف ال�صُّ التََّّعليميَّة  ـ

ــ تحديد اأ�صاليب التَّقويم الكا�صفة عن مدى تحقق الأهداف.
تحليل المحتوى 

رق التَّالية ، اأو الجمع بينها:  ر�س اللُّغويِّ اأو الوحدة يمكن اتّباع اإحدى الطُّ لتحليل محتوى الدَّ
1 التَّحليل اللُّغويُّ : اأ�صوات ، مفردات ، تراكيب. 

ث، قراءة، كتابة.  2 التَّحليل المهاريُّ : ا�صتماع، تحدُّ

.) )قِيم واتجاهات(، جانب مهاريٌّ )اأداء حركيٌّ 3 تحليل جوانب الخبرة :  جانب معرفيٌّ )معرفة ومعلومات(، جانب وجدانِيٌّ

لوكيَّة * �صياغة الاأهداف ال�صُّ
؛ ليثبت اأنَّه تعلُّم؟ الب بعد مروره بالموقف التََّّعليميِّ لوكيَّة هي اأو�صاف لنواتج التََّّعلُّم المرغوبة. اأي : ما ذا �صيفعل الطََّّ الأهداف ال�صُّ

لوكيُّ من اأربعة  عنا�صر اأ�صا�صِيَّة:  ويتكِّون الهدف ال�صُّ
ل الأفعال  د ... اإلخ. ول  تقبُّ ، اأي يدلُّ على اأداء قابل للملاحظة والقيا�س. مثل : يكتب ، ي�صرح، ير�صم، يمثِّل ، يحدِّ - فعل �صلوكيٌّ

ل..( ، يف�صِّ ، اأو انفعاليٍّ غير مح�صو�س، مثل: )يفهم، يعرِف، يحبُّ الة على اأداء عقليٍّ الدَّ
الب.  ل الأفعال الَّتي يكون فاعلها المعلِّم، اأو عن�صر اآخر من عنا�صر الموقف التََّّعليميِّ غير الطََّّ الب. ول تقبُّ - فاعل: هو الطََّّ

 . - محتوى : هو جزء �صغير من المادَّة المتعلِّمة في هذا الموقف التََّّعليميِّ
الب بين  قة المطلوبة.  مثل: اأنْ يربط الطََّّ الب الهدف، و/اأو درجة الدِّ ذ فيها الطََّّ - ظروف الاأداء و�صروطه: الو�صعيَّة الَّتي �صينفِّ

ور المنا�صبة اإذا اأعطيت له متفرقة دون خطاأ. ر�س  و ال�صُّ كلمات الدَّ
* ارجع اإلى كتاب ت�ضنيف الأهداف التربوي لموؤلفيه بنيامين بلوم واآخرون، ترجمة محمد الخوالدة و�ضادق عوده )1995(
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مراجع الف�صل الثاني : 

1. اإبراهيم بن مبارك الدو�صري، اإطار مرجعي للتقويم التربوي ـ مكتب التربية العربي لدول الخليج. 1999م.
البابطين،  الوهاب  العزيز بن عبد  الدرا�صة، ترجمة: د. عبد  المدر�س في حجرة  ـ دور  اأمدون، نيد فلاندرز  اأدموند   .2

جامعة الملك �صعود، الريا�س: 1999م. 
3. اإيريك جن�صن، كيف نوظف اأبحاث الدماغ في التعليم، ترجمة مدار�س الظهران، دار الكتاب التربوي للن�صر والتوزيع، 

الدمام: 2001م.
لدول  العربي  التربية  مكتب  ـ  التعلم  م�صادر  لمراكز  ال�صامل  المرجعي  الإطار  ـ  واآخرون  ال�صالح،  الله  عبد  بن  بدر   .4

الخليج. 
5. بنيامين بلوم واآخرون ، نظام ت�صنيف الأهداف ال�صلوكية، دار ال�صروق للن�صر والتوزيع ،جدة: 1985م.

6. ت�صب وو، معايير النمو، عمر عبد الرحمن المفدى، علم نف�س المراحل العمرية، مكتبة الزهراء، الريا�س: 1422هـ.
7. جابر عبد الحميد جابر، التدري�س والتعلم ـ الأ�ص�س النظرية . دار الفكر العربي ـ القاهرة:  1996م.

8. جوزيف نوفاف واآخرون، تعلم كيف تتعلم ، ترجمة احمد ال�صفدي واآخرون، مطابع جامعة الملك �صعود.) 1995 م (
9. ح�صن ح�صين زيتون  ـ مهارات التدري�س،  روؤية في تنفيذ التدري�س. عالم الكتب ـ القاهرة: 2000م.

10. ح�صني ع�صر، مداخل اإلى تعليم التفكير ، مكتبة ال�صقري ، الريا�س: 2003م.
11. ديديه بورو، ا�صطرابات اللغة، ترجمة انطوان ها�صم، عويدات للن�صر والتوزيع ، بيروت: 1997م.

12. ديفيد جون�صون ، واآخرون  ، التعلم التعاوني ـ ترجمة مدار�س الظهران الأهلية.2004م. 
13. رونالد . ت . هايمان ـ طرق التدري�س ـ ترجمة : د. اإبراهيم ال�صافعي ـ جامعة الملك �صعود. 1999م.

14. ريت�صارد د. كيروين ، و األن ن. مندلر  ـ الن�صباط مع الكرامة ـ ترجمة مدار�س الظهران الأهلية، 2004م.
15. �صام عمار، اتجاهات حديثة في تدري�س اللغة العربية ، موؤ�ص�صة الر�صالة ، بيروت: 2005م.

16. �صليمان عبد الرحمن الحقيل، الإدارة المدر�صية وتعبئة قواها الب�صرية ، دار عالم الكتب للن�صر والتوزيع ن الريا�س: 
1409هـ

17. عبد الحميد ن�صواتي، علم النف�س التربوي، موؤ�ص�صة الر�صالة، بيروت:  1998م.  
الريا�س:   والتوزيع،  للن�صر  الخريجي  دار  التعليم،  تكنولوجيا  اإلى  مدخل  الدايل،  و�صعد  �صلامة  الحافظ  عبد   .18

2006م.
19. عبد العزيز اإبراهيم الع�صيلي، علم اللغة  النف�صي، مطبوعات جامعة الإمام محمد بن �صعود ، الريا�س:  2006م.

الحادي  القرن  التعليمية على �صوء تحديات  المناهج  الطناوي، مداخل عالية في تطوير  ال�صربيني و عفت  20. فوزي 
والع�صرين، مكتبة الأنجلو، القاهرة: 2002م.

21. كمال عبد الحميد زيتون ، التدري�س ، نماذجه ومهاراته. عالم الكتب ، القاهرة: 2000م.
22. علي را�صد، اختيار المعلم واإعداده، دار الفكر ، بيروت:  1996م .

23. ماجد الخطايبة واآخرون، التفاعل ال�صفي، دار ال�صروق للن�صر والتوزيع عمان الأردن:  2004م.
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الب �صوتي )�س( و )ظ(  اأنْ ينطق الطََّّ

ب�صورة �صحيحة .
النطق  في  الفرقَ  الب  الطََّّ يعرف  اأنْ 

بين )�س( و )ظ(.
الفعل غير قابل للقيا�س

تنغيمًا  ال�صتفهاميَّة  الجمل  م  ينغِّ اأنْ 
�صحيحًا.

ال�صتفهاميَّة  الجمل  لاب  للطُّ اأقراأ  اأنْ 
حيح. بالتَّنغيم ال�صَّ

الب الفاعل المعلِّم ولي�س الطََّّ

ر�س  الدَّ كلمات  بين  الب  الطََّّ يربط  اأنْ 
ور المنا�صبة اإذا اأعطيت له متفرقة. وال�صُّ

الب اللُّغويَّة   والمحتوى اأنْ تزداد ح�صيلة الطََّّ للقيا�س،  قابل  الفعل غير 
د غير محدَّ

الب بين  اأنْ يربــــط الطََّّ
ور  ر�س وال�صُّ كلمات الدَّ
اأعطيــــت  اإذا  المنا�صــــبة 

له متفرقة.

ل اإلى نطق الكلمات  لاب من الم�صجِّ - ي�صتمع الطَُّّ
ثلة لها،  ــــور الممِّ مرتَّبةً ، في حين يلاحظون ال�صُّ

، ويردِّدون نطقها.  وي�صاهدون ر�صمها الكتابِيَّ
ور دون  لاَّب الكلمات بم�صاعدة ال�صُّ - يقراأ الطَُّّ

ا�صتماع. 
ر  - اأقراأ كلماتٍ ع�صـــوائِيَّةً، واأطلب و�صـــع الموؤ�صِّ

ور.  على الكلمة بم�صاعدة ال�صُّ
ـــور  ـــة الكلمـــات، وملاحظـــة ال�صُّ - اأطلـــب تغطيَّ

فقط وذكر اأ�صمائها. 
ور، وقراءة الكلمات فقط.  - اأطلب تغطيَّة ال�صُّ

بطاقات 
تحمل ن�صخًا 

كثيرة من  
ر�س  كلمات الدَّ
نُ�صخ من �صور 

ر�س.   الدَّ

لاب بطاقات  اأ�صـــع بين اأيدي الطَُّّ
ب�صـــورة   . ـــور  وال�صُّ  ، الكلمـــات 

ع�صوائِيَّةٍ. 
اأطلب من كلِّ طالبٍ اأنْ يل�صق مع 

كلِّ �صورة الكلمة المنا�صبة لها.

طريقة التَّدري�س واإجراءاته 

التَّخطيط الجيِّد يتطلَّب: 
ر�س.  تحديد الإجراءات التَّدري�صيَّة المنا�صبة؛ لتحقيق كل هدف على انفراد. ولي�س  لمجمل الدَّ

افعيَّة للتَّعلُّم.   ل واإثارة الدَّ  التَّنويع في اإجراءات التَّدري�س وطرقه، بما ي�صمن تن�صيط الفَ�صْ
يمكن للمعلِّم ذي الخبرة بطرق التَّدري�س، والإجراءات المت�صمنة في كل طريقة اأنْ يكتفي بالإ�صارة اإلى اإجراءات در�صه، بذكر 

ريقة القيا�صيَّة ، طريقة ال�صتجابة الج�صديَّة...  ريقة ال�صتقرائيَّة ، الطَّ ريقة فقط. كاأنْ يقول : الطَّ ا�صم الطَّ
ر�س والأفعال الَّتي �صيوؤدِّيها هو وتلاميذه؛ من  ويمكن له اإنْ لم يكن خبيرًا باأ�صماء طرق التَّدري�س اأنْ يكتفي ب�صرد خُطُوات الدَّ

اأجل بلوغ الهدف.  وهذا اأف�صل حتَّى لِمَنْ يعرفون تفا�صيل كلِّ طريقة تدري�س.

الاأهداف

 الو�صائل التََّّعليميَّة 

ورة، والبطاقات،  الب، وال�صّبُّ هي اأيُّ اأداة ي�صتخدمها المعلِّم لـــ ) عر�س المادَّة( اأو ) معالجتها( اأو )تقويم التََّّعلُّم( وت�صمل:  كتاب الطََّّ
معيّ، والفيديو ، و �صرائح العر�س .... اإلخ.  ريط ال�صَّ ور، وال�صَّ واأوراق العمل، وال�صُّ

اإجراءات التَّدري�س الو�صائل

التَّقويــــــم 

ن  ثلاث عمليَّات:  ق  من بلوغ الهدف.  وهو  يت�صمَّ ـد والتَّحقُّ يق�صد بالتَّقويم : عمليَّة التَّاأكُّ
الب على الأداء في �صوء الهدف.  اأي ما مقدار ما تعلَّم؟   قيا�س قدرة الطََّّ

ا، ممتاز (   اإعطاء حكم  على الأداء ، مثل :  )مقبول/غير مقبول(  ، )�صعيف ، جيد، جيد جدًّ
الب، يتخذ قرارًا معينًا، فمثلًا عندما يجد الأداء �صحيحًا و   اتِّخاذ قرار : في �صوء الحكم الَّذي اأ�صدره المعلِّم على اأداء الطََّّ
لاَّب غير مقبول، �صيتخذ قرارًا اآخر ، قَدْ يكون اإعادة  مقبولً، فاإنَََّّّه ينتقل اإلى ن�صاط اأو هدف اآخر ، ولكنَّه حين يجد اأداء بع�س الطَُّّ

التَّدري�س، اأو ال�صتعانة باأحد اأقران التِّلميذ؛ لتعليمه ، اأو تاأجيل العلاج اإلى وقت اآخر .... 
ابق. د من تحقيق الهدف ال�صَّ والمهمُّ األ ينتقل المعلِّم من هدف اإلى اآخر اإلّ بعد التَّاأكُّ

التَّقويم المحتوى

نموذج تخطيط الدرو�س )كرا�س المعلّم(
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24. مارغريت داير�صون ـ ا�صتخدام خرائط المعرفة لتح�صين التعلم ـ ترجمة: مدار�س الظهران الأهلية. 2000م.

25. محمد زياد حمدان، اأدوات الملاحظة ال�صفية ، دار التربية الحديثة عمان، الأردن:  1999م.
26. مجد البرازي، اأخلاقيات مهنة التربية والتعليم في الكتاب وال�صنة، موؤ�ص�صة الوراق،عمان ، الأردن: 2001م .

27. محمد محمود الحيلة ـ مهارات التدري�س ال�صفي ـ دار الم�صيرة ـ عمان: 2001م.
28. مكتب التربية العربي لدول الخليج ، اإعلان مكتب التربية لدول الخليج لأخلاق مهنة التعليم ، الريا�س:  1985م .

29. المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، ميثاق اأخلاقي للعاملين في مهنة التعليم في الوطن العربي ، تون�س: 
2003م.

30. وليد خ�صر الزند ـ الت�صاميم التعليمية ـ اأكاديمية التربية الخا�صـة ، الريا�س: 2004م. 
31. . ي�س عبد الرحمن قنديل، التدري�س واإعداد المعلم، دار الن�صر الدولي ، الريا�س: 2000م.
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انية وتعليمها ات تعلُّم اللُّغة الثَّ  نظريَّ

ات من علم النَّف�س  لًا: نظريَّ اأوَّ
لوكيَّة  ة ال�صَُّّ 1- النَّظريَّ

وعلاجه..  وتقويمه،  وقيا�صه،  وتف�صيره،  تحليله،   : الإن�صانيِّ )الأداء(  لوك  بال�صَُّّ النَّف�س  علم  في  النَّظريَّة  هذه  تهتم 
لوك اأو الأداء دون العمليَّات العقليَّة والوجدانيَّة الكامنة وراءه  هو اأنَّه الجزء المح�صو�س الَّذي  ومبررها للتَّركيز على ال�صَُّّ

يمكن ملاحظته وقيا�صه. 
لوك في هذه النَّظريَّة محكوم بقاعدة اأو قانون اأ�صا�صيٍّ هو:  وتكوين ال�صَُّّ

لوك/ اأو اإطفاءه.  / اأو �صـلبيُّ ( = تكوين ال�صَُّّ  مثـيــر + ا�صـتجابـة + تعزيز )اإيجابيُّ
لوك غير المرغوب. وقد  لبيُّ اإلى اإطفاء ال�صَُّّ لوك المرغوب، والتَّعزيز ال�صَّ  حيث يوؤدي التَّعزيز الإيجابيُّ اإلى تكوين ال�صَُّّ

نقل )�صكينر( و اآخرون هذه النَّظريَّة اإلى ميدان اكت�صاب اللُّغة وتعليمها، منطلقين من مبداأين اأ�صا�صيِّين: 
العمليَّات  عن  النظر  بغ�س  كتابة،  اأو  ثًا  تحدُّ الفرد  ينتجه  الَّذي  اللُّغويّ  الأداء  هو  اللُّغة  في  المح�صو�س  الجانب   
واعد وال�صتراتيجيَّات الَّتي قادته اإلى ذلك الأداء، ولذلك يجب اأنْ يكون التََّّركيز من�صبَّا على درا�صة الأداء  العقليَّة، والقَّ

، تكوينًا، و تحليلًا وتف�صيرًا، وتقويمًا...  اللُّغويِّ
ن العادات اللُّغويَّّة  لوك، حيث تتكوَّ  اإنَّ اكت�صاب اللُّغة اإنَّما هو )=( تكوين عادة �صلوكيَّة ؛ فهو اإذا خا�صع لقانون تكوين ال�صَُّّ
اللُّغة + محاكاة )تقليد( + تعزيز + تكرار + تعزيز. وقد ترجموا الأفكار  ا�صتقبال  الخُطُوات:  ليمة فـي �صل�صلة من  ال�صََّّ

فهيَّة.  معيَّة ال�صَّ ريقة ال�صَّ ة في تعليم اللُّغة الثَّانية هي الطَّ والفر�صيَّات الم�صتقة من هذين المبداأين اإلى طريقة خا�صَّ
)بتلخي�س من الع�صيلي )1999م: �س22 وما بعدها(.

ة المعرفيَّة * 2 - النَّظريَّ
 تدر�س هذه النَّظريَّة في علم النَّف�س الجوانب العقليَّة وال�صتراتيجيَّات المعرفيَّة الَّتي ي�صتخدمها الفرد فـي تح�صيل 
طحيَّة..  المعرفة، وتنظيمها واإعادة بنائها، وت�صكيلها. وتعتـقد اأنَّ الموؤثِّرات الخارجيَّة، و�صبط البيئة، والمعًالجات ال�صَّ

لي�صت الجانب الحا�صم في التَّعلُّم، واإنَّما الح�صم للعمليَّات العقليَّة في معالجة المعلومات ودمجها وتنظيمها.. 
وقد اأفاد تعليم اللُّغات من هذه النَّظريَّة فوائد جليلة، منها: 

طحيَّة  خل اللُّغويِّ على )المعنى( ومعًالجات )الفهم(، بدلً من التََّّركيز على البنيَّة التَّركيبيَّة ال�صَّ  التََّّركيز في الدَّ
للجمل والعبارات. 

اللُّغة واكت�صابها، وم�صاعدتهم على تح�صينها، وتكوين  المتعلِّمون في تعلُّم  يتَّبعها  الَّتي   ملاحظة ال�صتراتيجيَّات 
ا�صتراتيجيَّات اأف�صل واأنفع. 

خ�صيَّة المختلفة بين اأفراد المتعلِّمين. كاء واأ�صاليب التَّعلُّم واأنماط ال�صَّ  مراعاة اأنماط التَّفكير واأنواع الذَّ
)براون، 1994م: �س364 وما بعدها، وطعيمة، 1406هـ: 398 وما بعدها(.  

)*(  لمزيد من الإفادة عن النظريات يمكن الرجوع اإلى الع�صيلي، عبد العزيز، النظريات اللغوية والنف�صية وتعليم اللغة العربية �س55، وكذلك الع�صيلي، 
1423هـ: اأ�صا�صيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات اأخرى، مكة المكرمة: جامعة اأم القرى، �س50 – 54.



الف�صل الثَّالِث
تعليم اللُّغة العربيَّة لغير النَّاطقين بها 
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خل اللُّغويُّ  ا�صح الدَّ الكفاية اللُّغويَّّة المكت�صبة اأداة اكت�صاب اللُّغة الرَّ

اأعلى= مرتفع

اأ�صفل= منخف�س

طة  �صيلنكر  ة اللُّغة المتو�صِّ ب- نظريَّ
طة باأنَّها:  يعرف �صلينكر اللُّغة المتو�صِّ

ورة المُتعارف  منظومة لغويَّة م�صتقلة )اأي عن اللُّغتين الأولى والثَّانية( تنتج من محاولة المتعلِّم اإنتاج اللُّغة الثَّانية بال�صُّ
عليها لدى متحدثيها. 

، نقل  طة من خم�س عمليَّات معرفيَّة رئي�صة م�صتركة في تعلُّم اللُّغة الثَّانية، هـــي: النَّقل اللُّغويُّ ن اللُّغة المتو�صِّ  تتكوَّ
ة اللُّغة الثَّانية. ائد لمادَّ التَّدريب، اإ�صتراتيجيَّات تعلُّم اللُّغة ، اإ�صتراتيجيَّات التِّ�صال باللُّغة الثَّانية، التَّعميم الزَّ

ف المتعلِّم عن تطوير  طة يختلف عن نموِّ اللُّغة الأولى ؛ وذلك لحتمال ظهور )التَّحجر(، اأي توقُّ  نـــموُّ اللُّغة المتو�صِّ
�س للُّغة الثَّانية، ومهما تكن المعلومات الجديدة، اأو  ة التَّعرُّ طة في جانب من جوانبها مهما يكن طول مدَّ اللُّغة المتو�صِّ

التَّدري�س الجديد الَّذي يح�صل عليه. وهو ينـتج ب�صورة اأكبر عن النَّقل اللُّغويِّ من اللُّغة الأولى.

) ة )النَّحو الكُلِّيُّ ة العالميَّات اللُّغويَّّ ج- نظريَّ
ز هذه النَّظريَّة على )دور العالميَّات اللُّغويَّّة في عملية اكت�صاب اللُّغة الثَّانية(.  تركِّ

هو   ، عالميٍّ بــِنـحَْو  اأو  لغويَّة،  فطريَّة  بمعرفة  دًا  مزوَّ مهمته  يبا�صر  الأولى  اللُّغة  متعلِّم  اأنَّ  النَّظريَّة  هذه  اأن�صار  ويزعم 
القاعدة الَّتي تنمو على اأ�صا�صها المعرفة اللُّغويَّّة. 

فر�صيَّات اكت�صاب )نمو( اللُّغة:
مُت�صلِّحًا بجميع مبادئ  اللُّغة،  تعلُّم  يبداأ  لغويَّة معيَّنة. فالفرد  نُموُّ ع�صوٍ ذهنيٍّ تطلقه خبرات  اللُّغة هو  اكت�صاب   

�صه لها.  ، وتنمو كفايته النَّحوِيَّة في اللُّغة المتعلَّمة من خلال تعرُّ النَّحو العالميِّ
طحِيُّ  النَّحو اللُّبِّيُّ مقابل ال�صَّ

طحِيِّ ففي كلِّ لغة جوانب من النَّحْوِ )هي  ترى نظريَّة النَّحو العالمِيُّ اأنَّ هناك فرقًا بين النَّحوِ اللُّبِّيِّ والنَّحوِ ال�صَّ
 . طحيِّ ى بالنَّحْو ال�صَّ ، واأخرى اآتيَّة من عوامل اأخرى، ت�صمَّ النَّحو اللُّبِّيّ( اآتية من النَّحوِ العالَمِيِّ

طحيِّ لوقوعه  عندما يتعلَّم الفرد لغة ثانيَّة فاإنَّ النَّحو اللُّبِّيِّ فيها �صيكون �صهلًا عليه، بينما ي�صعب تعلُّم النَّحْو ال�صَّ
خارج حدود التَّعليمات المبرمجة مُ�صَبقًا في ذهنه.

د- نظرية التَّثاقف والتَّرطين 
منطلق النَّظرية )التَّثــاقف، و فر�صيَّة الم�صافة الجتماعيَّة والنَّف�صيَّة لـ�صومان(:

ال وغيرهم ممن ل ينـتظمون في ف�صول درا�صيَّة؛ لتعلُّم اللُّغة الثَّانية، نجاحًا  يحقق الوافدون الأجانب من طبقة العمَّ
مده�صًا في اكت�صاب اللُّغة الأ�صليَّة للبلد، عن طريق التَّفاعل والتِّ�صال المبا�صر باأهله. 

طانة/ اأو التَّرطين(  ى )الرَّ نون لغة هجينًا تُ�صمَّ وقد لوحظ اأنَّ اأولئك الوافدين في اأثناء محاولتهم؛ لكت�صاب اللُّغة يكوِّ
واأبنائها  اللُّغة  الوافد وثقافة  النَّف�صيَّة والجتماعيَّة( بين  الهدف، وكلَّما كانت )الم�صافة  واللُّغة  الأمِّ  اللُّغة  م�صتقلَّة عن 

ا يوؤدي اإلى �صرعة نُموِّ اللُّغة الثَّانية.  قريبة كانت درجة )التَّثاقف( اأكبـر؛ ممَّ
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انية ات من ميدان تعليم اللُّغة الثَّ ثانيًا: نظريَّ
اأ- نظريَّة )نموذج( المراقب اللُّغويُّ  �صتيفن كرا�صن 

 . بيعيُّ م دليلًا علميًّا على �صلاحية طريقة معيَّنة لتدري�س اللُّغة الثَّانية للمبتدئين، وهي المذهب الطَّ يقول كرا�صن: اإنَّ نظريته تقدِّ
ويقول: اإنَّ البيانات التَّجريبيَّة، والبيانات الأخرى عن اللُّغة الثَّانية تتَّ�صق مع خم�س فر�صيَّات اأ�صا�صيَّة، تتاألَّف منها معًا نظريته: 

1 - فر�صيَّة اكت�صاب اللُّغة وتعلُّمها
الَّتي  بالقواعد والأنظمة  المتعلِّم  اأي معرفة   ، اللُّغة  اللُّغويَّّة لدى متعلِّم  المقدرة  اإلى تكوين  للو�صول  هناك طريقان؛ 

ريع الخالي من الأخطاء. عة. ومعيار المقدرة اللُّغويَّّة هو: الإنتاج ال�صَّ ياقات المتنوِّ تحكم اللُّغة وا�صتخداماتها في ال�صِّ
واعد والأنظمة، بطريقة �صمنيَّة غير مبا�صرة )اأي ل واعيَّة(، حيث ي�صتطيع  اأ  - الكت�صاب: وهو الو�صول اإلى تلك القَّ
حيحة، والجمل الخاطئة، دون اأنْ يكون لديه معرفة �صريحة بالقواعد النَّحويَّة،  يزَ بين الجمل ال�صَّ المتعلِّم اأنْ يمِّ

 . بيعيِّ واإنَّما يكت�صبها من خلال التَّفاعل اللُّغويّ ذي المعنى في الموقف التِّ�صاليِّ الطَّ
درو�س منتظمة حول  له  م  تقدِّ واعية( حيث  )اأي  والأنظمة بطريقة �صريحة مبا�صرة  القواعد  تلك  اإلى  الو�صول  التَّعلُّم: وهو   - ب  
يز بها مكون0ّاتها اأ�صواتًا ومفردات  طبيعة اللُّغة، والقواعد الَّتي ت�صبطها، والنِّظام الَّذي يحكم ظواهرها، والخ�صائ�س الَّتي تتمَّ

وتراكيب.

2- فر�صيَّة المراقب اللُّغويُّ
ة في اأداء اللُّغة الثَّانية:  ي�صتخدم الكت�صاب والتَّعلُّم بطرق خا�صَّ

اإنَّ للتَّعلُّم وظيفة واحدة فقط، وهي اأنَّه يعمل مراقبًا اأو محررًا لغويًّا. حيث ي�صهم في اإجراء تغييرات في �صكل العبارة 
اللُّغويَّّة بعد اأنْ تكون قد اأنتجت بطريق المنظومة اللُّغويَّّة المكت�صبة. لذلك يكون الكت�صاب هو البادئ باإحداث عبارات 

لاقة اللُّغويَّّة. ث اللُّغويَّّة، ويكون الم�صوؤول عن الطَّ المتحدِّ

بيعيِّ �صل�صل الطَّ 3- فر�صيَّة التَّ
وؤ به، حيث يكت�صب بع�س القواعد مبكرًا وبع�صها الآخر متاأخرًا.  اإنَّنا نكت�صب قواعد اللُّغة في ت�صل�صل يمكن التَّنبُّ

خل اللُّغويُّ 4- فر�صيَّة الدَّ
�صائل اللُّغويَّّة، اأو ا�صتقبال دخل لغويٍّ مفهوم، فنحن بو�صفنا دار�صين للُّغة ننـتـقل من  اإنَّنا نكت�صب اللُّغة عن طريق فهم الرَّ

خل اللُّغويّ المفهوم.  )د( وهو الم�صتوى الحالي اإلى )د+ 1( وهو الم�صتوى الَّذي يليه، وذلك من خلال الدَّ
 الكلام نتيجة الكت�صاب ولي�س م�صبباً له. فالكلام ليمكن تدري�صه، بل ينبعث وحده في ا�صتقلال نتيجة لبناء 

خل اللُّغويُّ مفهومًا وكان مقداره كافيا فاإنَّ النَّحو  خل اللُّغويِّ المفهوم. اإذا كان الدَّ  الكفاية اللُّغويَّّة من خلال الدَّ
فر للمتعلِّم تلقائيًّا. زم يتوَّ اللاَّ

ا�صح الانفعاليّ  5- فر�صيَّة الرَّ
ذلك  من  الكاملة  ال�صتفادة  من  يمنعهم  ذهنيًّا  حاجزًا  وجدوا  اإذا  المفهوم  اللُّغويِِّ  خل  الدَّ من  اللُّغة  متعلِّمو  ينتفع  ل  قد 

ا اأمام الكت�صاب. ا�صح النفعاليُّ �صدًّ خل، حيث ي�صبح الرَّ الدَّ
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اأمثـــــــــــــــــــــــــــــــــــــلة  نوع الاإ�صتراتيجيَّة

: ا�صتراتيجيَّات التَّعلُّم ــ التَّب�صيط اللُّغويُّ
ائد                    )2( النَّقل اللُّغويُّّ     )1( التَّعميم اللُّغويُّ الزَّ

 : ــ ال�صتنتاج اللُّغويُّ
بيعية.      )1( داخل اللُّغة                                      )2( خارج اللُّغة، تابعة للبيئة الطَّ

ـ اختبار الفر�صيَّات اللُّغويَّّة
، والممار�صة  ــ التَّدريب اللُّغويُّ

ا�صتراتيجيَّات الإنتاج 
اللُّغويِّ

ــ اإ�صتراتيجيَّات التَّخطيط اللُّغويِّ 
ا.   )1( تب�صيط دللي، اأي انتقا�س العنا�صر الإخباريَّة المرمزة لغويًّ

رفيَّة.  وائد ال�صَّ   )2( تب�صيط لغوي، اأي حذف الكلمات المعجميَّة، والزَّ
قابة اللُّغويَّّة ، اأو الرِّ ــ اإ�صتراتيجيَّات التَّ�صويب اللُّغويِّ

ا�صتراتيجيَّات التِّ�صال 
اللُّغويِّ

ــ اإ�صتراتيجيَّات النتـقا�س اللُّغويّ 
، اأي تجنُّب قواعد معيَّنة من قواعد اللُّغة الثَّانية.    )1( �صوريُّ

، اأي تجنُّب اأحداث كلاميَّة اأو وظائف خطابيَّة معيَّنة.    )2( وظيفيُّ
ــ اإ�صتراتيجيَّات التَّح�صيل اللُّغويِّ 

يغ والوظائف اللُّغويَّّة، اأو ا�صتبدالها.  ، تعوي�س ال�صِّ   )1( تعوي�صيُّ
، عندما تواجهه مُ�صكلة في العثور على الكلماتِ المطلوبة، وي�صرُّ على حلِّها.    )2( ا�صترجاعيُّ

)اك�صفورد، 1966، �س30( وما بعدها
انية بع�س التَّعميمات المبنيَّة على بحوث تعلُّم اللُّغة الثَّ

تراكيب  اأنْ يمكن دمج  قَبْلَ  تُكت�صب  اأنْ  لغويَّة معيَّنة لبُدَّ  تراكيب  اإنَّ  وؤ، من حيث  للتَّنبُّ قابلة  ت�صل�صلات  الثَّانية  اللُّغة  اكت�صاب  1 في 
اأخرى.

فل، عندما يتعلَّم اللُّغة نف�صها بو�صفها لغة اأولى،  طةً منتظمة، تتَّ�صف بالأخطاء نف�صها الَّتي يقع فيها الطِّ 2 يبتكر المتعلِّم لغةً متو�صِّ
 . بالإ�صافة اإلى اأخطاء اأخرى ناتجة عن النَّقل اللُّغويِّ

، وهذا يجعل تعلُّم بع�س قواعد اللُّغة اأ�صهل من غيرها.  طة على اأ�صا�س اأنَّه نتاج للنَّحو العالميِّ 3 ين�صاأ نحو اللُّغة المتو�صِّ
، وكيف ي�صتخدم تلك الأجزاء في تو�صيح المعاني،  خل اللُّغويَّ ئ الدَّ 4 تعلُّم اللُّغة الثَّانية عملية ن�صطة، يكت�صف فيها المتعلِّم كيف يجزِّ
اإ�صتراتيجيَّات،  وما المبادئ الَّتي ي�صتخدمها المتكلِّمون في تحقيق الأهداف والنَّوايا التِّ�صالية. وتتطلَّب هذه العمليَّة النَّ�صطة 

ومهارات معرفيَّة، ف�صلًا عن معرفة اجتماعيَّة. 
5 لتعني معرفة المتعلِّم بقاعدة لغويَّة اأنَّه �صي�صتخدمها في التَّفاعلات التِّ�صاليَّّة. 

التَّعلُّم،  ل�صرعة  المبا�صرة  دات غير  المحدِّ طة، وهي  المتو�صِّ اللُّغة  ع  تنوُّ اإلى  توؤدِّي  الَّتي  ئي�صة  الرَّ الأ�صباب  الموقفيَّة هي  العوامل   6
ق.  وم�صتوى الكفايَّة اللُّغويَّّة الَّذي يتحقَّ

ف على  التَّعرُّ المخاطرة، وقدرات  اإرادة  يلي:  الثَّانية ما  اللُّغة  تعلُّم  توؤثر في  الَّتي  المعرفيَّة  والأ�صاليب  خ�صيَّة  ال�صَّ فات  ال�صِّ 7 من 
)طعيمة،  افعيَّة.  والدَّ المُ�صتهدفة،  اللُّغة  نحو  ه  والتَّوجَّ  ، الجتماعيِّ التَّفاعل  في  والمهارة  الغمو�س،  ل  وتحمُّ اللُّغويَّّة،  الأنماط 

1416هـ: 106(

ت�صنيف نوعي لا�صتراتيجيات المعلّم
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ويرى �صومان اأنَّ ذلك ينطبق اأي�صا على متعلِّم اللُّغة الثَّانية تعلُّمًا ر�صميًّا.  
�س المتعلِّم لدخل لغويٍّ اأكبر من اللُّغة، فاإنََّّه يقوم بـــعمليَّتين: فكلَّما تعرَّ

حيحة. يغ ال�صَّ طانة بالعنا�صر وال�صِّ طحِيَّة في لغة الرَّ يغ اللُّغويَّّة ال�صَّ رفيَّة وال�صِّ  ال�صتبدال: اأي ا�صتبدال العنا�صر ال�صَّ
َّّفق اأكثر مع اللُّغة الهدف ؛ بناء على التَّعلُّم الجديد.   اإعادة البناء: اأي اإعادة بناء المنظومة اللُّغويَّّة الحاليَّة؛ لتـتـ

ة المعرفيَّة هـ- النَّظريَّ
ز على دور العمليَّات المعرفيَّة في اكت�صاب اللُّغة الثَّانية.  تركِّ

تعلُّم اللُّغة بو�صفه عملية معرفيَّة 
دة، ينبغي التَّدربُّ عليها، ودمجها في هيئة قدرة على  يُنظر اإلى تعلُّم اللُّغة الثَّانية على اأنَّه اكت�صاب مهارات معرفيَّة معقَّ

اأداء اللُّغة بطلاقة، وهذا الأمر يتطلَّب:
ن منها مهارات اللُّغة. وتتطلَّب دمج عدد من   الأوتوماتيكيَّة )التَّلقائيَّة( في ا�صتعمال المهارات الفرعيَّة الَّتي تتكوَّ

المهارات المختلفة الَّتي اأ�صبحت بوا�صطة المعًالجات المحكومة وكثرة التَّدرب عليها روتينيَّة )اأوتوماتيكيَّة(. 
، مبنيَّة على منظومة  ه الأداء اللُّغويَّ م وتوجِّ  اإعادة البناء؛ لأنَّ مِنَ المعتقد ا�صتمال التَّعلُّم على )تمثيلات( داخليَّة تنظِّ
واعد النَّحويَّة والأعراف النَّفعيَّة )البراجماتيَّة(، ومع  اللُّغة، وت�صتمل على اإجراءات الختيار المنا�صب للمفردات، والقَّ
دونها،  اخليَّة، ويوحِّ ط المتعلِّمون تمثيلاتهم الدَّ ر، عندما: يب�صِّ ن الأداء اللُّغويِّ تحدث عملية اإعادة بناء م�صتمِّ تح�صُّ

يطرة عليها. قون المزيد من ال�صَّ ويحقِّ

في المراحل الأولى من تعلُّم اللُّغة يميل المتعلِّمون اإلى التَّب�صيط، وزيادة التَّعميم والتَّقليل من الح�صو معتمدين على 
اللُّغة الأولى ومبادئ النَّحو العالميِّ )الكلي(.

، فيختبرون الفر�صيَّات التَّالية:  وفي المراحل الأخيرة تُهيمن على المتعلِّمين اإ�صتراتيجيَّات )ال�صتنتاج( اللُّغويِّ
مها  ، ويقارن فر�صيَّاته بالمعلومات الَّتي يقدِّ خل اللُّغويِّ ه المتعلِّم اهتمامه اإلى الدَّ  اختبار فر�صيَّة تلَّقي اللُّغة: يوجِّ

ثو اللُّغة الثَّانية.  متحدِّ
اجعة  تها من خلال التَّغذية الرَّ م �صحَّ  اختبار فر�صيَّات اإنتاج اللُّغة: ينتج المتعلِّم عبارات لغويَّة باللُّغة الثَّانية، ويقوِّ

الَّتي يتلَّقاها. 
ر  ةٍ؛ ليقرِّ ا، اأو معلمه، اأو يرجع اإلى مفاهم ومراجعَ نحويَّ  اختبار فر�صيَّات ما وراء اللُّغة: ي�صتثير المتعلِّم متكلِّمًا اأ�صليًّ

ة فر�صيَّاته.  �صحَّ
. : ي�صتنطق المتعلِّم متكلَّمًا اأ�صليًّا؛ لكي يح�صلَ منه على التَّ�صويب اللُّغويِّ  اختبار فر�صيَّات التَّحاور اللُّغويِّ
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انية ، وتعلُّم اللُّغة الثَّ  اكت�صاب اللُّغة الاأمِّ

مة �صروريَّة؛ لفهم عملية تعلُّم اللُّغة الثَّانية وتعليمها، وكذا  يُعدُّ الحديث عن عملية اكت�صاب اللُّغة الأمِّ عند الأطفال مقدِّ
اإدراك الفرق بينهما.

ويق�صد باكت�صاب اللغّة )وفقًا لطعيمة، 1406هـ:80( العمليّة اللّا�صعوريّة الّتي تنم عن غير ق�صد من الإن�صان والّتي تنمي عنده 
 Language( تختلف عن عملية تعلم اللغة )Language Acquisition( مهارات اللغة. وبالتالي فاإنّ عمليّة اكت�صاب اللغة

Learning(، حيث اإن الم�صطلح الثاني ي�صير اإلى العمليّة الواعية الّتي يقوم بها الفرد عند تعلم اللغة الثّانية.

بب وراء الخلط بين العمليَّتين عند بع�س معلِّمي اللُّغة العربيَّة لغير النَّاطقين بها، يرجع اإلى قلة الوعي بمراحل    ولعل ال�صَّ
. من هنا �صوف نعر�س باإيجاز �صديدٍ لمراحل نُموِّ اللُّغة  فل، وخ�صائ�س عملية اكت�صاب اللُّغة الأمِّ ب�صكل عامٍّ نموِّ اللُّغة عند الطِّ

فل،  الأمِّ عند الطِّ

فل في اكت�صابه للُّغة الأمّ اأربع مراحل هي: يز به من خ�صائ�س، حيث يجتاز الطِّ وما تتمَّ

1 مرحلة ما قَبْلَ اللُّغة )تتمثَّل في �صياح و�صراخ فقط(.

هر الثَّاني ع�صر، وهي ل تخرج عن كونها مجموعة اأ�صوات  ل، وحتَّى ال�صَّ هر الأوَّ 2 مرحلة المناغاة، وهذه تمتدُّ من ال�صَّ

فل، حيث يتّ�صف هذا الجهاز  فل وهو في حالة ارتياح، وتمثلِّ هذه مرحلة تدريب جهاز النُّطق لدى الطِّ يخرجها الطِّ
بمرونة عظيمة ي�صتطيع من خلالها اإخراج عدد غير محدود من الأ�صوات الَّتي ي�صمعها.

فل مقلدًا للغة الكبار، اإما من حيث الأ�صوات، اأو فيما يتعلق بالأدَّلة. وهنا يلاحظ اأنَّ  3 مرحلة التَّقليد، وفيها ي�صير الطِّ

فل قد يحاكي ما ي�صمعه مُحاكاةً خاطئةً في بداية الأمر، ولكنَّه ي�صلح من نطقه �صيئًا، ف�صيئًا، حتَّى ي�صتقيم نطقه  الطِّ
مع ما ي�صمعه من الكبار.

فل ل ي�صل اإلى هذه المرحلة، اإلّ بعد تمرين طويل، ي�صتخدم فيه اأجهزة النُّطق  4 مرحلة فهم اللُّغة الحقيقة، ولكن الطِّ

لديه، ويجرب اأنواعًا من الأ�صوات المتباينة عنده، حتَّى يثبت لها دللتها، وللكلمات معانيها.
فل غالبًا ما ي�صل اإلى فهم الكلمات المنطوقة اأمامه قَبْلَ اأنْ يقدر هو نف�صه على  ويُلاحظ من خلال هذه المرحلة اأنَّ الطِّ
فل في �صن  يادة، حتَّى ي�صلَ الطِّ رد هذا المح�صول في الزِّ ا ثُمَّ يطَّ ا�صتعمالها، ويبداأ المح�صول اللُّغويُّ لديه بطيئًا ن�صبيًّ

. )طعيمة، 1406هـ: 84. 86(. ابعة اإلى مرحلة ال�صتقرار اللُّغويِّ اد�صة اأو ال�صَّ ال�صَّ

فل ح�صب ما يراه؟ )1406هـ �س �س 86، 87( فيما يلي: وعمومًا يمكن اإجمال خ�صائ�س عملية اكت�صاب اللُّغة الأمِّ لدى الطِّ
رة. فل لغته الأم ب�صكلٍ تلقائي ل يوؤدي التَّعليم المق�صود فيه دورًا اإلّ في مراحل متاأخِّ 1 يكت�صب الطِّ

عة. فل من لغته الأم كثيرة ومتنوِّ 2 الكلمات الَّتي يكت�صبها الطِّ

فل بالموقف الَّذي تعلَّم فيه وبالأ�صياء الَّتي ارتبطت بها. 3 ترتبط معاني الكلمات الَّتي اكت�صبها الطِّ

فل من لغة، يتخاطب بها مع غيره ل يمثِّل كلَّ اللُّغة الَّتي يحتفظ بها. 4 اإنَّ ما ي�صدره الطِّ

فل من لغة هو  اإلى حدٍّ كبير تقليد لما ي�صمعه، ولكن لي�س كل ما ينتجه تقليدًا، حيث يقوم باإحداث  5 ما ينتجه الطِّ

ا اإ�صدار  ده المحيطون به، ومنها اأي�صً مجموعات توافيق وتبادل بين المفردات والجمل؛ فينتج �صيئًا مختلفًا عما تعوَّ
اأنماط لغويَّة لم يكن قد �صمعها.
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موِّ اللُّغويِّ عند الاأطفال ح�صب ما ير�صده فتحي )1407هـ: 84(: ئي�صة بين المداخل الثَّلاثة لدرا�صة النُّ  تلخي�س للفروق الرَّ

: ا�صتراتيجيَّات التَّعلُّم ــ التَّب�صيط اللُّغويُّ
ائد                    )2( النَّقل اللُّغويُّّ     )1( التَّعميم اللُّغويُّ الزَّ

 : ــ ال�صتنتاج اللُّغويُّ
بيعية.      )1( داخل اللُّغة                                      )2( خارج اللُّغة، تابعة للبيئة الطَّ

ـ اختبار الفر�صيَّات اللُّغويَّّة
، والممار�صة  ــ التَّدريب اللُّغويُّ

ا�صتراتيجيَّات الإنتاج 
اللُّغويِّ

ــ اإ�صتراتيجيَّات التَّخطيط اللُّغويِّ 
ا.   )1( تب�صيط دللي، اأي انتقا�س العنا�صر الإخباريَّة المرمزة لغويًّ

رفيَّة.  وائد ال�صَّ   )2( تب�صيط لغوي، اأي حذف الكلمات المعجميَّة، والزَّ
قابة اللُّغويَّّة ، اأو الرِّ ــ اإ�صتراتيجيَّات التَّ�صويب اللُّغويِّ

ا�صتراتيجيَّات التِّ�صال 
اللُّغويِّ

ــ اإ�صتراتيجيَّات النتـقا�س اللُّغويّ 
، اأي تجنُّب قواعد معيَّنة من قواعد اللُّغة الثَّانية.    )1( �صوريُّ

، اأي تجنُّب اأحداث كلاميَّة اأو وظائف خطابيَّة معيَّنة.    )2( وظيفيُّ
ــ اإ�صتراتيجيَّات التَّح�صيل اللُّغويِّ 

يغ والوظائف اللُّغويَّّة، اأو ا�صتبدالها.  ، تعوي�س ال�صِّ   )1( تعوي�صيُّ
، عندما تواجهه مُ�صكلة في العثور على الكلماتِ المطلوبة، وي�صرُّ على حلِّها.    )2( ا�صترجاعيُّ

لوكِيُّ المدخل ال�صَُّّ المجال

ــــــــــــــغـــــــــــــــــــــــــــــــــــة اللُّ

تتابعات من ال�صتجابات 
ال�صتراطيَّة، ول تختلف عن 

م ويمكن و�صفها عن طريق  الكلاِّ
ت�صنيف هذه ال�صتجابات، ول 
لوك« اللُّغويُّ عن  يختلف »ال�صَُّّ

لوك الأخرى. اأنماط ال�صَُّّ

نظام يربط الأ�صوات والمعاني 
في اإطار من العلاقات 

القواعديَّة الَّتي ت�صمن 
ا�صتيلاد عدد غير نهائيِّ من 

ليمة من  التَّركيبات النَّحْوِيَّة ال�صََّّ
د  تركيب اأ�صليٍّ ب�صيط، وتحدِّ

يغ  اأ�صكال التَّحويلات بين ال�صِّ
م  المختلفة، ويختلف عن الكلاِّ

حيث يمكن اأنْ يكون الكلام 
فة لهذا النِّظام. �صورة محرَّ

اإطار مفاهيمي و�صكل من 
لوك ذات الطبيعة  اأ�صكال ال�صَُّّ

المعرفيَّة الم�صتدخلة من 
خلال عمليتي المماثلة 

والمواءمة. وهي الو�صيلة 
مزيَّة للتَّعبير عن العلاقات  الرَّ

والمدلولت. والعلاقة بين 
م يُنظر لها من  اللُّغة والكلاِّ

خلال تمثيل الأداء الكلاميِّ 
للقدرات المعرفيَّة.

اكت�صاب اللُّغة

يتمُّ عن طريق مبادئ التَّعلُّم 
ة، من الرتباط،والتَّ�صكيل،  العامَّ

والتَّعزيز، والنَّمذجة.

بالنِّ�صبة للقواعد اللُّغويَّّة فلا 
داعي لتعليمها؛ حيث يتمُّ 

ا�صتنباطها من خلال ملكة 
ا بالنِّ�صبة للمظهر  فطريَّة، اأمَّ

فل من  ، فيكت�صبه الطِّ الخارجيِّ
بيعيّ له دون  �س الطَّ خلال التَّعرُّ

اللُّجوء اإلى تدريب مركز، اأو 
مق�صود.

هي عملية ترميز، تتمُّ من 
خلال المماثلة، والمواءمة من 
اأجل التَّكيُّف مع البيئة اللُّغويَّّة 

في اإطار القدرات المعرفيَّة 
النِّهائيَّة وفقًا لمراحل ظهورها.

عالميَّات اللُّغة
لي�س هناك عالميَّات للُّغة، 
فاللُّغات تختلف باختلاف 

البيئات.

اللُّغات كلُّها – بما لها من اأ�صا�س 
فطري – ت�صترك في عمليَّات 

اأ�صا�صيَّة بينما تتعلق الختلافات 
بينها بالمظهر الخارجيِّ فقط.

تتعلق بعالميَّة المراحل وكذلك 
بعالميَّة المفاهيم الَّتي يتمُّ 

مزيّ عنها. التَّعبير الرَّ

موِّ اللُّغويِّ اكتمال النُّ

يتعلَّـــم اأكبـــر عـــددٍ مـــن التَّركيبات 
ـــة الموجـــودة لـــدى الكبـــار  اللُّغويَّّ
�صواء كان ذلك في �صورة مفردات، 

اأو جمل، اأو اأ�صوات.

ا يُهيِّئ  ن من قواعد اللُّغة ممَّ التَّمكُّ
له ا�صتيلاد عدد غير محدود من 
التَّركيبات با�صتخدام عدد محدود 
من المفردات، وكذلك من اإجراء 
التَّحويلات على الجملة الأ�صليَّة 

ونق�س هذه التَّحويلات.

الو�صول اإلى م�صتوى العمليَّات 
مزيَّة المنطقيَّة واكتمال  الرَّ

القدرة على التَّعبير عن هذه 
العمليَّات وناتجها.

دور التَّنميّة 
اللُّغويّّة

توفير اأكبر عددٍ من الخبرات 
اأو المثيرات اللُّغويَّّة على 

�صبيل النَّمذجة، واتِّباع اأ�صاليب 
التَّ�صكيل والتَّعزيز المنا�صبة.

ن  توفير نماذج لغويَّة تت�صمَّ
علاقات نَحْوِيَّة ي�صهل على 
فل اكت�صافها وتعميمها. الطِّ

فل بخبرات معرفيَّة  تزويد الطِّ
ت�صهم في الرتقاء بنظام 

مزيِّ لديه. التَّمثيل الرَّ

المدخل المعرفِيُّ المدخل اللُّغوِيُّ
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 مبادئ اكت�صاب اللُّغة*

اهرة،  لليَّة للُّغة، ولوظيفتها التِّ�صاليَّّة، ولي�س لتعابيرها الظَّ 1 مبداأ المعنى، فالمتعلِّمون ي�صتجيبون ب�صفة منتظمة للبنية الدَّ
وت�صويباتها القواعديَّة، ويجب اأنْ ينظر اإلى لغتهم فـي اأيِّ مرحلة من مراحل تطورها على اأنَّها نظام متكامل، ولي�صت عملية 

متدرِّجة من تقليل الأخطاء.
، حيث يتمُّ الحديث معهم وي�صتجيبون له،  اتيَّة، فالمتعلِّمون ل يكت�صبون اللُّغة اإل اإذا كانوا جزءًا من الحدث اللُّغويِّ 2 مبداأ الذَّ

ه اإليهم.  م الموجَّ و ينهمكون فـي ا�صتخلا�س اللُّغة من الكلاِّ
موا ب�صكل جيِّد اإل اإذا ح�صلوا على تجربة وا�صعة فـي محاولة ا�صتخدام اللُّغة، وممار�صة  3 مبداأ الممار�صة، فالمتعلِّمون لنْ يتقدَّ

عة. ليَّة متنوِّ الكلام بها فـي مواقف توا�صُ
الإنتاج  ة لغويَّة(، وطلاقة )غزارة  ةٍ )�صحَّ بــدقَّ اأنْ ي�صتخدمها  ي�صتطيع  الَّذي  للُّغة هو  الجيِّد  ل، فالمتعلِّم  اأوَّ لاقة  الطَّ 4 مبداأ 
ة( غالبًا ما تف�صل  قَّ را�صات اإلى اأنَّ البرامج الَّتي تبداأ بالتََّّركيز على )الدِّ و�صرعته(، و تاأثير )درجة الو�صوح والإقناع(. وت�صير الدِّ
لاقة، والتَّاأثير. ة، والطَّ قَّ لاقة( في تحقيق كلٍّ من الدِّ في تحقيق اأيِّ نجاح، بينما تنجح البرامج الَّتي تبداأ بالتََّّركيز على )الطَّ

�س لدخل لغويٍّ كثيف وواقعيٍّ حول محور الحديث. خل: �صيكون المتعلِّم طليقًا ودقيقًا اإذا تعرَّ 5 مبداأ كثافة الدَّ

اأو يكتب فاإنََّّه ي�صتخدم الكلمات للتَّعبير عن  ث الإن�صان  اأن: )اللُّغة كلمات (، وعندما يتحدَّ يعتمد هذا المبداأ على حقيقة 
وبقدر  ة.  الخا�صَّ والثَّقافيَّة  المعرفيَّة  وم�صامينه  وثقافته،  األفاظه،  مو�صوعٍ  ولكلٍِّّ  للحديث.  محورًا  يكون  معيَّن  مو�صوع 

لاقة فـي التَّعبير عنه.   الإحاطة باألفاظ المو�صوع وثقافته تكون الطَّ
فالم�صاألة اإذًا م�صاألة تكوين ر�صيد ثقافـيٍّ من الألفاظ، والم�صطلحات، والم�صامين المعرفيَّة والثَّقافيَّة حول محور الحديث.

خل اللُّغويّ:  �صيد الثَّقافيٍّ هذا حول محور الحديث ينبغي اأنْ يكون الدَّ ولتكوين الرَّ

 اأ- قابلًا للفهم: 
يعرفها  الَّتي  والألفاظ  الم�صامين،  من  بكثير  اأقل  التَّ�صاعديَّة(  )العمليَّات  الجديدة  واألفاظه  م�صامينه،  تكون  اأي 

الب م�صبقًا )العمليَّات التَّنازليَّة(، ويكون بناوؤه �صهلًا ومنظمًا. الطَّ
 ب- كثيفًا: 

ائعة فـي المجال. مُراعِيًّا  م للمتعلِّم اأكبر قدر ممكن من الألفاظ، والم�صطلحات، والم�صامين الثَّقافيَّة ال�صَّ  اأي اأنَّه يقدِّ
ن فـي ذهنه. وبقدر  ا خزَّ ا يتعلَّم، ول ينتج اإلَّ جزءًا ي�صيرًا ممَّ حقيقة اأنَّ الإن�صان ليخزن فـي ذهنه اإلَّ جزءًا ي�صيرًا ممَّ

خل وكثافته.  غزارة المنتج المرغوبة تكون م�صاعفة الدَّ
جـ- مرتبطاً بحياة المتعلِّم، وحاجاته واهتماماته، 

قًا وممتعاً �صواء من حيث المو�صوعات اأو طريقة العر�س. د- م�صوِّ

هناك العديد من المبادىء الأ�صا�صية لكت�صاب اللغة، وقد تم ا�صتخلا�س بع�صها من كتاب دوجلا�س براون، مبادىء تعلم وتعليم 
اللغة )1414هـ، 33 وما بعدها(، ومنها:

)*( تم في �صبيل تلخي�س هذه المبادئ الرجوع اإلى العديد من الكتب التي كتبت حول اكت�صاب اللغة، والتي من اأبرزها: كتاب د. عبد المجيد من�صور، علم اللغة 
النف�صي )1402هــ: 145(، وكتاب مارك ري�صل، اكت�صاب اللغة )1404هــ: 50 وما بعدها(.



93

33الف�صـــــــــــــــــــــــــــل الثَّالِث

المرجع في تعليم اللّغة العربية

هن، وهو اأنَّ تعلُّم اللُّغة الثَّانية �صورة اأخرى من �صور اكت�صاب   تنبيه: ينبغي هنا التَّحذير من مفهوم قد ي�صبق اإلى الذِّ
، واأنَّنا نتَّبع في تعليم اللُّغتين للاأطفال خُطُوات مماثلة، اأو اأ�صلوبًا واحدًا؛ ذلك لنَّ بين تعلُّم كُلٍّ من  اللُّغة الأمِّ

رق والأ�صاليب )طعيمة، 1406هـ: 92(.. اللُّغتين من الفروق ما يبعد دعوى التَّماثل في الطُّ

انية: �صابه بين اكت�صاب اللُّغة الاأمِّ وتعلُّم اللُّغة الثَّ  اأوجه التَّ

ر ما ي�صمعه  لى لكت�صاب لغته اأنَّه يكرِّ فل في المراحل الأوَّ 1 الممار�صـة، فينبغي في تعلُّم اللُّغة )اأيِّ لغة( اأنْ تمار�س، ولنلاحظ الطِّ

اتٍ، والأمر نف�صه ي�صدق على متعلِّم اللُّغة الثَّانية؛ ذلك اأنَّ تعلُّم اللُّغة لي�س اإلَّ تكوين عادات، لذا فالممار�صة �صرط  اتٍ ومرَّ مرَّ
، اأو تعلُّم اللُّغة الثَّانية. �صروري لكت�صاب اللُّغة الأمِّ

ريقة الَّتي ي�صمعها، وهذا الأمر  ا ي�صمعه حوله وبالطَّ فل، اأو الكلمات الَّتي يرددها، هي ممَّ 2 التَّقليـد، اإنَّ الأ�صوات الَّتي ينطقها الطِّ

يَّة  فل الأنماط الَّتي ي�صمعها، ويقتدي بالنَّماذج الَّتي تحيط به، وهنا تبرز لنا اأهمِّ ي�صدق في تعلُّم اللُّغة الثَّانية؛ اإذ يحاكي الطِّ
موّذج اللُّغويِ، والَّذي هو عادة معلِّم اللُّغة العربيَّة. النُّ

الثَّانية،  اللُّغة  بالنِّ�صبة لمتعلِّم  الأمر  ا�صتعماله، وكذا  اأنْ يقدر على  قَبْلَ  الكلمات  المنطوق من  اإلى فهم  فل  الطِّ الفهـم، ي�صل   3

ا تتطلَّبه  ا ي�صتطيع اأنْ ي�صتخدمه منها؛ ذلك اأنَّ القدرة على التَّعبير تتطلَّب من المهارات اأكثر واأعقد ممَّ حيث اإنََّّه يفهم اأكثر ممَّ
القدرة على فهم ما ي�صمع.

ابق اأنَّ مهارة ال�صتماع تاأتي قَبْلَ اأيَّة مهارة اأخرى. 4 ترتيب المهارات اللُّغويَّّة، يمكن الخروج من العر�س ال�صَّ

فل عندما يكت�صب لغته الأمَّ ل يعي من  ريقة الَّتي ي�صتعملها اأهله بها، فالطِّ فل اللُّغة – كما قلنا – بالطَّ 5 تعلُّم النَّحو، ي�صتخدم الطِّ

واعد النَّحويَّة  اأمر نظامها �صوى التَّقليد، دون دراية باأ�صا�صه، اأو علم باأ�صوله، وكذلك الحال لمتعلِّم اللُّغة الثَّانية، حيث اإنَّ القَّ
ريق بالحديث عن قواعد اللُّغة... ل الطَّ اأمور يتمُّ تعليمها للاأطفال في مراحل تاليَّة، ولذلك ل ينبغي اأن ن�صدمه في اأوَّ

انية للاأطفال: ة، وتعلُّم اللُّغة الثَّ نائيَّات اللُّغويَّّ الثُّ
فل الَّذي تتاح له فر�صة  ث لغتين ي�صبح ثنائيَّ اللُّغة، بينما يرى اآخرون اأنَّ ثُنائيَّ اللُّغة هو الطِّ هناك مَنْ يرى اأنَّ مَنْ يتحدَّ
ثي لغتيه، �صواء ولد لأبوين مختلفي اللُّغات، فيلتقط من كلٍّ منهما لغته، اأو يتعلَّم الأخرى في المدر�صة. الختلاط بمتحدِّ

فل الَّذي تُتاح له اإحدى هاتين الفر�صتين يجيد الحديث باللُّغتين اللَّتين ي�صمعهما، اأو  را�صات العمليَّة اأنَّ الطِّ   وبيَّنت الدِّ
فل باإمكانات هائلة تي�صر له عن طريق  د الطِّ يتعلَّمهما اإجادة كبيرةً ربَّما ت�صل اإلى م�صتوى النَّاطقين بها؛ ذلك اأنَّ الله قد زوَّ
فل في مثل هذه الحالت يعاي�س  المحاكاة اإتقان اأيِّ عددٍ من اللُّغات ي�صتمع اإليها في طفولته، ي�صاف اإلى هذه الملكة اأنَّ الطِّ
فل لم تر�صخ لديه بعد عادات لغويَّة  اللُّغتين في معظم اأوقاته �صواء بال�صتماع، اأو بالمحاكاة، اأو بالممار�صة، ف�صلًا عن اأنَّ الطِّ

ة تعوقه عن تعلُّم الجديد من اللُّغات. )الخولي، 1408هـ، �س27(. خا�صَّ

يوجز طعيمة )1406هـ: 89، 92( اأوجه الت�صابه بين اكت�صاب اللّغة الأم وتعلم اللّغة الثانية في النقاط التالية:
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هن، حين �صماعها، اأو روؤيتها، ور�صم خريطة مفهوم للكلمة وما يتعلق بها من م�صتقات ومرادفات وم�صادات،  على الذِّ
والعودة اإلى القراآن الكريم مثلا؛ للبحث عن ا�صتخدامات حقيقيَّة للكلِّمة... ثُمَّ يقومون بعر�س عملهم على زملائهم، 

لوا اإليه. ويناق�صون عرو�س بع�صهم البع�س، ويدونون ما ا�صتمعوا اإليه اأو تو�صَّ
لًاب فرادى، اأو  لًاب وت�صكيلاتهم، بحيث يعمل الطُّ عًا فـي تنظيم الطُّ م ن�صاطات التَّعلُّم ومهامه، بما ي�صتدعي تنوُّ  ي�صمِّ
ا ي�صاعد على تقليل اعتمادهم على المعلِّم، ويزيد من فر�س العتماد المتبادل الإيجابيِّ  فـي مجموعات �صغيرة، ممَّ

بينهم. 
، يعودون فيها اإلى الم�صادر المعرفيَّة المختلفة؛ كالإنترنت،  فِّ لّابُ باأداء م�صروعات فرديَّة وتعاونيَّة خارج ال�صَّ  يُكلف الطُّ

ت، والمو�صوعات... بهدف البحث وال�صتق�صاء وجمع المعلومات ومعًالجتها واإعادة اإنتاجها.  حف، والمجلاَّ وال�صُّ

9 مبداأ تقويم الأداء: 

را�صيَّة الأخرى باأنَّها لي�صت علمًا. اأي لي�س لها محتوى معرفـي يمكن اأنْ يقا�س  رات الدِّ يز اللُّغة عن �صائر العلوم والمقرَّ تتمَّ
عملية  والأداء   . اإنتاجِيٌّ واأداء   ، ا�صتيعابِيٌّ اأداء  )اأداء(،  اللُّغة  واإنَّما  المعهودة،  التَّح�صيليَّة  بالختبارات  منه  لاب  الطُّ تح�صيل 

دة يختلف فيها م�صتوى الفرد الواحد باختلاف المواقف، والظروف اللُّغويَّّة.  بة معقَّ مركَّ
ا بنائيًّا، يعتمد على اأ�صلوب )تقويم الأداء( القائم  لاب فـي اللُّغة يجب اأنْ يكونَ تقويمًا م�صتمرًّ   وعليه فاإنَّ تقويم م�صتوى الطُّ

على الملاحظة الم�صتمرة، والوثائق، وحقائب الإنجاز. )براون، 1414هـ: 33(.



95

33الف�صـــــــــــــــــــــــــــل الثَّالِث

المرجع في تعليم اللّغة العربية

خل اللُّغويُّ اإلى مح�صول لغويٍّ اإذا مـرَّ بـمجموعة من عمليَّات:  ل الدَّ خل اللُّغويِّ اإلى ح�صيلة لغويَّة: يتحوَّ 6 مبداأ تحويل الدَّ

ال�صتيعاب، والخزن، والممار�صة.
خل اللُّغويِّ دلليًّا معالجةً م�صتفي�صة، ت�صمن للمتعلِّم فهمه، وتف�صيره، وتحليله، وتقويمه.   اأ- معالجة الدَّ

دة كالتَّ�صنيف،  ، اأي خزن الألفاظ، والتَّراكيب، والأ�صاليب، والم�صامين با�صتخدام ا�صتراتيجيَّات متعدِّ خل اللُّغويِّ  ب- خزن الدَّ
والتَّداعي، والتَّف�صيل، والتَّ�صوير... 

دة.  خل اللُّغويِّ ممار�صة مكثَّفة فـي �صياقات مختلفة، واأنماط �صفهيَّة، وكتابيَّة متعدِّ  جـ- ممار�صة المح�صول من الدَّ

د بال�صتراتيجيَّات،  نًا من مهاراتها اإذا زوِّ 7 مبداأ تعلُّم الإ�صتراتيجيَّات: �صيكون المتعلِّم اأكثر قدرة على اكت�صاب اللُّغة واأكثر تمكُّ

والأدوات، والعمليَّات الناجحة فـي اكت�صاب اللُّغة، وا�صتقبالها، واإنتاجها. وينبغي لمعلِّم اللُّغة اأنْ:
اأو  فـي مجموعات  الكلمات  ت�صنيف  اللُّغويَّّة، من مثل:  والتَّراكيب  الألفاظ،  عة لكت�صاب  متنوِّ با�صتراتيجيَّات  المتعلِّم  دَ  يزوِّ
داد، الم�صتقات، ال�صتخدامات  حقول دلليَّة تداعي الكلمات ر�صم �صجرة، اأو خريطة مفاهيميَّة لعائلة الكلمة: المرادفات، الأ�صّ

المجازيَّة... 
ج المرحلي فـي تدريب المتعلِّمين على الإ�صتراتيجيَّات والمهارات.  ي�صتخدم اأ�صلوب التَّدرُّ

وحدات  على  الخم�س  الخُطُوات  بتوزيع  يقوم  مثلا،  زة  المركَّ للقراءة  الخم�س  الخُطُوات  ا�صتراتيجيَّة  على  التَّدريب  فعند 
م  ةٍ خطوة من الخُطُوات الخم�س ويدرِّب عليها، فاإذا انتهى منها، قدَّ م فـي كلِّ مرَّ ر، اأو على ن�صو�س الوحدة، بحيث يقدِّ المقرَّ

تدريبات مكثَّفة؛ لأدائها بكامل خُطُواتها. 
خ�صيَّات، ثُمَّ يدرِّب  رديِّ مثلًا  يبداأ بالتَّدريب على و�صف الأماكن، ثُمَّ يدرِّب على و�صف ال�صَّ وعند التَّدريب على كتابة النَّ�سِّ ال�صَّ
رديِّ بمجمل مهاراته.  اإلى التَّدريب على كتابة النَّ�سِّ ال�صَّ على و�صف الأحداث، ثُمَّ يدرِّب على �صرد الأحداث، واأخيرا ي�صل 

وهكذا. 

8 مبداأ التَّعلُّم عن طريق مهام التَّعلُّم والور�س التَّعليميَّة. 

يدعو هذا المبداأ اإلى التَّخلُّ�س من نمط تفتيت المعرفـة فـي �صورة اأ�صئلة ق�صيرة، واإجابات اأق�صر، وال�صتعا�صـة عنها بمهام 
عة، ويعمل  تعلميَّة مفتوحة ينغم�س المتعلِّم خلالها فـي عدد من العمليَّات والنَّ�صاطات م�صتخدمًا ا�صتراتيجيَّات ومهارات متنوِّ
النِّهائيُّ غير خا�صع  المنتج  الإنتاج، حيث يكون  واإعادة  والإنتاج،  م، والكت�صاف،  التَّفهُّ وبالتَّعاون مع زملائه بهدف  بمفرده 

ة.  ة والخطاأ، واإنَّما ي�صمح بقدر من التَّفاوت فـي اأداء المتعلِّمين بح�صب قدراتهم وكفاياتهم الخا�صَّ حَّ لمعايير ال�صِّ

وينبغي لمعلِّم اللُّغة العربيَّة تحقيقًا لهذا المبداأ اأنْ: 
لاب فـي   يتخلَّ�س ما اأمكن من اأ�صلوب )�س/ج(، وي�صتعي�س عنه باأ�صلوب )ن�صــاط(، يوؤدَّى فـي )ور�صة تعلُّم( ي�صاهد الطُّ
ليَّة... وينتهون  بدايتها )نموذج اأداء(، وينهمكون فـي اأداء �صل�صلة من الأعمال، والإجراءات التَّعلُّميَّة، والكتابيَّة، والتَّوا�صُ

بعر�س نتائج عملهم، ومناق�صتها، وتقويمها، وتطويرها. 
م ن�صاطًا؛ يوزِّع فيه المفردات الم�صتهدفة    فبدلً من اأنْ يطرح اأ�صئلةً مبا�صرة حول معاني المفردات مثلًا، يمكنه اأنْ ي�صمِّ
لتحديد  المعاجم؛  باأحد  ت�صتعين  اأنْ  اأداء   نموذج  �صوء  فـي  مجموعة  كلِّ  من  ويُطلب  لّاب،  الطُّ من  مجموعات  على 
د، وا�صتدعاء اأكبر قدر ممكن من الكلمات المتواردة  ياق المحدَّ معانيها الواردة فيه، واختيار المعنى المنا�صب لها فـي ال�صِّ
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القـــدرة  المتعلِّـــم  اكت�صـــاب  ئي�ـــس  الرَّ هدفهـــا 
على ا�صـــتخدام اللُّغة الهدف كو�صيلة ات�صال؛ 

لتحقيق اأغرا�صه المختلفة.
تـــرى اأنَّ تعليم اللُّغة الهدف لي�س �صـــلوكًا اآليًّا 
يُبنـــى علـــى الحفظ، والتَّقليـــد، اأو يعتمد على 
ريقـــة  المثيـــر وال�صـــتجابة، )كمـــا تـــرى الطَّ
ـــفهيَّة(، واإنَّما هو مجموعة من  ـــمعيَّة ال�صَّ ال�صَّ

دة. العمليَّات العقليَّة المعرفيَّة المعقَّ
تهتـــم فـــي بنـــاء اأ�صـــا�س لغـــويٍّ اإبداعـــيٍّ لـــدى 
المتعلِّم ينطلق منه؛ لتوليد عبارات وتراكيب 

ا. �صحيحة لغويًّ
الهتمام بالقواعد الوظيفيَّة بو�صفها الهيكل 

البنائيِّ للُّغة.
كليَّة. ة ال�صَّ قَّ لاقة اللُّغويَّّة بدلً من الدِّ الهتمام بالطَّ

الهتمـــام  مـــن  اأكثـــر  المعنـــى  علـــى  التََّّركيـــز 
. كل اللُّغويِّ بال�صَّ

الهتمـــام بتنميـــة المهـــارات الأربـــع فـــي وقت 
واحد، وب�صكل متكامل.

يَّة، وتحويل الف�صل  فِّ الهتمام بالأن�صطة ال�صَّ
اإلـــى بيئـــة اتِّ�صـــاليَّة، ومحاولـــة خلـــق مواقف 

واقعيَّة ل�صتعمال اللُّغة الهدف.
. الهتمام بالتَّعلُّم الجماعيِّ التَّعاونيِّ

ج الوظيفيِّ  ـــدرُّ �ـــس المادَّة على اأ�صـــا�س التَّ تعرَّ
. ج اللُّغويِّ ، ل على اأ�صا�س التَّدرُّ ليِّ التَّوا�صُ

يُعدُّ المتعلِّم محور العمليَّة التَّعليميَّة.

ي�صـــجل المعلِّـــم حاجـــات المتعلِّميـــن وهـــو 
ريقـــة،  يدر�ـــس اللُّغـــة مـــن خـــلال هـــذه الطَّ
لها اإلى مواقف اتِّ�صـــاليَّة  ثُـــمَّ يُحلِّلها، ويُحوِّ

تلبِّي اهتماماتهم.
ب اإلـــى مجموعـــات؛  ـــلاَّ يُق�صّـــم المعلِّـــم الطُّ
ليوزع الأن�صطة بينهم، بينما يقوم هو بدور 

الموجه والمر�صد والم�صارك لهم.
ي�صـــارك جميـــع المتعلِّميـــن فـــي الحـــوارات 

والمناق�صات باللُّغة الهدف.
تبنى المواد التَّعليميَّة على اأن�صـــطة ات�صال 

وظيفيَّة.
ت�صـــجيع محـــاولت التِّ�صـــال مهمـــا كانـــت 

خاطئة.
ا�صتخدام التَّقنيات التَّعليميَّة الحديثة.

مـــن  كثيـــر  تطبيـــق  �صـــعوبة 
هـــذه  خـــلال  مـــن  الأن�صـــطة 
ا  ريقة؛ لأنَّها تتطلَّب معلمًّ الطَّ
وجهـــودًا  ـــة،  عاليَّ مهـــارات  ذا 
رو�ـــس،  الدُّ اإعـــداد  فـــي  كبيـــرة 
ـــة  التَّعليميَّ المـــوادِّ  واختيـــار 

واإعدادها.
ريقة  اللتزام بمبادئ هذه الطَّ
ا من اأدوار  كثيرًا قد يلغي بع�صً

المعلِّم القياديَّة..
وا�صـــح  ترتيـــب  هنـــاك  لي�ـــس 
ـــة، اأو ترتيـــب  للمهـــارات اللُّغويَّّ

ثابت يجب اللتَّزام به.
لة اإجراء الختبارات حيث  مُ�صكَّ
لبُـــدَّ اأنْ تعك�س تلك ما يجري 
ريقة ذاتها،  من خلالها وبالطَّ
الوقـــت  فـــي  فـــر  لتتوَّ وهـــذا 

الحاليِّ

ريقـــة الَّتي  تـــرى اأنَّ المعلِّـــم حـــرٌّ فـــي اتِّبـــاع الطَّ
تنا�صب طلّابه.

تـــي تفيد في  تـــرى اأنَّ لـــكلِِّّ طريقـــة محا�صـــنها الَّ
ـــرق تتكامل فيمـــا بينها  تعليـــم اللُّغة؛ لـــذا فالطُّ

ول تتعار�س.
ـــة تمامًا اأو خاطئة تمامًا،  لتوجـــد طريقة مثاليَّ

واإنَّما لكلِِّّ طريقة مزايا وعيوب.
لتوجـــد طريقـــة تدري�ـــس واحدة تنا�صـــب جميع 

الأهداف وجميع المتعلِّمين.
المهـــمُّ فـــي تعليـــم اللُّغـــة التََّّركيـــز علـــى حاجات 
ــم واهتماماتـــه، ولي�ـــس الـــولء لطريقـــة  المتعلّـِ

تدري�س معيَّنة.
ريقة بالمرونة. تتميز هذه الطَّ

ي�صـــنع المعلِّم طريقة تنا�صـــب در�صه منطلقًا 
ـــابقة، ولذا  رائق ال�صَّ فيهـــا مـــن اإيجابيـــات الطَّ
د لهـــا؛ لأنَّها  ليمكـــن هنـــا تحديد اإطـــار محدِّ

لة. طريقة مُ�صكَّ

ريقة �صلبياتهــــــــــــــــــــااإجراءات الطَّ
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انية  طرق تدري�س اللُّغة الثَّ

اأبرز ملامحها ريقة الطَّ
اأقدم طرق تعليم اللُّغات الأجنبيَّة.

تمكين المتعلِّم من التِّ�صال بم�صادر الثَّقافة 
المكتوبة للُّغة الهدف.

تزويد المتعلِّم بعدد كبير من المفردات.
محور اهتمامها:

 اأ -التِّ�صال باللُّغة عن طريق التَّرجمة.
بهـــا  التَّمكـــنُّ مـــن قواعدهـــا، والإلمـــام    ب - 

ا. نظريًّ
تحتل مهارتا القراءة والكتابة المكانة الأولى 

في البرنامج.
اختبـــارات  فـــي  التَّقويـــم  و�صـــائل  ح�صـــر 

المقال.
ترى اأنَّه ليمكـــن تعلُّم اللُّغة الهدف باللُّغة 

. الهدف، واإنَّما تُتعلَّم من خلال اللُّغة الأمِّ

ر�س هو القاعـــدة النَّحويَّة الَّتي  محـــور الدَّ
يتمُّ تقديمها في �صـــوء التَّرتيب المنطقيِّ 

. لمو�صوعات النَّحو العربيِّ
لًً، ثُـــمَّ ي�صـــرب عليهـــا  تقديـــم القاعـــدة اأوَّ

الأمثلة، ومن ثُمَّ �صرحها.
يتـــمُّ اإثر ذلـــك تزويد المتعلِّـــم بقائمة من 
ـــة، كلَّما  ـــة ثروتـــه اللُّغويَّّ المفـــردات، وتنميَّ

م في البرنامج. تقدِّ
القاعـــدة  بحفـــظ  را�ـــس  الدَّ يُكلِّـــف 

والمفردات.
م المفردات، والقاعـــدة مترجمة للُّغة  تقـــدِّ

را�صين. الدَّ
ـــة؛  راثيَّ والتُّ ـــة  الأدبيَّ �صـــو�س  النُّ م  تقـــدِّ

ليتذوقها الدّار�س.
ـــة  بعمليَّ الكتابـــة  علـــى  التَّدريـــب  يرتبـــط 

التَّرجمة.

تعليـــم  بيـــن  الفـــرق  تغفـــل 
عـــن  وتعليمـــه  للُّغـــة  الدار�ـــس 

اللُّغة.
لتُعلَّم اللُّغة في مواقف حيَّة، بل 

تعامل اللُّغة كما لو كانت ميتة.
ا  ا�صـــتخدام التَّرجمة بكثرة ممَّ

م المتعلِّم. يعيق تقدُّ
�صـــلبيًّا  فيهـــا  الـــب  الطَّ يكـــون 
يجعلـــه  ـــا  ممَّ فقـــط،  ي�صـــتقَبْلَ 

ي�صاب بالملل ب�صرعة.
ال�صـــتماع  لمهارتـــي  اإهمالهـــا 

والكلام.
تعيق النطلاق اللُّغويِّ للمتعلِّم، 

ر بالتَّرجمة. حيث يفكِّ
لتقـــوم علـــى اأيِّ اأ�صـــ�سٍ لغويَّة، 

اأو علميَّة.

ـــة لعلم النَّف�س  ت�صـــتند اإلـــى بع�س النَّتائج العلميَّ
واللُّغويَّات.

ـــلوكيَّة  تـــرى اأنَّ اللُّغـــة مجموعة من العادات ال�صَُّّ
ــم اللُّغـــة  فـــل فـــي بيئتـــه، واأنَّ متعلّـِ يكت�صـــبها الطِّ

الهدف يتعلَّمها مثلما يتعلَّمها اأهلها.
)ال�صـــتماع  ـــفهيَّة  ال�صَّ اللُّغـــة  مهـــارات  جعلـــت 

والكلام( مدخلًا اإلى تعليم اللُّغة الهدف.
ـــر قليلًا تدري�س المهـــارات المكتوبة لحين  توؤخِّ

فهيِّ للُّغة. تمكن المتعلِّم من الجانب ال�صَّ
تهتـــمُّ بتدريبـــات التَّكـــرار، وال�صـــتظهار، وتعليم 

القواعد ب�صورة غير مبا�صرة.
وعنـــد  �صـــيِّق،  نطـــاق  فـــي  التَّرجمـــة  ت�صـــتعمل 

رورة فقط. ال�صَّ
والب�صـــريَّة  ـــمعيَّة  ال�صَّ بالو�صـــائل  ت�صـــتعين 

الم�صاعدة.
 ، را�صات التَّقابُليَّة بين اللُّغتين: الأمِّ ت�صتعين بالدِّ

واللُّغة الهدف، لخدمة تعليم اللُّغة الهدف.
ـــة للُّغة  يهتـــم المعلِّـــم بتقديـــم الأنمـــاط الثَّقافيَّ

الهدف.

بمـــا اأنَّها تنطلـــق من اأنَّ اللُّغـــة مجموعة من 
ـــز علـــى تمكيـــن  ـــوتيَّة، لـــذا تركِّ مـــوز ال�صَّ الرُّ
المتعلِّـــم للُّغـــة مـــن التِّ�صـــال باأهلهـــا، حيـــث 
ث بـــه النَّاطقون  تـــرى اأنَّ اللُّغـــة هي ما يتحدَّ

باللُّغة بالفعل.
لًً  اأوَّ ر�ـــس مهـــارات ال�صـــتماع  يبـــداأ بتعليـــم الدَّ
م، ثُـــمَّ تاأتي بعدهمـــا مهارتـــا القراءة  ثُـــمَّ الـــكلاِّ
والكتابـــة على اأنَّ المتعلِّم ليقراأ اإلَّ ما ا�صـــتمع 
اإليـــه وتكلَّـــم عنه، ول يكتب اإلَّ ما �صـــبق قراءته 

وهكذا...
مراحـــل التَّعلُّم تبـــداأ بالحفظ يليـــه التَّقليد 
فالقيا�ـــس، ثُـــمَّ ياأتـــي التَّحليـــل فـــي مرحلـــة 

متاأخرة.
يتـــمُّ تدري�س القواعد ب�صـــورة غير مبا�صـــرة 

ومن خلال الأنماط اللُّغويَّّة.
م النُّ�صو�س غالبًا على �صكل حوارات. تقدِّ

ياق، ولبُدَّ  يتمُّ تعليم الكلمات من خلال ال�صِّ
يطرة على عدد الكلمات. هنا من ال�صَّ

ر المتعلِّـــم باللُّغة الهدف  ت�صـــعى اإلـــى اأنْ يفكِّ
ول ي�صتعين بالتَّرجمة.

ـــة  اآليَّ اأ�صـــاليب  علـــى  اعتمادهـــا 
ـــة فـــي التَّدريبـــات ب�صـــبب  نمطيَّ

كثرة التَّقليد والتَّكرار.
تلغـــي دور العقـــل والتَّفكيـــر فـــي 
ـــم؛ ب�صـــبب الحفظ  عمليـــة التَّعلُّ

والتَّكرار.
مبالغتها في ت�صـــحيح الأخطاء 

الَّتي يرتكبها المتعلِّم.
لتراعي ما بين المتعلِّمين من 

فروق فرديَّة.
ـــيطرة  ال�صَّ ر�ـــس  المدِّ تمنـــح 
الكاملة على العمليَّة التَّعليميَّة، 
فِّ  حيث يجري كلُّ �صيء في ال�صَّ

بوا�صطته.
ف�صلها بين مهارات اللُّغة.

ريقة �صلبياتهــــــــــــــــــــااإجراءات الطَّ

مة
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   يمكن للمت�صفح لكل من كتاب جاك وروجرز )1990م: 7 وما بعدها( وخرما، وحجاج )1988م: 171 وما بعدها( اأن يلخ�س ما ت�صتهر به كل 
طريقة من طرائق تعليم اللغة من ملامح واإيجابيات اأو �صلبيات ح�صب ما يظهره الجدول التالي:
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 : - تعلُّم اللُّغة الاإر�صاديُّ

رون بلغتهم الأمِّ مو�صوعًا يريدون اأنْ يتحاوروا حوله.  ب في مجموعات �صغيرة. ويقرِّ لاَّ  يجل�س الطُّ
ليقومَ  الهدف؛  اللُّغة  اإلى  بترجـمتها  اإليه  المعلِّم  فيهم�س  لزميله،  يقولها  اأنْ  يريد  بلغته،  جملة  بذكر  اأحدُهم  يبداأ   
الب الآخر فيهم�س له بترجمة الجملة الَّتي يريد اأنْ يجيبَ  الب بنطقها، كما �صمعها من المعلِّم. ثُمَّ ينتقل اإلى الطَّ الطَّ

بها زميله. 
ر  ب مو�صوعهم، يعيدون الحوار حوله باللُّغة الهدف دون م�صاعدة من المعلِّم، معتمدين على تذكُّ لاَّ  بعد اأنْ ينهي الطُّ
. )وفي مراحل  الجمل الَّتي �صبق لهم نطقها بم�صاعدته. وفي اأثناء ذلك يقومون بت�صجيل حوارهم على )�صريط( �صمعيٍّ

مة يكتبون الحوار(.  متقدِّ
ون تعليقًا من زملائهم ومن المعلِّم حول اأدائهم، ويعيدون ت�صجيل الحوار  ب اإلى �صريط التَّ�صجيل، ويتلقَّ لاَّ  ي�صتمع الطُّ

وه من ملاحظات.  مراعين ما تلقَّ
ابق؛ لقيا�س مدى  ةٍ بين الأداء الحاليّ والأداء ال�صَّ  تحتفظ المجموعة ب�صريطها؛ لت�صجيل حوارات قادمة، وتقارن كلَّ مرَّ

م. )ريت�صارد وروجرز 1410هـ �س 165- 244( التَّقدُّ
ليَّة* فوف الاأوَّ تدري�س القراءة في ال�صُّ

فهيَّة لدى الفرد، ونجاحه  را�صات العلميَّة المتعلِّقة بالقراءة اإلى وجود علاقة طرديَّة بين ثراء الح�صيلة اللُّغويَّّة ال�صَّ ت�صير الدِّ
غير  الألفاظ  )اأي  النَّ�سِِّّ  في  الجديدة  الألفاظ  تكون  اأنْ  �صرورة  على   ) النَّ�سِّ )انقرائية  بحوث  د  توؤكِّ كما  القراءة.  تعلُّم  في 

ياق.  فهيَّة( قليلة، وقابلة للفهم بالتَّخمين من ال�صِّ المُ�صتدمَجة في الح�صيلة ال�صَّ
ث،  فهيَّة نظريتها في ترتيب تعليم مهارات اللُّغة، ابتداء بال�صتماع، ثُمَّ التَّحدُّ معيَّة ال�صَّ ريقة ال�صَّ ولذلك )ولأ�صباب اأخرى( بنت الطَّ
فر للمتعلِّم ر�صيد  ث(، حتَّى يتوَّ فهيِّ للُّغة )ا�صتماع/ تحدُّ �س ال�صَّ ثُمَّ القراءة، وانتهاء بالكتابة. وا�صترطت اأنْ تطول فترة التَّعرُّ
ا اأنْ تكون مادَّة الم�صموع )من األفاظٍ، وتراكيب(  نه من دخول عالم القراءة والكتابة. كما جعلت �صرطًا اأ�صا�صِيًّ وافر من اللُّغة يمكِّ

ث به، واأل يكتب اإل ما �صمع ونطق وقراأ. الب اإل ما �صمعه، وتحدَّ ث، واأل يقراأ الطَّ ة التَّحدُّ هي مادَّ
فهيَّة، اإذ بداأت  معيَّة ال�صَّ ريقة ال�صَّ ا تدعو اإليه الطَّ ةً ممَّ ليَّة من �صل�صلة )تعلُّم العَرَبِيَّة( تطبيق اأخف حدَّ فوف الأوَّ ر ال�صُّ وفـي مقرَّ

تدري�س القراءة بعد در�صين �صفهيَّين فقط، وفق المنهجيَّة التَّالية: 
موز الب�صريَّة م�صحوبة ب�صور معبِّرة، اأثناء ال�صتماع اإلى قراءتها.   روؤية الرُّ

ث بها.  حفظ الحوارات، والمفردات الجديدة، وممار�صة التَّحدُّ
لفظيَّة.  ثروة  تكوين  اإلى  تهدف  الثَّلاث  الخُطُوات  وهذه  مُعطاة.  باألفاظ  مُعطى  مثال  وفق  لغويَّة  تراكيب  اإنتاج  محاولة   

ج التَّالي:  القراءة، وقد �صارت وفق التَّدرُّ
ا. ف الب�صريُّ على المت�صابهات والمختلفات ب�صريًّ  التَّعرُّ

ث بها.   ور، �صبق �صماعها والتَّحدُّ  قراءة كلمات بم�صاعدة ال�صُّ
الب و ا�صتخدمها في حديثه.   قراءة كلمات، وجمل ق�صيرة، �صبق اأنْ �صمعها الطَّ

ور.  قراءة حوارات، ذات جمل ق�صيرة بم�صاعدة ال�صُّ
 قراءة فقرات ق�صيرة. 

*  انظر كل من عا�صور والحوامدة )2003م: 67 وما بعدها(، وكذلك طعيمة )1416هــ: 539(.
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المرجع في تعليم اللّغة العربية

 طرق تعليم اللُّغة للمبتدئين
بالن�صبة للمبتدئين هناك جانبان لتعليم اللُّغة، اأحدهما يتعلق بتعليم ال�صورة المرئية للُّغة )الكتابة والقراءة(، والآخر يتعلق 

بال�صورة ال�صفهية للغة )ال�صتماع والتحدث(.

اأولًا: القراءة والكتابة
هناك اتِّجاهان رئي�صان لتعليم القراءة والكتابة للمبتدئين:

اه التَّركيبي، ويبداأ من الجزء اإلى الكل - حيث يبداأ اأولً بتعليم )الحروف( �صوتا وكتابة وتعرّفا، ثم يركِّب من تلك  1 التجِّ

الحروف كلمات ذات معنى، ومن الكلمات جملًا، ومن الجمل فقرات ون�صو�صاً. وفي هذا التجاه طريقتان:
فتعلِّم  وتية،  ال�صَّ تنوعاتها  عن  النظر  بغ�س  الهجائية،  اأ�صمائها  بذكر  الحروف  تعلَّم  حيثُ  الهجائية:  ريقة  الطَّ  

الحروف العربية هكذا )األف، باء، تاء، ثاء، جيم ...(
وتية، حيث تعلم الحروف باأ�صواتها، هكذا: )اآ، اإِ، اأُ، اأْ( ريقة ال�صَّ  الطَّ

2 التجاه التحليلي، ويبداأ من الكل اإلى الجزء، وله طرق عديدة اأهمها:

 طريقة الكلمة، حيث يُمثَّل الحرف الم�صتهدف بعدد من الكلمات تمثل اأ�صواته و�صوره الكتابية المختلفة، ويتعرف 
الحرف  اأ�صوات  اإلى  ينبَّه  عليها،  ويتعرف  الكلمة،  ينطق  اأن  وبعد  ورة،  ال�صُّ بم�صاعدة  الكلمة  معنى  على  المتعلِّم 

الم�صتهدف و�صوره الكتابية ويتدرب على نطقه وكتابته )تجريد الحرف(.
الطّالب ويتعرف على دللتها، ثم  ذات معنى، مدعومة ب�صورة تو�صيحيَّة، يقروؤها  ة  تامَّ الجملة، وتبداأ بجملة   طريقة 
يحللها اإلى كلمات، وينبَّه اإلى اأ�صوات الحرف الم�صتهدف و�صوره الكتابية، ويتدرَّب على نطقه وكتابته )تجريد الحرف(

ة ل جملة. ة، وت�صبه طريقة الجملة، اإلً اأنَّ المنطلق فيها ق�صَّ  طريقة الق�صَّ
 طريقة لوحة الخبرة، وتتبَّع خطوات طريقة الكلمة نف�صها، اإلّ اأنَّ الكلمات ماأخوذة من المتعلّمين اأنف�صهم، بعد اأن 

يكونوا مروا بخبرة لغويَّة ت�صاعدهم على اإنتاج بع�س الكلمات. )عا�صور والحوامدة، 2003م: 67 وما يعدها(

ثانيًا: الا�صتماع والتحدث*
ث للمبتدئين، منها: هناك عدد من الطرق المنا�صبة لتعليم ال�صتماع والتحدُّ

فهية: وتقوم في البداية على ثلاث خطوات: معية ال�صَّ ريقة ال�صَّ  الطَّ
 ي�صتمع المتعلم اإلى حوار م�صتمد من التعبيرات ال�صائعة في الحياة اليومية، محاولً فَهْمَهُ بم�صاعدة ال�صور الم�صاحبة.

 يكرر ال�صتماع اإلى كل جملة من الحوار، ويحاول نُطقها كما �صمعها، وي�صتمر في تكرار ال�صتماع والنُّطق حتّى يحقظ.
 يمثّل الحوار مع زميل اأو مجموعة زملاء بعد اأن يكون قد حفظه.

لبات - الا�صتجابة الج�صديَّة: اأي التَّمثيل، وتنفيذ الأوامر، والطَّ
ذها اأمامهم. )اأغلقِ البابَ افتحِ الكتابَ..(  لّاب اإلى اأوامر، يعطيها المعلِّم لنف�صه وينفِّ  ي�صتمع الطُّ

ذها.  لّاب بتنفيذ اأوامر المعلِّم، وطلباته الَّتي ا�صتمعوا لها و�صاهدوه، وهو ينفِّ  يقوم الطُّ
ذونها.   لبات اإلى بع�صهم، وينفِّ لّاب تلك الأوامر، والطَّ ه الطُّ  يوجِّ

* ينظر طعيمة )1416هــ: 427 – 439، 506 – 511(.
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بيعيَّّة،  الطَّ الأطفال  لميول  ناجح  ا�صتثمار  هي  اإذ  ؛  اللُّغة  تعليم  مداخل  من  ناجحًا  اأ�صا�صيًّا  مدخلًا  والأنا�صيد  الق�ص�س  تمثل 
على  من�صبًّا  الأطفال  تركيز  يكون  فعندما  وتعليمها.  اللُّغة  تعلُّم  فـي  والإن�صاد  والأنغام،  بالق�ص�س،  ال�صتمتاع  في  ورغبتهم 
اأذهانهم، وتندمج فـي  اإلى  اللُّغة وتراكيبها  األفاظ  تـت�صلل  اأحداث الحكاية ونهايتها  اإلى معرفة  ق  التَّ�صوُّ اأو  ال�صتمتاع بالنَّ�صيدِ، 

بيعيّ في تعلُّم اللُّغة واكت�صابها. بنيتهم اللُّغويَّّة دون عناء اأو ق�صد. اأي ي�صبح تعلُّم اللُّغة تعلُّما �صمنيًّا. وهذا هو الأ�صلوب الطَّ

وتت�صف القِ�ص�س والاأنا�صيد المنا�صبة للاأطفال بـ: 
دق...  لام، وال�صِّ  القيم والتّجاهات الإيجابيَّة، الَّتي تزرع قيم الخير، والمحبَّة، وال�صَّ

، اأي مع اعتمادها على الخيال، اإل اأنَّها ممكنة الحدوث في الواقع، بعيدا عن المغامرات الخارقة، اأو   الخيال الواقعيُّ
 . الخيال الأ�صطوريِّ

وؤ بالأحداث.  فل، ودفعه اإلى المُتابعة والتَّنبُّ  التَّ�صويق، اأي القدرة على �صد انتباه الطِّ
فل على فهم المعنى ومجرى الأحداث. ة، اأو مو�صوع النَّ�صيد؛ لم�صاعدة الطِّ ور المعبِّرة عن اأحداث القِ�صَّ  ال�صُّ

الية: ونقترح على المعلِّم اأنْ يقوم بالاإجراءات التَّ
�س ركنا اأو مكتبة في الف�صل تحتوي على مجموعة ق�ص�س �صل�صلة تعلَّم العربيَّة، وبع�س الق�ص�س الأخرى  1 يُخ�صِّ

لّاب.  والأنا�صيد الَّتي يمكنه جلبها من المكتبات، اأو الإنترنت، اأو بم�صاعدة الطُّ
ة، اأو اأن�صودة على طلّابه.  ةٍ، اأو من بع�س الح�ص�س؛ لقراءة ق�صَّ �س جزءًا من كلِّ ح�صَّ 2 يُخ�صِّ

لّاب الأ�صليَّة قَبْلَ قراءتها.  ة، اأو الأن�صودة بلغة الطُّ 3 يُعطي فكرة ب�صيطة عن محتوى القِ�صَّ

مة الَّتي  ف على م�صمونه بم�صاعدة  المقدِّ ؛ محاولين التَّعرُّ عريِّ ، اأو ال�صِّ 4 يطلب من الأطفال م�صاهدة النَّ�سِّ الق�ص�صيِّ

ور، وبع�س الكلمات المعروفة.  بداأها، وبملاحظة ال�صُّ
فر لهم من األفاظ عربيَّة، و قليل  ، وما يتوَّ ة، اأو الأن�صودة على طلّابه محاولً تف�صيرها بالتَّمثيل الحركيِّ 5 يقراأ القِ�صَّ

من التَّرجمة في بع�س الأحيان. 
)مو�صى  ة.   القِ�صَّ اأحداث  �صرد  اإعادة  على  ي�صاعدهم  كما  واأدائها،  وترديدها،  الأن�صودة،  حفظ  على  طُلابه  ي�صاعد   6

ال�صيخ، 1417هـ: 153(.
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 خُطُوات تدري�س القراءة  
 يقراأ المعلِّم الكلمات، اأو الجمل، اأو الفِقْرات قراءةً �صليمةً وا�صحة متاأنِّية. 

ور والتَّمثيل الحركي.  لّاب على فهم معانيها، بم�صاعدة ال�صُّ  ي�صاعد الطُّ
ا.  ا، ثُمَّ زمريًّ لّاب جماعيًّ  يعيد القراءة، طالبًا ترديد الطُّ

د َ من الفهم.  لّاب فـي معاني المفردات، والجمل؛ ليتاأكَّ  يناق�س الطُّ
لّاب بالقراءة الجهريَّة الفرديَّة.   يكلِّف الطُّ

ليَّة فوف الاأوَّ تدري�س الكتابة في ال�صُّ

موز اللَّفظيَّة، اإلى رموز ب�صريَّة مكتوبة )الإملاء(،  للة على معنيين، هما، الكِتابة بمعنى تحويل الرُّ ي�صتخدم م�صطلح الكتابة للدَّ
ل اأي )الإملاء(. ليَّة اإلى المعنى الأوَّ فوف الأوَّ والكتابة بمعنى اإنتاج اللُّغة كتابيًّا )التَّعبير(. ويميل ا�صتخدامها في حالة ال�صُّ

مراحل تعلُّم الكتابة، وخُطُوات تدري�س كلِّ مرحلة.

حيحة )من اليمين اإلى الي�صار( و )من الأعلى اإلى الأ�صفل(. 1 مرحلة تدريبات م�صك القلم، وتحريكه في التِّجاهات ال�صَّ
2 مرحلة كتابة الحُروف، في ثلاث خُطُوات:

 م�صاعدة كتابيَّة: ير�صم الحرف بالإعادة على ن�صخة باهتة، اأو بالو�صل بين النقط. 
 م�صاعدة ب�صريَّة: ين�صخ الحرف كما يراه. 
اكرة.   دون م�صاعدة: يكتب الحرف من الذَّ

    )يُـكتب الحرف وفوقه، اأو تحته حركته(
3 مرحلة كتابة الكلمات، والجمل، والفِقْرات الق�صيرة، في ثلاث خُطُوات:

 النَّ�صخ: يكتب الكلمة، اأو العبارة، وهو ي�صاهدها.
لها، ثُمَّ تحجب عنه، فيكتبها. )قرب العهد بها(.  اإملاء منظور: ي�صاهد الكلمة، اأو العبارة، ويتاأمَّ
ا �صبق للطالب روؤيته وقراءته. )بُعد العهد بها(. اكرة: كتابة كلمات، وعبارت ممَّ  الكتابة من الذَّ
، ويمكن ترتيبها بح�صب اأولويَّة التَّقديم على النَّحو التَّالي: 4 مرحلة معالجة م�صكلة النِّظام الإملائيِّ

 . ة، الـمَدُّ دَّ  الحركات الم�صاحبة للحروف: الحركات الق�صيرة، التَّنوين، ال�صَّ
 �صور اأخرى للحرف. وذلك في حرفين: الألف، ولها اأربع �صور )اأ، اإ، ا، ى( والتَّاء، ولها �صورتان )ت، ة( 

ويلة )ا، و، ي(   التَّمييز بين الحركات الق�صيرة، و الحركات الطَّ
 كتابة الكلمات المبدوءة بلام �صم�صيَّة. 

 التَّمييز بين التَّاء المربوطة، والهاء في اآخر الكلمة. 
م�س. م�س/ للقلم، لل�صَّ  دخول الحُروف المت�صلة على الكلمات المبدوءة بـ )ال( مثل: بالقلم، فال�صَّ

ليَّة، وتعالج الم�صكلات الأخرى، مثل: همزة الو�صل، وهمزة القطع، الهمزة في  فوف الأوَّ ويكتفى بهذا القدر في ال�صُّ
و�صط الكلمة واآخرها، الألف في اآخر الكلمة، ما يتِّ�صل من الكلمات، ما ينطق ول يكتب والعك�س... في بقية �صفوف المرحلة 

طة. البتدائيَّة وفي المرحلة المتو�صِّ
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2 خُطُوات تدري�س المحادثة:

اإليه طعيمة )1416هـ، 506 وما بعدها(، حيث يذكر باأن  اأمور يجب مراعاتها عند تدري�س مهارة المحادثة ح�صب ما يدعو 
هناك اأموراً يجب اأخذها بعين العتبار عند تدري�س مهارة المحادثة في اأحد الم�صتويات اللُّغويَّّة، ومن تلك الأمور:

ار�صين: �صيد اللُّغويُّ للدَّ 1 الرَّ

ع  حيث يجب مراعاة ذلك؛ بحيث ي�صمح لهم بالمحادثة في حدود المو�صوع المطروح للبحث، وبلا �صك فاإنََّّه ليمكن توقُّ
لاب، اإذا لم يتعلَّموا �صوى كلمات قليلة. محادثة جيِّدة من الطُّ

2 تعليم المفردات والتَّراكيب:

ياق والتَّركيب(؛ لأنَّ اللُّغة لي�صت مفردات فقط، وليمكن اأنْ  حيث يجب اأنْ نعلِّمَ المفردات مع التَّراكيب )من خلال ال�صِّ
ر دار�صًا، ليعرف التَّراكيب اللُّغويَّّة، اأو لي�صتطيع �صياغة جملة. نت�صوَّ

ج في مو�صوع المحادثة:  3 التَّدرُّ

الم�صتوى  اأنْ يختلف في طبيعة مواقفه عن  ابقة  ال�صَّ الثَّلاثة  الم�صتويات  المعلِّم في كل م�صتوى من  ينبغي على  حيث 
الآخر.

4 تنمية الثَّروة اللُّغويَّّة: 

وهذا جانب مهمٌّ حيث ي�صتطيع الدار�س من خلاله القيام بمهارة المحادثة على اأكمل وجه.

مراحل تعليم مهارة المحادثة:

ل اأنْ ي�صير تعلُّمها ح�صب المراحل التَّالية: ل من بداية تَعلُّم اللُّغة العربيَّة، ويُف�صَّ اإنَّ تعليم المحادثة يجب اأنْ يكون منذ اليوم الأوَّ
مثل: اللُّغة،  اأهل  بين  عليها  متعارف  عبارات  ا�صتخدام  تقت�صي  الَّتي  اللُّغويّ  التِّ�صال  مواقف  المعلِّم  يختار  اأنْ  لًً:  اأوَّ

يف، التَّعريف بال�صم والعمل، ويختار المعلِّم العبارات الق�صيرة. التَّحيَّة، التَّرحيب بال�صَّ

ثانِيًا: ي�صرح للمتعلِّمين ملامح مواقف التِّ�صال المنا�صب ل�صتخدام العبارات الَّتي يختارها وينطق كل عبارة في منا�صبتها، 
فمثلًا: �صباح الخير، كيف حالكم؟ وعلى المعلِّم اأنْ يطلب منهم التَّرديد الجماعيَّ مع �صرح معناها، وكذلك تذكيرهم 

د معناها مثل: الم�صافَحة، المعانقة. بكل العادات والتَّقاليد الَّتي ت�صحب ا�صتعمال مثل هذه العبارات وتوؤكِّ

ا�صتخدام  مع   عليها  الآخر  ويردُّ  مثلًا،  التَّحيَّة  اأحدهم  يبداأ  بحيث  ورة،  بُّ ال�صَّ من  العبارة  هذه  را�صون  الدَّ يقراأ  ثالِثًا: 
وت على الوجه المنا�صب لمثل هذه الموقف. الإ�صارات ونبرات ال�صَّ

اللُّغة  اأهل  اأحد  مثلًا  يدعو  باأنْ  تعلَّموه  ما  ا�صتخدام  اإلى  الدّار�صين  تدعو  الَّتي  بالأن�صطة  المعلِّم  ي�صتعين  اأنْ  رابِعًا: 
ث معهم، اأو يذهب بهم في زيارة مدر�صة تهتم بتعليمها. الأ�صليين اإلى التَّحدُّ

ثين بمذكرات  م المعلِّم ندوات لمناق�صة مو�صوع يهم الدّار�صين بحيث ي�صترك فيه ) 4، 5( من المتحدِّ خامِ�صًا: اأنْ ينظِّ
مخت�صرة مكتوبة.
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المرجع في تعليم اللّغة العربية

 تدري�س مهارات اللُّغة وعنا�صرها 
1 خُطُوات تدري�س الا�صتماع*:

، والعقليِّ للمتعلِّمين. ةَ منا�صبة للم�صتوى اللُّغويِّ ا اأو ق�صَّ  يختار المعلِّم ن�صًّ
 يهيِّئ المعلِّم المتعلِّمين للا�صتماع؛ من خلال اإلقاء مجموعة من الأ�صئلة المرتبطة بالمو�صوع، واأحيانًا ي�صرح معنى بع�س 

. عبة في النَّ�سِِّّ الكلمات المفتاحيَّة ال�صَّ
 يطلب منهم الإنَّ�صات، وا�صعين في اعتبارهم ال�صتماع بتركيز للاإجابة عن مجموعة من الأ�صئلة الَّتي بين اأيديهم.

ة اأو التَّف�صيليَّة.  يطرح المعلِّم اإثر ذلك بمجموعة من الأ�صئلة العامَّ
ر�س. م المعلِّم ما قام به من ن�صاطٍ لغويٍّ في �صوء الأهداف الَّتي ر�صمها للدَّ  يُقدِّ

تين من اأجل التقاط المعنى العام قَبْلَ التَّفكير في النَّ�سِّ كلمة كلمة  ةً اأو مرَّ را�صين اإلى ال�صتماع للمو�صوع مرَّ  توجيه الدَّ
اأو عبارةً عبارةً.

. ل في الموقف ال�صتماعيِّ  ت�صجيع الدار�صين على ا�صتبعاد اللُّغة الأمِّ من التَّدخُّ
ار�صين في النَّ�سِّ الم�صموع.   مناق�صة الدَّ

 قد يطلب منهم تلخي�س النَّ�سِّ الَّذي جرى ا�صتيعابه.
 طرح الأ�صئلة عليهم.

كل التَّالي خُطُوات تدري�س ال�صتماع: ويخت�صر ال�صَّ

ة عن النَّ�سِّ اإعطاء فكرة عامَّ
لّاب، ويطلب من الدار�صين  توزيع اأوراق الإجابات على الطُّ

زًا. قراءتها في البداية؛ حتى يكون ا�صتماعهم مركَّ
الخُطوة الأولى

طة تين ب�صرعة عادية ومتو�صِّ قراءة النَّ�سِّ مرَّ
توجيه الأ�صئلة

مناق�صة الأخطاء الجماعيَّة

الخُطوة الثَّانية

الخُطوة الثَّالثة

تدريبات ال�صتماع:
 تدريبات ا�صتماع مع التَّرديد المبا�صر.

 ا�صتماع؛ للحفظ.
ئي�صة  ا�صتماع؛ ل�صتخلا�س الأفكار الرَّ

 ال�صتماع؛ للا�صتيعاب والفهم.

الموجز

التَّف�صيل

�س الملخَّ

* تم ا�صتخلا�س هذه الأفكار من واقع خبرة معدي الحقيبة، وا�صتنادًا اإلى ما كتبه كثيرون، منهم طعيمة )1410هــ: 147 وما بعدها(، والأمين )1418هــ: 93 

وما بعدها(.
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ة(: عة )الحرَّ  خُطُوات تدري�س القراءة المو�صَّ

ة، الم�صرحيَّة، المقالة، اأو اأي كتاب يدور حول  ، مثل: )القِ�صَّ ول النِّ�صبيِّ  يق�صد بها القراءة الَّتي تتناول مو�صوعاتٍ تتَّ�صم بالطُّ
ئي�س لأحداث المو�صوع. اهتمامات الدار�صين(، باأ�صلوب عامٍّ ليعنى بالتَّفا�صيل واإنَّما يهتم بالإم�صاك بالخطِّ الرَّ

ق اإلى التَّفا�صيل، بل  ، اأو الكتاب المُ�صتهدف، لجذبهم اإلى قراءته دون التَّطرُّ ة عن مو�صوع النَّ�سِّ لاَّب فكرةً عامَّ  يعطى الطُّ
ل اأنْ تعر�س تلك الفكرة على �صكل طرح م�صكلات وت�صاوؤلت. يُف�صَّ

لاب اإلى قراءته في البيت اأو المكتبة، والإجابة عن اأ�صئلته، مع ت�صجيعهم على ا�صتخدام المعجم الأحاديِّ اللُّغة  ه الطُّ  يُوجِّ
ة. ر عليهم الكلمات المهمَّ عندما تتع�صَّ

عوبات الَّتي واجهتهم ويعمل على تذليلها.  لّاب في در�س القراءة عن ال�صُّ  ي�صاأل المعلِّم الطُّ
 يطلب منهم القيام بمراجعة الإجابات، والنَّ�صاطات ثنائياً، اأو عمل مجموعات.

، اأو �صرده مخت�صرًا اأمام زملائهم. لّاب على تلخي�س بع�س اأجزاء الكتاب، اأو النَّ�سِّ ع الطُّ  ي�صجِّ
لّاب لقراءة بع�س فقرات النَّ�سِّ قراءة جهريَّة.  يمكن اأنْ يختار بع�س الطُّ

4 تدري�س مهارة الكتابة 

ة: توجيهات مهمَّ
الب �صماعًا، اأو نُطقًا، اأو تعرف عليه  لاب، بمعنى األ يطلب منهم كتابة �صيء اإلَّ اإذا كان قد األفه الطَّ 1 توظيف ما تعلَّمه الطُّ

قراءة.
لّاب بالهدف، فمن معايير الكتابة الجيِّدة اأنْ يتَّ�صقَ تنظيم المادَّة ويتنا�صب محتواها مع ما في ذهن الفرد من  2 تعريف الطُّ

هدف... من هنا كان من اأولى خُطُوات تدري�س الكتابة تعريفهم دائمًا بالهدف من الكتابة.
اأن نقف  البدء بتعليم الكتابة، فتحديد الوقت المنا�صب للبدء في تعليم الكِتابة م�صكلة تواجه المعلِّم، ولكن يمكن هنا   3

موقفًا و�صطًا بين التَّبكير والتَّاأخير.
ج، فالمراحل الَّتي يمكن اأنْ ياأخذها تدري�س الكتابة ما يلي: 4 التَّدرُّ

اأ-البدء بر�صم اأ�صكال هند�صيَّة، وخطوط معيَّنة تتنا�صب مع بع�س الحُروف. 
ب-ن�صخ بع�س الحُروف.     جـ-ن�صخ بع�س الكلمات.

د-كتابة جمل ب�صيطة.                  هـ- كتابة جمل نمطيَّة وردت في النُّ�صو�س والحوارات المقروءة.
.) و-الإجابة كتابة عن بع�س الأ�صئلة.   ز-الإملاء باأنواعه )المنظور، المنقول، الختباريِّ

دة للمو�صوع. ه(، ويكون باإعطاء عنا�صر محدِّ ح-التَّعبير المقيَّد )الموجَّ
ط-التَّلخي�س اأو التَّو�صع في كتابة بع�س المو�صوعات.

. ي-التَّعبير الحرُّ
لّاب مجموعة من القوالب الَّتي يلتزمون بها في مو�صوعات التَّعبير،  5 حرية الكتابة، حيث ينبغي األّ يفر�س المعلِّم على الطُّ

حًا الخاطئ منها.)طعيمة، 1416هـ: 602 وما  بل عليه اأنْ يقَبْلَ ما تجود به قرائحهم من مفردات، وتراكيب، واأفكار، مُ�صَحِّ
بعدها(.
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المرجع في تعليم اللّغة العربية

زة:* خُطُوات القراءة المركَّ

ا�صتطلِعْ

ا�صـاألَْ

اقَـراأْ

اأجِـبْ

راجِـعْ

للمو�صوع. ئي�صة  الرَّ الأفكار  لتحديد  الفِقْرات؛  مطالع  • اقراأْ 
الهام�س. في  لخ�صها  اأو  الفكرة،  تحمل  الَّتي  الجملة  تحت  ا  خطًّ • �صَعْ 

اأكثر(. اأو  )�صوؤال  اأ�صئلة  اإلى  للمو�صوع  ئي�صة  الرَّ الأفكار  ل  • حوِّ

)يف�صل(. خارجيَّة  ورقة  على  اأو  الهام�س،  على  وؤال  ال�صُّ • اكتُبْ 

طرحتها. الَّتي  لأ�صئلتك  اأجوبة  عن  باحثًا  وانتباه،  بتركيز  المو�صوع  • اقْرَاأ 
القراءة. نتائج  على  بناء  اأ�صئلتك  لْ  • عدِّ

تنقيحها. بعد  اأ�صئلتك  عن  اكرة  الذَّ من  اأجَِبْ  ثُمَّ  الكتاب،  • اأغلق 

وافية. �صحيحة  اأنَّها  د  تاأكَّ بالكتاب،  وقارنها  اإجابتك،  • راجِعْ 
جواب. �صوؤال/  باأ�صلوب:  المو�صوع  بتلخي�س  قمت  • لقد 

3 خُطُوات تدري�س مهارة القراءة:

امِتة هي الَّتي تتمُّ عن طريق العين، والعقل فقط، دون اإ�صدار اأ�صوات، فاإذا تمَّ اإ�صدار الأ�صوات اأ�صبحت قراءة جهريَّة. القراءة ال�صَّ
القراءة المكثَّفة:

.  التَّمهيد باأيِّ �صوؤالٍ له علاقة بالنَّ�سِّ المقروء.             تو�صيح معنى بع�س الكلمات المفتاحيَّة في النَّ�سِّ
ريعة لقيا�س فهم المقروء. امِتة من قَبْلَ المتعلِّمين.               توجيه الأ�صئلة ال�صَّ القراءة ال�صَّ

 القيام بالقراءة الجهريَّة من قبلَ المعلِّم اأو من قبل جهاز التَّ�صجيل اأو طالب مميَّز.
.         موا�صلة القراءة من قبل المتعلِّمين واحدًا اإثر واحدٍ. عبة باأ�صلوب حواريٍّ  �صرح معاني بع�س المفردات ال�صَّ

؛ ليجيبَ عنها زملاوؤهم.  ي�صع بع�س المتعلِّمين اأ�صئلة عن النَّ�سِّ

ا�صتيعاب النَّ�سِّ القرائِيِّ يكون في ثلاثة م�صتويات، ح�صب ما يراه كثيرون، ومنهم طعيمة )1406هـ، �س515(:

الب على اإدراك المعلومات، والأفكار، وملاحظة تف�صيلات الجمل، والتَّراكيب، وفهم  طور: تعنى قدرة الطَّ 1 قراءة ال�صُّ

المعنى الظاهر لها. 
ن القدرة على ا�صتخلا�س المعاني من العلاقات فيما بين تعابير  الموؤلف، وما بين الوحدات  طور: تت�صمَّ 2 قراءة ما بين ال�صُّ

. منيَّة، والمعاني التَّف�صيريَّة ذات العلاقة بالنَّ�سِّ الب ا�صتخلا�س المعاني ال�صِّ مة، حيث ي�صتطيع الطَّ اللُّغويَّّة المقدَّ
طور: وت�صمل القدرة على ا�صتخلا�س المعاني من العلاقات فيما بين تعابير الموؤلف وما بين الوحدات  3 قراءة ما وراء ال�صُّ

. منيَّة، والمعاني التَّف�صيريَّة ذات العلاقة بالنَّ�سِّ اللُّغويَّّة المقدمة، حيث ي�صتطيع القارئ ا�صتخلا�س المعاني ال�صِّ

* يذكر الخولي )1407هــ: 120( باأن القراءة المركزة تمر بثلاث مراحل، هي: ما قبل القراءة، القراءة ال�صامتة، ما بعد القراءة، غير اأن خبرة الموؤلفين 

وتجربتهم في تدري�س القراءة اأتاحت لهم و�صع خم�س خطوات رئي�صة، هي ما ذكرت اأعلاه.
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وت المراد من بين اأ�صوات ثلاثة، مثل: �صوت )�س( �س – �س – �س.   اأ-  تعيين ال�صَّ

ور...  ور، ال�صُّ دق، ال�صُّ وت )�س( اأو )�س(، مثل: �صالح، �صرير، ال�صِّ  ب- يقراأ المعلِّم مجموعة من الكلمات، ويطلب منهم تحديد ال�صَّ
الفرق بين �صوتين مت�صابهين، مثل:  الو�صائل؛ لتو�صيح  اأف�صل  غرى(، وهي من  ال�صُّ نائيَّات  التَّمييز عن طريق )الثُّ  ج- 

قلب – كلب. �صار–�صار   
لّاب اأنْ يقف من في ا�صمه �صوت )�س( ويذكر  ا�صمه، كما يطلب  ، حيث يطلب المعلِّم من الطُّ 4 ال�صتعمال: وهو تدريب اتِّ�صاليٌّ

وت. منهم تحديد اأ�صماء اأ�صياء في الف�صل اأو خارجه فيها �صوت )�س( وهكذا... وعلى المعلِّم  اأنْ يلاحظ نطقهم لل�صَّ
لبُدَّ عند تدري�س الأ�صوات من مراعاة ما يلي:

 اأنَّ الهدف الأ�صا�صيَّ هو التَّدريب على نطق الأ�صوات العربيَّة وتمييزها، ولي�س و�صفها والكلام عنها فقط.
 ، ر الدّار�صون – جماعياً– خلفه، ثُمَّ النتقال اإلى التَّرديد الفئويِّ لً، ثُمَّ يكرِّ وت المراد نطقًا وا�صحًا اأوَّ  اأن ينطق المعلِّم ال�صَّ

وت الم�صتهدف. ؛ و�صولً اإلى اتِّفاق في نطق ال�صَّ فالفرديِّ
وت على �صوته اأي )جَـ، كَ( ولي�س »جيم« اأو »كاف«.  القت�صار عند تعليم ال�صَّ

وت اإلى �صكل مكتوبٍ، والعك�س في الوقت نف�صه.  التَّدريب على ترجمة ال�صَّ

: ب. تدري�س المعجم العربيِّ

اأنواع المعاجم:

دة اللُّغات )عربي – اإنجليزي – فرن�صي...( 1 معاجم متعدِّ

2 معاجم ثنائِيَّة اللُّغة )عربي – اإنجليزي مثلًا(.  

3 معاجم اأحادِيّة اللُّغة )عربي – عربي(.

طريقة الك�صف عن معنى الكلمة في المعجم:

لبُدَّ من اتِّباع خم�س خُطُوات هي:
وائد فيها، مثل: الم�صلمون: م�صلم. 1 تجريد الكلمة من الزَّ

2 ردُّ ما قلب اأو حذف ب�صبب الإعلال اإلى اأ�صله، مثل: مُو�صر ت�صبح اأيْ�صرَ.

3 ردُّ ما اأبدل اإلى اأ�صله، مثل: اتَّ�صل نبحث عنها في اأوت�صل.

4 ردُّ ما حذف من الحُروف، مثل: وعد من يَعد.

حَى. ، ومثله: انْمحى من امَّ 5 فك الإدغام، مثل: قَلْلَ من قَلَّ
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المرجع في تعليم اللّغة العربية

5 تدري�س عنا�صر اللُّغة

اأ- تدري�س الأ�صوات العربيَّة:
الَّتي  اللُّغة اكت�صابًا، واأ�صعب الأ�صوات على المتعلِّم تلك  اأ�صعب عنا�صر  يُعدُّ اكت�صاب النُّطق الجيِّد للُّغة العربيَّة، من   

ا يتطلَّب كثيرًا من العناية والتَّدريب. ، ممَّ لمثيل لها في لغته الأمِّ
 هناك نوعان من التَّدريبات في تدري�س الأ�صوات، هما:

وت وتمييزه عند �صماعه منف�صلًا، اأو مت�صلًا. وتدريبات هذا النوع  : ويق�صد بها اإدراك ال�صَّ وتيِّ ف ال�صَّ 1 تدريبات التَّعرُّ

ة اأو اأكثر من معلِّمه، اأو من  وت الم�صتهدف، ويتاح للمتعلِّم �صماعه مرَّ ن ال�صَّ ت�صمل اإيراد مجموعة من الكلمات تت�صمَّ
وت المراد. ر المتعلِّم ال�صَّ ل، ثُمَّ يكرِّ الم�صجِّ

: تهدف اإلى اإدراك الفرق بين �صوتين متقاربي المخارج، وتمييز كلِّ واحدٍ منهما عن الآخر عند  وتيِّ 2 تدريبات التَّمييز ال�صَّ

غرى، مثل: �صار و�صار، قلب وكلب، طاب وتاب....  نائِيَّات ال�صُّ �صماعه، اأو النُّطق به، وي�صمى هذا النَّوع من الأ�صوات بالثُّ
)الفوزان زملاوؤه، 1423هـ، �س44(.

مراحل تدري�س الأ�صوات*:
ل – ابتداء – تدري�س الأ�صوات الم�صتركة بين اللُّغتين اأي المت�صابهة المخارج.  يف�صَّ

 يليها الأ�صوات �صبه الم�صتركة، وهنا يحتاج المعلِّم اإلى بذل الجهد نحو تعديل حالة كلاميَّة قديمة، قد تطول قليلًا عن �صابقاتها.
 ثُمَّ النتقال اإلى الأ�صوات الغريبة، اأو غير الموجودة اأ�صلًا في اللُّغة الأمِّ للمتعلم.

خُطُوات تدري�س الأ�صوات:
هناك اأربع مراحل تمرُّ فيها تدري�س الأ�صوات، هي:

1 ال�صتماع قَبْلَ التَّرديد.

2 التَّرديد قَبْلَ الإنتاج.

وت الم�صتهدف. 3 الإنتاج: نطق الأ�صوات، وذلك من خلال �صور تُعر�س، اأو اأ�صكال، ولوحات ر�صم، فيها ال�صَّ

4 التَّقويم.

وت، وكذلك اليد، والو�صائل التَّقنيَّة الحديثة... 5 يمكن ال�صتعانة بو�صائل مثل: المراآة، الحنجرة؛ لبيان مكان نطق ال�صَّ

ولتنفيذ تلك المراحل نتبع الخُطُوات الأربع التَّالِية:
حيح. وت من مخرجه ال�صَّ 1 التَّقديم: تقديم المعلِّم لل�صوت المراد، مع مراعاة اإخراج ال�صَّ

لًاب لما ينطق به المعلِّم ويطلب منهم اأنْ يُحاكوه، والتَّكرار على ثلاثة اأنواع:  2 المحاكاة والتَّكرار: تقليد الطُّ

. جـ- تكرار فرديٌّ ب- تكرار المجموعات )فئويّ(     اأ- تكرار جماعيٌّ  
فات. ويكون التَّمييز  وت الَّذي دُر�س من بين اأ�صوات مقاربة له في المخرج، اأو م�صابهة له في ال�صِّ 3 التَّمييز: تحديد ال�صَّ

بعدة تدريبات منها:
* تم الرجوع اإلى كل من الخولي )1407هــ: 37 وما بعدها( وطعيمة )1416هــ: 476 وما بعدها( في �صبيل اإعداد هذا الملخ�س عن تدري�س الأ�صوات.
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اأ�صـاليب تـدريــ�س المـــفردات، و�صــــرح معانيها* 

1- التَّعريف
تُ�صرح بطريق مبا�صر، وذلك 

با�صتخدام التَّعريف المعجمي 
ع... المنوَّ

2- التَّرادف/التَّ�صاد
اأكثر �صيوعًا وفاعليَّة، مثل: دار: 

بيت/ غني: فقير.
3- التَّ�صل�صل

ذكر المفردات الَّتي قبلها اأو بعدها 
مثل: كهل قبلها: ر�صيع/ طفل 

/ كهل.  / �صابٌّ �صبيٌّ
4- ال�صتقاق

يجب ال�صتفادة من هذه الخا�صيَّة 
في العربيَّة، فمثلًا مُدار�صة فيذكر 

در�س، دار�س، درا�صة، مُدار�صة.
ياق 5- ال�صِّ

و�صع الكلمة في جملة اأو �صياق 
يو�صح معناها مثل:

عين.. اأ�صعر باألم في عيني. هذا 
جُلُ عين لأعداء. الرَّ

6- التَّرجمة
متى يلجاأ اإليها؟ 

دة اأو  1- عند الكلمات المجرَّ
جاعة، الكرم.... المعنويَّة كال�صَّ

2- اإذا كانت جميع الأ�صاليب الأخرى 
لتوؤدِّي الغر�س، لكن يجب: 

اأ- عدم الإ�صراف فيها. 
ب- عدم ا�صتخدامها في الم�صتوى 

الأوَّل.

1- �صرحها عبر الموقـف
رًا  فاإذا دخل المعلِّم الف�صل متاأخِّ

لّاب  قال: اآ�صف، بحيث يدرك الطُّ
اأنَّها للاعتذار.

2- �صرحها عن طريق الإ�صارة
بالإ�صارة اإلى الأ�صياء الموجودة 

، قلم ( اأو اإلى  فِّ  )كر�صيٌّ في ال�صَّ
اأ�صياء اأح�صرها معه: �صحن، 

تـفاحة، هاتف..

3- عن طريق الخبرة المبا�صرة
هذا الأ�صلوب يجعل المعنى اأكثر 
ر�صوخًا وثباتًا. فدر�س الحيوانات 

في حديقة الحيوان، ودر�س 
المكتبة في المكتبة.

4- التَّمثيل
يلجاأ المعلِّم لبع�س الحركات 

ا  ل�صرح المعنى، وخ�صو�صً
فات  الأفعال: فتح، نام، وال�صِّ

حزين/ �صعيد..

ورة 1- ال�صّبُّ
�صم 2- الرَّ

ورة 3- ال�صُّ
ـــور مع ا�صـــتخدام الحـــذر فيها،  ال�صُّ
رير قد  )ف�صورة طفل ينام على ال�صَّ
ـــه مري�ـــس( ومحاولة  يفهـــم منـــه اأنَّ
ورة  ا�صتبعاد ما لي�س له علاقة بال�صُّ

المرادة.

م 4- المج�صَّ
يء. اأي المج�صم مو�صوع يمثل ال�صَّ

يء نف�صه. 5- اإح�صار ال�صَّ

ة  ة اأ�صــالـيب لغويَّ و�صائل تعليميَّةاأ�صاليب غير لغويَّ

* تم اإعداد هذا ال�صكل اجتهاديًا ومن واقع الخبرات ال�صخ�صية للمعدين، وبال�صتفادة من مذكرة الدورات التربوية التي اأعدت في معهد العلوم الإ�صلامية 
والعربية باإندوني�صيا، 1407هـ.
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 ج- تعليم المفردات:
م للمتعلِّم هي: يز بين نوعين من المفردات الَّتي تقدَّ لً اأن نمِّ  لبُدَّ اأوَّ

1 المفردات النَّ�صيطة، وهي تلك الَّتي يجب اأنْ يفهم المتعلِّم معناها، وي�صتطيع ا�صتخدامها في كلامه وكتاباته.

2 المفردات الخاملة )الخامدة(، وهي تلك الَّتي ي�صتطيع المتعلِّم فهم معناها دون اأنْ يكون لديه القدرة اأو الحاجة اإلى 

ا�صتخدامها. )طعيمة، 1416هـ: 619(.
ل يحتاج اإلى اأن نهتم ب�صرحها جيدًا، والطلّب من المتعلِّم ا�صتخدامها في �صياقات مختلفة )اأي فهم واإنتاج(. فالنَّوع الأوَّ

كل التَّالي فيما يخ�سُّ المفردات الجديدة الواردة في اأي ن�سِّ مقروء: ويمكن ال�صتفادة من ال�صَّ

المفردات الجديدة* 

كلمة غير حا�صمة في الفهم  كلمة حا�صمة في فهم المعنى 

غير قابلة للتَّخمين قابلة للتَّخمين 

ا�صتخدام المعجمتخمين المعنى

معجم اأحاديٌّ ،  ثم
معجم ثنائِيٌّ )لغة2- لغة1(

المفهوم

الم�صتخدم

الفرق بين الح�صيلة اللُّغويَّّة 
ال�صتقباليَّة )المفهوم( و الح�صيلة 

الإنتاجيَّة )الم�صتخدم(

* تم الإفادة من هذا ال�صكل مما كتبه د. ال�صويرخ في بحثه تدريب متعلمي اللغة العربية على ا�صتخدام المعجم )1425هــ(.
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در�س نَحْوِيٌّ   الفاعل 
القاعدة: )قراءة + ترديد + ا�صتظهار( 

الفاعل ا�صم مرفوع بعد الفعل يدلُّ على من فعل الفعل. 
ط ومعرفة موقع الفاعل.  ( تحليل المخطَّ بديل )منظم تمهيديَّ

طة على الياء(  در�س اإملائِيٌّ )الهمزة المتو�صِّ
القاعدة: )قراءة + ترديد + ا�صتظهار( 

طة على ياء اإذا كانت مك�صورة اأو كان ما قَبْلهَا اإما  تكتب الهمزة المتو�صِّ
مك�صوراً اأو مداً بالياء. 

ط ومعرفة موقع الهمزة على ياء  ( تحليل المخطَّ بديل )منظم تمهيديٌّ الجملة العربيَّة

فعليَّةا�صميَّة

فاعلفعل خبرمبتداأ

ا�صم مرفوع يدل على من قام بالفعل 

المثال: 
- يذهبُ �صليمانُ معَ والدِه اإلى الم�صجدِ  ل�صلاةِ الفجرِ.

  قراءة المثال + تحليله: 
ن من فعل )يذهب( + ا�صم مرفوع    هذه جملة فعليَّة، تتكوَّ
  )�صليمان(، وبما اأن �صليمان هو الَّذي ذهب فهو اإذاً فاعل. 

لاب:  اأمثلة يحلِّلها الطُّ
يا�سِ.  - ت�صكنُ فاطمةُ معَ اأ�صرتِها في مدينةِ الرِّ

- يتناولُ التَّلاميذُ طعامَ الغداءِ 
ها جمل �صحيحة على الفاعل  - اأمثلة التَّمييز: اأيُّ

تهبط  ةَ   القِ�صَّ دٌ  محمَّ يقراأ  ة   القِ�صَّ يقراأ  محمد   -
ائرة......  الطَّ

لّاب اأمثلة �صحيحة على الفاعل.  لّاب: يعطي الطُّ - اأمثلة الطُّ

الهمــــــــــــــــزة

ل الكلمة اآخرهاو�صطهااأوَّ

طر  على ال�صَّ على الياء  على الواو  على الألف

قَبْلهَا ك�صرة قَبْلهَا مد بالياءقَبْلهَا ك�صرة
المثال: 

َـة.  - فلنحافظ على نظافة الـــبــِيئـ
ئـبْ ونحن ع�صبة اإنَّا اإذا لخا�صرون(  - )لَئِن اأكله الذِّ

ل كتبت على ياء لأنَّ قَبْلهَا  قراءة المثال + تحليله: الهمزة في المثال الأوَّ
مد بالياء. وفي )لئن( كتبت على الياء؛ لأنَّها مك�صورة، وفي)ذِئب(كتبت 

على ياء لأنَّ ما قَبْلهَا مك�صور. 
لاب:  اأمثلة يحلِّلها الطُّ

ة اإملائِك.  هذه بـئِـرْ عميقة اأزورك بم�صـيـئَـة الله احر�س على �صحَّ
طة على الياء  - اأمثلة التَّمييز: اأيها اأمثلة على الهمزة المتو�صِّ

ئي�س...(  اأ�س، الرَّ كلمات �صفهيَّة )اأبناوؤك، اأبناءك، اأبنائك، الرَّ
لّاب اأمثلة �صحيحة على الفاعل.  لاب: يعطي الطُّ - اأمثلة الطُّ

ريقة )من الكلِّ اإلى الجزء( وفق الخُطُوات التَّالية: 2 الكت�صاف بالقيا�س: اكت�صاف الأمثلة المنتمية اإلى القاعدة. وت�صير هذه الطَّ
لّاب على حفظها.    اأ- عر�س القاعدة، ومناق�صتها، وم�صاعدة الطُّ

ب- عر�س مثال، وتحليله فـي �صوء القاعدة. )بيان كيف تنطبق القاعدة على المثال(. 
لّاب.   ج- عر�س مجموعة من الأمثلة المنتمية اإلى القاعدة اأمام الطُّ

لّاب كيف تنطبق القاعدة على كل مثال منها. لّاب في هذه الأمثلة، حيث يبين الطُّ  د- مناق�صة الطُّ
هـ - التدريب

�س لنقد عنيف ب�صبب كونها تقليديَّة فقط.  ريقة طريقة تقليدية قديمة في تعليم القواعد، فاإنََّّها تتعرَّ بما اأنَّ هذه الطَّ
وقد يكون من المنا�صب: 

 .  عر�س القاعدة على �صورة منظمٍّ تمهيديٍّ
حيحة( و الأمثلة  لاب الأمثلة فـي �صوء القاعدة يعر�س المعلِّم مجموعة من الأمثلة المنتمية )ال�صَّ   بعد اأنْ يحلِّل الطُّ

حيحة. لّاب من بينها الأمثلة ال�صَّ غير المنتمية )الخاطئة(؛ ليكت�صف الطُّ
:  مثال تطبيقيٌّ
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 مثال تطبيقيٌّ 

طة على الياء( در�س نَحْوِيٌّ   الفاعل  در�س اإملائِيٌّ )الهمزة المتو�صِّ
الأمثلة: 

يذهبُ �صليمانُ معَ والدِه اإلى الم�صجدِ؛ ل�صلاةِ الفجرِ.
يا�سِ . ت�صكنُ فاطمةُ معَ اأ�صرتِها في مدينةِ الرِّ

يتناولُ التَّلاميذُ طعامَ الغداءِ .
.................................................................

المناق�صة: 
ل. حددوا �صبيهاتها  نة في المثال الأوَّ لحظوا الكلمات الملوَّ

فـي بقية الأمثلة. 
به بينها؟  لماذا كانت مت�صابهة؟ ما اأوجه ال�صَّ

ما نوع الكلمات الم�صابهة للكلمة )الزرقاء(؟ )الحمراء(؟ 
لماذا ن�صمي الكلمات الم�صابهة للكلمة )الحمراء( فاعلًا؟

هل يمكنكم اإعطاء اأمثلة �صحيحة على الفاعل؟ مثِّلوا. 
القاعدة: 

�صوا الآن على كرا�صاتكم تعريفاً للفاعل.   لخِّ

الأمثلة: 
نحافظ على البـــِيــئَـة نظيفــة 

�صاأزورك بـم�صِـيـئَـة الله 
ئـبْ ونحن ع�صبة اإنَّا اإذاً لخا�صرون(  )قالوا لَـئِن اأكله الذِّ

................................................................
المناق�صة: 

ل. حددوا �صبيهاتها  نة في المثال الأوَّ لحظوا الكلمة الملوَّ
في بقية الأمثلة. 

به/  بالنظر اإلى حركة الهمزة وحركة ما قَبْلهَا: ما اأوجه ال�صَّ
الختلاف بين هذه الأمثلة؟ 

طة تكتب على ياء.  هل يمكنكم اإعطاء اأمثلة لهمزة متو�صِّ
القاعدة: 

طة على ياء؟  متى تكتب الهمزة المتو�صِّ

 د. تدري�س القواعد النَّحويَّة والإملائيَّة*
رق التَّالية: لتدري�س اأي قاعدة )نحويَّة( اأو )اإملائيَّة( اأو اأي قاعدة/ قانون فـي اأيِّ مجال، يمكن اتِّباع اأيِّ طريقة من الطُّ

ريقة وفق الخُطُوات التَّالية:  ع الجزئيَّات )الأمثلة المت�صابهة( للو�صول اإلى القاعدة. وت�صير هذه الطَّ 1 الكت�صاف بال�صتقراء. اأي تتبُّ
لّاب. وتمييز العنا�صر الأ�صا�صيَّة فيها، واإبرازها بالألوان اأو الخُطوط.   اأ- و�صع قائمة من الأمثلة لظاهرة معيَّنة اأمام الطُّ

 ب- مناق�صة الأمثلة؛ لتحديد اأوجه التِّفاق بينها )تحديد الظّاهرة الَّتي تنتمي جميعًا اإليها(. 
 ج- تلخي�س القاعدة. 

 د- التَّدريب. 
لات المعلِّم )الإبراز المناق�صة-التَّلخي�س (  ا، وذلك بح�صب حجم تدخُّ ا، اأو ناجحة جدًّ ريقة عقيمة جدًّ قد تكون هذه الطَّ

لات المعلِّم كان اأنجح. فمثلًا: يمكن للمعلِّم اأن:  فكلَّما قلَّتْ تدخُّ
ل/ اأو مثالين فقط.   يُبرز العنا�صر الأ�صا�صيَّة للتَّركيب في المثال الأوَّ

 يطلب تحديد العنا�صر الم�صابهة فـي الأمثلة الأخرى. 
به بين الأمثلة جميعًا.   يطلب ب�صوؤال واحد اأوجه ال�صَّ

 يطلب اإعطاء اأمثلة م�صابهة، مع بيان لماذا كانت م�صابهة. 
به و�صياغة القاعدة.   يطلب ب�صوؤال واحد تلخي�س اأوجه ال�صَّ

ل اأنْ يعطي المعلِّم قائمة مختلطة من )الأمثلة المنتمية( و )الأمثلة غير المنتمية(  ريقة، يف�صّ  لزيادة فاعليَّة الطَّ
لّاب اأيها �صحيح واأيها خاطئ.  ليحدد الطُّ

*  ا�صتند في عر�س هذا الجزء على عدة كتب من اأبرزها كتاب د. ر�صدي طعيمة )1416هــ: 638( المرجع، وكتاب د. الخولي )1407هــ: 61(.
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وت/ك�صف الزَّيف ال�صَّ نبرة  )ارتفاع  وت  ال�صَّ المرتبكة،  اليد  حركة  الكلمات،  مع  المتناق�صة  الوجه  تعبيرات  لحظ: 
اتيَّة، تناق�س المقولت. التَّلعثم(،المبالغات، والكلمات العمومية، تجنُّب الإجابة المبا�صرة، البعد عن الذَّ

ث التَّحدُّ

المحادثة 
النَّاجحة

التَّغلُّب على 
الق�صور

�صالة اأو تقريبها، تخليق كلمات، ا�صتخدام الو�صف  امت، تطويع الرِّ ا�صتخدام الإ�صارة، اأو التَّمثيل ال�صَّ
اأو المرادفات

فتح قنوات 
التِّ�صال 
بالآخرين

البت�صام، التَّحيَّة و�صع الج�صم فـي �صكل مفتوح، النحناء اإلى الأمام، الـم�صافحة بحرارة،  التِّ�صال 
ر الأَ�صماء. اأ�س  تذكَّ بالنَّظر ، الإيماء بالرَّ

بدء الحديث 
مع الآخرين

معيَّنة...   خبرة  من�صبك،  ا�صمك،  نف�صك،  عن  �صيئًا  قَلْ  اتيَّة:  الذَّ •الـمرجعية 
عليه. �صوؤالً  اطرح  اأو  الآخر،  عن  �صيئًا  قَلْ  الآخرين:  •مرجعية 

كليكما.  عن  ما  �صيئًا  قَلْ  العلاقة:  •مرجعية 
منيِّ الزَّ  / الجتماعيِّ  / /النَّف�صيِّ الـماديِّ ياق  ال�صِّ عن  �صيئًا  قَلْ  ياقيَّة:  ال�صِّ •الـمرجعية 

الـمحافظة 
على ا�صتمراريَّة 

الحديث

لة لدى الـم�صتمع )الأحداث الإيجابيَّة البارزة في حياته، هواياته..(   تكلَّمْ فـي الـمو�صوعات الـمف�صَّ
ئ الآخرين  لتقل ما ل يحب النَّا�س �صماعه  احترم رغبة الآخرين في الحديث عن اأنف�صهم، ل تخطِّ
ائب،  تعلَّم كيف تغيِّر الـمو�صوع،  اأي ال�صَّ باأ�صلوب مبا�صر، تكلَّمْ واأن�صت،  لتُ�صرّ على اأنْ تكون �صاحب الرَّ

اأبرز الهتمامات الـم�صتركة بينكما، انتبه لقرائن تبادل الأدوار: 
وْر.  وْر، قرائن ت�صليم الدَّ اأ- قرائن الـمتكلِّم: قرائن الـمحافظة على الدَّ

اجعة. وْر، قرائن التَّغذية الرَّ ب- قرائن الـم�صتمع: قرائن طلب الدور، قرائن اإنكار الدَّ

د اإنهاء الحديث اأكَّ ممكناً  ذلك  كان  اإن  الـمو�صوع  �س  لخِّ الحديث،  لإنهاء  اإ�صارة  اأعط  الـمنا�صب،  التَّوقـيت  اختَر 
ا�صتمتاعك باللِّقاء  اأبد رغبتك في لقاء اآخر.

التَّاأثير

التَّاأثير 
الوجدانيُّ

ف الق�ص�س والأمثلة  ا�صتخدم، األفاظا جذابة تخاطب العاطفة، عبِّر عن العلاقة الحميميَّة بينكما، وظِّ
الواقعيَّة، ا�صتخدم التَّ�صبيهات وال�صتعارات.

الإقــناع
، ح�صيٌّ ( تفاعَلْ  ، ب�صريٌّ اأثبت بالأدلة، اأثبت بالمنطق، العقليِّ خاطب النَّمط الإدراكيَّ للاآخر )�صمعيٌّ
حازم/   ، /عاطفيٌّ علميٌّ  ، /�صموليٌّ تحليليٌّ /متحفِّظ،  )انب�صاطيٌّ �صخ�صيَّته  نمط  بح�صب  الآخر  مع 

) وديٌّ

النِّقا�س 
العلميُّ

ف قليلًا قَبْلَ اأنْ تجيب )اأظهر التَّفكير ( ل ت�صرَّ على الفوز  رف الآخر يعر�س ق�صيَّته،  توقَّ دع الطَّ
بن�صبة مئة في الـمئة، اعر�س ق�صيَّتك بطريقة رقيقة ومعتدلة، تحدث من خلال طرف اآخر، ا�صمح 

له بالحفاظ على ماء وجهه.

الحديث 
النَّاجح

التَّخطيط 
ث للتَّحدُّ

ا�صتعِنْ باأ�صدقائك الأربعة: من؟ ماذا؟ لـماذا؟ كيف؟

مة بـناء بناء المقدِّ الـمو�صوع  بيِّن فوائد  اأو �صمنيَّة،  بالمنا�صبة ب�صورة مبا�صرة  ف  الـمو�صوع، عرِّ باأهميَّة  اأ�صعِرْهم 
الـم�صــداقــيَّة )المعرفة والثِّقة( ادمجهم مع روح الـمو�صوع )اأثر تفاعلهم(.

الا�صتراتيجيَّات 
نـفــــيذالفرعيَّة توجيهات التَّ
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علُّم بالعمل لًا: ا�صتراتيجيَّات التَّ اأوَّ

 ا�صتراتيجيَّات تعلُّم اللُّغة*
مفهوم ال�صتراتيجيَّة

 �صوف ن�صتخدم م�صطلح )ال�صتراتيجيَّة(؛ للتَّعبير عن جميع: الخُطط، و الخُطُوات، والعمليَّات، و الأدوات... الَّتي يمكن لـمتعلِّم 
فها؛ بهدف ت�صهيل التَّعلُّم، اأو تعميقه، اأو تجويده.  اللُّغة العربيَّة اأنْ يوظِّ

المجال

المفاهيم
والقواعد

ال�صتـقـ�صاء

ها �صنِّف المعلومات فـي مجموعات.  قارن البحث �صْ دة  اجمع المعلومات ولخِّ لعْ على المو�صوع فـي م�صادر متعدِّ اطَّ
بين المعلومات فـي الم�صادر المختلفة. �صغ المو�صوع باأ�صلوبك محافظا على الم�صطلحات الأ�صا�صيَّة.

اهرة فـي �صياقات مختلفة، اأعط اأمثلة...  ال�صتقراء تتبَّع الظَّ

ائعة فـي المو�صوع. اأعط اأمثلة من الأخطاء ال�صَّ

تـنظيم 
المعلومات

التَّ�صوير 
البَ�صـريُّ

�صوم، والجداول، والخرائط المفاهيميَّة. ا�صتخدم الرُّ

ابحث عن ا�صتعارات وت�صبيهات منا�صبة.اإيجاد نظائر

قارن القاعدة بقواعد لغتك.

يغة عبر عن القاعدة بمعادلة ريا�صيَّة.تغيير ال�صِّ

عر انظم القاعدة اأو المعلومات فـي بيت من ال�صَّ

ط القاعدة اأو ابتكر قاعدة مب�صطة. ب�صِّ

ال�صتماع ال�صتماع
الواعي

ل�سْ من �صواغلك النَّف�صيَّة والبيئيَّة، اجعل للا�صتماع تركيز النتباه رْ اأنْ ت�صتمع، تخل�س من اأحكامك الم�صبقة، تخَّ قرِّ
عاتك وتابِعْها اأثناء ال�صتماع. دْ توقُّ هدفًا اإيجابيًّا، اطلع على المو�صوع فـي مراجعه قَبْلَ ال�صتماع، حدِّ

التَّفاعل مع 
ث المتحدِّ

والإ�صارات الختزاليَّة،  موز  الرُّ ا�صتخدم  ث، دون ملحوظاتك،  المتحدِّ ز عليها  يركِّ الَّتي  النِّقاط  ن  دوِّ
ث قَبْلَ التَّعقيب عليها. �سْ وجهة نظر المتحدِّ ا�صتخدم الأ�صئلة؛ للا�صتف�صار، اأو توجيه الحديث، لخِّ

النطلاق من 
م�صلَّمات

 . م�صلَّمة الكم: �صيعطي المتكلِّم القدر الكافي من المعلومات دون اإطناب مملٍّ ول اإيجاز مخلٍّ
دق: ما يقوله المتكلِّم �صحيح من وجهة نظره على الأقل.  م�صلَّمة ال�صِّ

لة: اأيُّ تعليق، اأو �صرد حادثة... متَّ�صل مبا�صرة بمو�صوع الحديث.  م�صلَّمة ال�صِّ
)الجن�س،  الم�صتمع  مراعاة   ، المنطقيُّ التَّنظيم  الإبهام،  وتجنُّب  الو�صوح،  ريقة:  الطَّ م�صلَّمة 

داقة...( العمر، الثَّقافة، درجة ال�صَّ

الا�صتراتيجيَّات 
نـفــــيذالفرعيَّة توجيهات التَّ

* تم توظيف خبرة اأ. جمعان القحطاني في تلخي�س هذه الإ�صتراتيجيات اإلى جانب ما كتبته كل من اك�صفورد )1996م(، وكذلك �صلاح العربي )1981م(، 

والمعتوق )1996م(.

الا�صتراتيجيَّة
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ت�صل�صل الأفكار والفِقْرات بح�صب نظام معيالتَّ�صل�صل

ا�صتيفاء 
العنا�صر

ة، ر�صالة... ا�صتيفاء العنا�صر الفنيَّة للمو�صوع بح�صب نوعه: مقال، ق�صَّ

مة د موقف الكاتب من المو�صوع.بناء المقدِّ قة، تحدِّ ق�صيرة، م�صوِّ

اأي النِّهائيِّ للكاتب.بناء الخاتمة �س الرَّ ق�صيرة، مكثَّفة، تلخِّ

القراءة

ال�صتراتيجيَّة 
ة  العامَّ
للقراءة

قَبْلَ القِراءة
التَّهيئة: تهيئة المكان، تهيئة الكتاب، تهيئة الأدوات... 

ال�صتعداد: التَّخلُّ�س من الم�صاغل الفكريَّة والنَّف�صيَّة، تحديد الهدف من القراءة، التَّفكير فـي 
ابقة حوله... مو�صوع القراءة وا�صتح�صار المعلومات ال�صَّ

اأثناء القِراءة

ئي�صة والجانبيَّة، بع�س الفِقْرات  مة، العناوين الرَّ ح: اقراأ الفهر�س، واأجزاء من المقدِّ قراءة التَّ�صفُّ
د  )يحدِّ الكاتب  منهجيَّة  عن  فكرة  خذ  والجداول  �صوم  الرُّ �س  تفحَّ الكاتب   اأ�صلوب  لكت�صاف 

�س، ي�صـاأل...(  الأهداف، يلخِّ
�صوم، التَّلخي�س، تدوين الملحوظات...(  كيز )الأ�صئلة، الرُّ كيز: ا�صتخدم اأدوات التََّّ التََّّ

د من الفهم: اطرح اأ�صئلة على نف�صك، واأجِبْ عنها، ناقِ�سْ مع زميل، ا�صتعر�س ذهنيا ما قراأت... بعد القراءة التَّاأكُّ
ةلك. ة الـمقروءة بي فتة واأخرى اإنَّ كانت مهمَّ وريَّة: عد اإلى المادَّ الـمُراجعة الدَّ

ام�صح، ا�صاأل، اقراأ، اأجِبْ، راجعالُخطُوات الخم�سال�صتذكار

القراءة 
التَّحليليَّة 

النَّاقدة

الُخطُوات 
الأربع

ل. ئي�صة وتكوين النطباع الأوَّ - القراءة ال�صتطلاعيَّة؛ لتحديد الأفكار الرَّ
اهرة وال�صمنيَّة وتدوين الملحوظات. - القراءة المتاأنيَّة لفهم التَّفا�صيل وتف�صير دللت النَّ�سِّ الظَّ

ة ملحوظات القارئ. د من �صدق الـمحتوى، ومن �صحَّ - القراءة فـي م�صادر ذات �صلة؛ للتَّاأكُّ
. - القراءة النِّهائيَّة للتَّحليل والنَّقد ومحاكمة النَّ�سِّ

ت�صريع 
القراءة

القراءة 
القافزة

روحات  ز على الأفكار والمعلومات الأ�صا�صيَّة، و اأنْ يقفز عن )ال�صَّ )م�صية الكنغر(: يُكن للقارئ اأنْ يركِّ
والتَّفا�صيل، وما يعرفه تمامًا، وما ي�صعب فهمه نهائيًّا (.

القراءة من منظور 
قر ( )عي ال�صَّ

ح، ثُمَّ  ح المادَّة ب�صرعة مع تحديد المو�صوعات، والعناوين الَّتي تجب قراءتها بتاأن، ا�صتكمال التَّ�صفُّ ت�صفُّ
العودة اإلى ما وقع عليه الختيار لقراءته بتاأن.

ا�صتخدام 
منظم القراءة

حركة اليد، اأو القلم تحت الأ�صطر.

علاج الم�صكلات 
ت للقراءة ال�صِّ

نق�س  الـمفردات،  نق�س  النتقال،  بطء   ، اخليُّ الدَّ وت  ال�صَّ كلمة،  كلمة  القراءة   ، الب�صريُّ الرتداد 
كيز. التََّّ

الا�صتراتيجيَّات 
نـفــــيذالفرعيَّة توجيهات التَّ
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وت/ك�صف الزَّيف ال�صَّ نبرة  )ارتفاع  وت  ال�صَّ المرتبكة،  اليد  حركة  الكلمات،  مع  المتناق�صة  الوجه  تعبيرات  لحظ: 
اتيَّة، تناق�س المقولت. التَّلعثم(،المبالغات، والكلمات العمومية، تجنُّب الإجابة المبا�صرة، البعد عن الذَّ

ث التَّحدُّ

المحادثة 
النَّاجحة

التَّغلُّب على 
الق�صور

�صالة اأو تقريبها، تخليق كلمات، ا�صتخدام الو�صف  امت، تطويع الرِّ ا�صتخدام الإ�صارة، اأو التَّمثيل ال�صَّ
اأو المرادفات

فتح قنوات 
التِّ�صال 
بالآخرين

البت�صام، التَّحيَّة و�صع الج�صم فـي �صكل مفتوح، النحناء اإلى الأمام، الـم�صافحة بحرارة،  التِّ�صال 
ر الأَ�صماء. اأ�س  تذكَّ بالنَّظر ، الإيماء بالرَّ

بدء الحديث 
مع الآخرين

معيَّنة...   خبرة  من�صبك،  ا�صمك،  نف�صك،  عن  �صيئًا  قَلْ  اتيَّة:  الذَّ •الـمرجعية 
عليه. �صوؤالً  اطرح  اأو  الآخر،  عن  �صيئًا  قَلْ  الآخرين:  •مرجعية 

كليكما.  عن  ما  �صيئًا  قَلْ  العلاقة:  •مرجعية 
منيِّ الزَّ  / الجتماعيِّ  / /النَّف�صيِّ الـماديِّ ياق  ال�صِّ عن  �صيئًا  قَلْ  ياقيَّة:  ال�صِّ •الـمرجعية 

الـمحافظة 
على ا�صتمراريَّة 

الحديث

لة لدى الـم�صتمع )الأحداث الإيجابيَّة البارزة في حياته، هواياته..(   تكلَّمْ فـي الـمو�صوعات الـمف�صَّ
ئ الآخرين  لتقل ما ل يحب النَّا�س �صماعه  احترم رغبة الآخرين في الحديث عن اأنف�صهم، ل تخطِّ
ائب،  تعلَّم كيف تغيِّر الـمو�صوع،  اأي ال�صَّ باأ�صلوب مبا�صر، تكلَّمْ واأن�صت،  لتُ�صرّ على اأنْ تكون �صاحب الرَّ

اأبرز الهتمامات الـم�صتركة بينكما، انتبه لقرائن تبادل الأدوار: 
وْر.  وْر، قرائن ت�صليم الدَّ اأ- قرائن الـمتكلِّم: قرائن الـمحافظة على الدَّ

اجعة. وْر، قرائن التَّغذية الرَّ ب- قرائن الـم�صتمع: قرائن طلب الدور، قرائن اإنكار الدَّ

د اإنهاء الحديث اأكَّ ممكناً  ذلك  كان  اإن  الـمو�صوع  �س  لخِّ الحديث،  لإنهاء  اإ�صارة  اأعط  الـمنا�صب،  التَّوقـيت  اختَر 
ا�صتمتاعك باللِّقاء  اأبد رغبتك في لقاء اآخر.

التَّاأثير

التَّاأثير 
الوجدانيُّ

ف الق�ص�س والأمثلة  ا�صتخدم، األفاظا جذابة تخاطب العاطفة، عبِّر عن العلاقة الحميميَّة بينكما، وظِّ
الواقعيَّة، ا�صتخدم التَّ�صبيهات وال�صتعارات.

الإقــناع
، ح�صيٌّ ( تفاعَلْ  ، ب�صريٌّ اأثبت بالأدلة، اأثبت بالمنطق، العقليِّ خاطب النَّمط الإدراكيَّ للاآخر )�صمعيٌّ
حازم/   ، /عاطفيٌّ علميٌّ  ، /�صموليٌّ تحليليٌّ /متحفِّظ،  )انب�صاطيٌّ �صخ�صيَّته  نمط  بح�صب  الآخر  مع 

) وديٌّ

النِّقا�س 
العلميُّ

ف قليلًا قَبْلَ اأنْ تجيب )اأظهر التَّفكير ( ل ت�صرَّ على الفوز  رف الآخر يعر�س ق�صيَّته،  توقَّ دع الطَّ
بن�صبة مئة في الـمئة، اعر�س ق�صيَّتك بطريقة رقيقة ومعتدلة، تحدث من خلال طرف اآخر، ا�صمح 

له بالحفاظ على ماء وجهه.

الحديث 
النَّاجح

التَّخطيط 
ث للتَّحدُّ

ا�صتعِنْ باأ�صدقائك الأربعة: من؟ ماذا؟ لـماذا؟ كيف؟

مة بـناء بناء المقدِّ الـمو�صوع  بيِّن فوائد  اأو �صمنيَّة،  بالمنا�صبة ب�صورة مبا�صرة  ف  الـمو�صوع، عرِّ باأهميَّة  اأ�صعِرْهم 
الـم�صــداقــيَّة )المعرفة والثِّقة( ادمجهم مع روح الـمو�صوع )اأثر تفاعلهم(.

الا�صتراتيجيَّة المجال

�صمان النتباه

ِّرة، فـي �صيغة التَّاأكيد.  للة، مـوؤثـ انتقاء الـمفردات. ا�صتخدم األفاظا دقيقة الدِّ
ور والتَّ�صبيهات والـمقارنات بلاغة الخطاب: ا�صتخدم ال�صُّ

رفة، والقِ�ص�س، والـمقارنات، والأمثـلة الواقعيَّة، والأ�صئلة الـمثيرة للتَّفكير.  اإ�صـفاء الـمتعة: ا�صتخدم الـطُّ
ا�صنع اأقوالً ماأثورة �صهلة الحفظ. اعتمِدْ على التَّوازن بين الـجُمل، وعلى �صياغة جمل مت�صادة.

بناء الخاتمة
وء على  دة،  ت�صليط ال�صَّ اختر واحدًا، اأو اأكثر من البدائل التَّالية: تلخي�س الـمو�صوع في نقاط محدَّ
للـمو�صوع، فتح  الأ�صا�صيَّة  الأفكار  يوؤيِّد  اأو قول  دليل  ا�صتخدام  يَّة،  اأهمِّ الأكثر  اأو  الـمحوريَّة،  الـفكرة 

مجال التَّفكير اأمام الم�صتمعين.

تفادي غ�صب
 الم�صتمعين

اأي. ـ الف�صل: اف�صل نف�صك عن الفكرة اأو الرَّ
عم: اأبرز �صماتك الَّتي تـنافي الفكرة، اأو توؤيِّد ما تقوله.  الدَّ

طلب الإذن: ا�صتاأذن الـم�صتمعين للانحراف عن بع�س الـمعايير الجتماعيَّة.
ث بلهجة الواثق. ـ الثَّقة: تحدَّ

ـ طلب التَّاأجيل: اطلب تاأجيل الحكم حتَّى تنهي الفكرة.
لبيِّ للحديث. ـ العتذار: اعتذر ب�صدق عن الخطاأ اأو الأثر ال�صَّ

الكتابة

ال�صتراتيجيَّة
ة  العامَّ
 للكتابة

اختيار 
المو�صوع

ا�صتعن باأ�صدقائك ال�صتَّة )من، ماذا، متى، اأين، لـماذا/ كيف؟(.

جمع الـمعلومات 
وت�صنيفها

اجمع المعلومات من الم�صادر المختلفة �صنِّف المعلومات في فئات تمثَّل كلُّ منها فكرة رئي�صة، وزِّع 
ئي�صة. المعلومات الجزئيَّة على الأفكار الرَّ

تخطيط 
الـمو�صوع

ة، ر�صالة...(  د العنا�صر الفنِّيَّة للمو�صوع بح�صب نوعه )مقال، ق�صَّ حدِّ
 )... ، بنائيٌّ ، منطقيٌّ ئي�صة لكلِّ عن�صر، ورتبها بح�صب ت�صل�صل منا�صب )زمنيٌّ د الأفكار الرَّ حدِّ

ئي�صة.  د الأفكار الفرعيَّة والتَّف�صيلات الجزئيَّة لكلِّ فكرة من الأفكار الرَّ حدِّ
اقترح اأ�صلوب العر�س واأ�صاليب الإقناع والتَّاأثير. 

ئي�صة واأفكاره التَّف�صيليَّة ار�صم خطاطة للمو�صوع تو�صح العلاقة بين عنا�صره الفنيَّة واأفكاره الرَّ

ا�صتراتيجيَّة 
بناء 

الـمو�صوع

اختيار 
العنوان

ق�صير، مثير، دال على الـمحتوى.

اختيار 
الألفاظ

، منا�صبتها للمتلقي. ياق اللُّغويِّ ة، الن�صجام اللفظيُّ والمعنويُّ مع ال�صِّ قَّ الدِّ

للة.بناء الجملة ة التَّركيب، و�صوح الدِّ �صحَّ

بناء الفقرة
�صروحات  من  بها  يتَّ�صل  وما  واحدة  رئي�صة  فكرة  تحمل  بنقطة  وتنتهي  طر  ال�صَّ اأول  بفراغ  تبداأ 
وتف�صيلات، تتابع الجمل داخل الفقرة ح�صب ترتيب معيَّن )�صبب ونتيجة اأو العك�س، مفهوم وتعريف، 

)... ، ترتيب مكانيٌّ تعداد، ترتيب زمنيٌّ

الا�صتراتيجيَّات 
نـفــــيذالفرعيَّة توجيهات التَّ
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التَّ�صوير 
الب�صريُّ 

�صوم و الخرائط المفاهيميَّة  الرُّ

الخزن 
ائم الدَّ

الُخطُوات 
الخم�س

ـ الك�صف عن المعاني المحتملة للكلمة فـي المعجم. 
كيب. عة للكلمة اأو التَّ ـ البحث عن ا�صتخدامات فعليَّة متنوِّ

ـ ر�صم �صجرة لعائلة الكلمة: المرادفات، الأ�صداد، الم�صتقات، ال�صتخدامات المجازيَّة. 
ـ توظيف الكلمة فـي ن�صو�س.

ـ ا�صتخدام الكلمة فـي مواقف اتِّ�صاليَّة فعليَّة.

الا�صتراتيجيَّات 
نـفــــيذالفرعيَّة توجيهات التَّ

علُّم باللعب ا: ا�صتراتيجيَّات التَّ  ثانيًّ

الاألعاب 
اللُّغويَّّة

اأنواع 
الاألعاب

التَّمثيل
لّاب و يوؤدّونه.التَّمثيل حوار مكتوب يحفظه الطُّ

ور خ�صيَّات والأدوار.تمثيل الدَّ د، تقم�س ال�صَّ لّاب في موقف محدِّ حوار يرتجله الطُّ

الـو�صـــف

امعون مو�صوع الحديث.من )اأنا/هو/ هي ( ث )�صفات/ وظائف/ ا�صتعمالت..( �صيء معيَّن، دون التَّ�صريح با�صمه، ويحدد ال�صَّ يذكر المتحدِّ

و�صف معتمد على التَّعمية.الألغاز

لاب اأنَّه اأحدهم.فقدت �صديقي ائل بفقدان اأحد اأ�صدقائه، وي�صرع في و�صفه؛ ليكت�صف الطُّ يتظاهر ال�صَّ

الأ�صئلة

لّاب بالأ�صئلة والأو�صاف.ماذا اأخبئ؟ ائل �صيْئًا )وهمِيًّا( ويكت�صفه الطُّ يُخفي ال�صَّ

ائل مهنته الم�صتقبليَّة، ويكت�صفها زملاوؤه بالأ�صئلة والأو�صاف.مهنة الم�صتقبل يُخفي ال�صَّ

ل خ�س المف�صَّ الآخرون ال�صَّ ويكت�صفها  لة،  �صخ�صيَّة مف�صَّ ها  يعدُّ معا�صرة  اأو  تاريخيَّة،  م�صهورة  حقيقيَّة  �صخ�صيَّة  ائل  ال�صَّ يُخفي 
بالأ�صئلة والأو�صاف.

التَّرتيب

الب ترتيبها.ترتيب الأحداث اأحداث ق�ص�صيَّة مبعثرة يعيد الطَّ

الب ترتيبها.ترتيب الأفكار )اأفكار/ فقرات/ اأبيات ( لأحد المو�صوعات مبعثرة يعيد الطَّ

الب ترتيبها.ترتيب الجمل فقرة مبعثرة الجمل، يعيد الطَّ

لّاب اإلى اأماكنها.ترتيب القوافي ق�صيدة نزعت قوافيها وبعثرت، يعيدها الطُّ

اإي�صــــــــــــــــاح اللُّعبـــــــــــــــــــــــــــة
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ت�صل�صل الأفكار والفِقْرات بح�صب نظام معيالتَّ�صل�صل

ا�صتيفاء 
العنا�صر

ة، ر�صالة... ا�صتيفاء العنا�صر الفنيَّة للمو�صوع بح�صب نوعه: مقال، ق�صَّ

مة د موقف الكاتب من المو�صوع.بناء المقدِّ قة، تحدِّ ق�صيرة، م�صوِّ

اأي النِّهائيِّ للكاتب.بناء الخاتمة �س الرَّ ق�صيرة، مكثَّفة، تلخِّ

القراءة

ال�صتراتيجيَّة 
ة  العامَّ
للقراءة

قَبْلَ القِراءة
التَّهيئة: تهيئة المكان، تهيئة الكتاب، تهيئة الأدوات... 

ال�صتعداد: التَّخلُّ�س من الم�صاغل الفكريَّة والنَّف�صيَّة، تحديد الهدف من القراءة، التَّفكير فـي 
ابقة حوله... مو�صوع القراءة وا�صتح�صار المعلومات ال�صَّ

اأثناء القِراءة

ئي�صة والجانبيَّة، بع�س الفِقْرات  مة، العناوين الرَّ ح: اقراأ الفهر�س، واأجزاء من المقدِّ قراءة التَّ�صفُّ
د  )يحدِّ الكاتب  منهجيَّة  عن  فكرة  خذ  والجداول  �صوم  الرُّ �س  تفحَّ الكاتب   اأ�صلوب  لكت�صاف 

�س، ي�صـاأل...(  الأهداف، يلخِّ
�صوم، التَّلخي�س، تدوين الملحوظات...(  كيز )الأ�صئلة، الرُّ كيز: ا�صتخدم اأدوات التََّّ التََّّ

د من الفهم: اطرح اأ�صئلة على نف�صك، واأجِبْ عنها، ناقِ�سْ مع زميل، ا�صتعر�س ذهنيا ما قراأت... بعد القراءة التَّاأكُّ
ةلك. ة الـمقروءة بي فتة واأخرى اإنَّ كانت مهمَّ وريَّة: عد اإلى المادَّ الـمُراجعة الدَّ

ام�صح، ا�صاأل، اقراأ، اأجِبْ، راجعالُخطُوات الخم�سال�صتذكار

القراءة 
التَّحليليَّة 

النَّاقدة

الُخطُوات 
الأربع

ل. ئي�صة وتكوين النطباع الأوَّ - القراءة ال�صتطلاعيَّة؛ لتحديد الأفكار الرَّ
اهرة وال�صمنيَّة وتدوين الملحوظات. - القراءة المتاأنيَّة لفهم التَّفا�صيل وتف�صير دللت النَّ�سِّ الظَّ

ة ملحوظات القارئ. د من �صدق الـمحتوى، ومن �صحَّ - القراءة فـي م�صادر ذات �صلة؛ للتَّاأكُّ
. - القراءة النِّهائيَّة للتَّحليل والنَّقد ومحاكمة النَّ�سِّ

ت�صريع 
القراءة

القراءة 
القافزة

روحات  ز على الأفكار والمعلومات الأ�صا�صيَّة، و اأنْ يقفز عن )ال�صَّ )م�صية الكنغر(: يُكن للقارئ اأنْ يركِّ
والتَّفا�صيل، وما يعرفه تمامًا، وما ي�صعب فهمه نهائيًّا (.

القراءة من منظور 
قر ( )عي ال�صَّ

ح، ثُمَّ  ح المادَّة ب�صرعة مع تحديد المو�صوعات، والعناوين الَّتي تجب قراءتها بتاأن، ا�صتكمال التَّ�صفُّ ت�صفُّ
العودة اإلى ما وقع عليه الختيار لقراءته بتاأن.

ا�صتخدام 
منظم القراءة

حركة اليد، اأو القلم تحت الأ�صطر.

علاج الم�صكلات 
ت للقراءة ال�صِّ

نق�س  الـمفردات،  نق�س  النتقال،  بطء   ، اخليُّ الدَّ وت  ال�صَّ كلمة،  كلمة  القراءة   ، الب�صريُّ الرتداد 
كيز. التََّّ

الا�صتراتيجيَّة المجال

الفهم

فهم ظاهر 
النَّ�سِّ 

ودللته 
واإ�صاراته 

ومقت�صياته

ف  التَّعرُّ
على الأفكار 

ئي�صة الرَّ

كان  )عمَّ  نف�صك  ا�صاأل  خاتمة(،  عر�س،  مة،  )مقدِّ للنَّ�سِّ  الأ�صا�صيَّة  بالأركان  معرفتك  ا�صتخدم 
ث؟( يتحدَّ

ف على  التَّعرُّ
المعلومات 

ة الهامَّ

ئي�صة، والثَّانويَّة، وال�صتطراديَّة، الح�صول على الموجز. التَّمييز بي الـمعلومات: الرَّ

ا�صتنباط 
الـمعنى من 

ياق ال�صِّ

. ، ورود المعنى في النَّ�سِّ كيِّ ال�صتفادة من القرائن، التَّخمي الذَّ

بط  الرَّ
وال�صتنتاج

منيَّة، التَّخمي المنطقيُّ للنتائج. الأ�صباب والنَّتائج المبا�صرة، الأ�صباب والنَّتائج ال�صِّ

التَّمييز 
اأي  بي الرَّ
والحقيقة

ر، اأ�صعر، اأميل �صخ�صيًّا..( بينما تاأتي الحقيقة  اأي ت�صبقه األفاظ من مثل )اأرى، اأتخيَّل، اأت�صوَّ اإنَّ الرَّ
ت التَّجارب...(. د اأن، ومن الثَّابت، اأكدَّ بعد األفاظ من مثل )تاأكَّ

توظيف عنا�صر 
التِّ�صال غير 

اللُّغويَّّة

وت، تعبيرات الوجه والعي، الحركة الج�صديَّة، الم�صافة المكانيَّة، الو�صائل الإي�صاحيَّة. نبرة ال�صَّ

ف على  التَّعرُّ
اأنماط تنظيم 

الكلام

... ، �صرد ق�ص�صيٌّ تعداد، تعليل، مقارنة، تعريف، ترتيب زمنيٌّ

عمل روابط 
ذهنيَّة

�صوم  ا فـي النهايَّة، ي�صتخدم الرُّ �صً قَبْلَ البدء، يعطي ملخَّ اأو يعددها، يذكر الأهداف  يكتب العنا�صر 
درجة  يغير  و�صعيته،  من  يغيرِّ  �صيقول،  ما  يَّة  اأهمِّ على  تدلُّ  بكلمات  يتلفَّظ  الإي�صاحيَّة،  والو�صائل 

وت ونبرته..   ال�صَّ

ع ع الأحداث اأو النَّتائج بناء على معطيات النَّ�س.التَّوقُّ توقُّ

الحكم على 
النَّ�سِّ

. ث/الكاتب، الن�صجام المنطقيُّ ليل اأو البرهان، م�صداقيَّة المتحدِّ ة الدَّ ة العلميَّة، �صحَّ قَّ الدِّ

الألفاظ
 والتَّراكيب

تنظيم 
اكرة الذَّ

عمل روابط 
ذهنيَّة

ـ التَّ�صنيف فـي مجموعات اأو حقول دلليَّة.
 التَّداعي والتَّف�صيل )مثلًا: العي�س والجبن، المدر�صة والكتاب(.

جع ؛ للم�صاعدة على الحفظ(. ـ ا�صتخدام خا�صيَّة ال�صَّ

الا�صتراتيجيَّات 
نـفــــيذالفرعيَّة توجيهات التَّ
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ت�صميم الاألعاب اللُّغويَّّة*

ه يقوم به الأطفال لتنميَّة �صلوكهم وقدراتهم العقليَّة، والج�صميَّة، والوجدانيَّة، ويحقق في نف�س  يُعرف اللعب باأنَّه: ن�صاط موجَّ
الوقت المتعة والتَّ�صلية، واأ�صلوب التَّعلُّم باللَّعب هو العمل على ا�صتغلال اأن�صطة اللُّعب في اكت�صاب المعرفة وتقريب مبادئ العلم 

للاأطفال، وتو�صيع اآفاقهم المعرفيَّة.

تعريف اأ�صلوب التَّعلُّم باللَّعب

يَّة اللعب في التَّعلُّم اأهمِّ

علاج
تفاعل

يَّة اللَّعب اأهمِّ
تقريب المفاهيم

تن�صيط
ل توا�صُ

تفريد التَّعليم

اأ�صكال الألعاب اللُّغويَّّة

القِ�ص�س
األعاب الحظِّ والألعاب الثَّقافيَّة الألعاب التَّمثيليَّة كاء األعاب الذَّ الألعاب الحركيَّة مي الدُّ

منا�صبة
وا�صحة

�صروط اللُّعبة
ملائمة

تناف�صيَّة
قواعد

من البيئة

�صروط اللُّعبة اللُّغويَّّة:

* لقد جرى توظيف ما كتب عن الألعاب اللغوية في عدد من الكتب التعليمية وعمد اإلى تلخي�صه والإ�صافة اإليه من واقع خبرة الموؤلفين، ومن تلك الكتب مثلًا: 

الألعاب اللغوية في تعليم اللغات الأجنبية، لنا�صف عبد العزيز )1983م( وكتاب �صيكولوجية اللعب ل�صوزانا ميلر )1408هــ(، وكتاب �صيكولوجية اللغة لمحمد رفقي 
)1407هــ(، وكتاب اإك�صاب وتنمية اللغة للزواوي )2005م(، وكذلك كتاب اأ�صاليب التنمية اللغوية للمبتدئين لم�صطفى اإ�صماعيل ومحمد ال�صيخ )1417(.
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التَّمثيل
لّاب و يوؤدّونه.التَّمثيل حوار مكتوب يحفظه الطُّ

ور خ�صيَّات والأدوار.تمثيل الدَّ د، تقم�س ال�صَّ لّاب في موقف محدِّ حوار يرتجله الطُّ

الـو�صـــف

امعون مو�صوع الحديث.من )اأنا/هو/ هي ( ث )�صفات/ وظائف/ ا�صتعمالت..( �صيء معيَّن، دون التَّ�صريح با�صمه، ويحدد ال�صَّ يذكر المتحدِّ

و�صف معتمد على التَّعمية.الألغاز

لاب اأنَّه اأحدهم.فقدت �صديقي ائل بفقدان اأحد اأ�صدقائه، وي�صرع في و�صفه؛ ليكت�صف الطُّ يتظاهر ال�صَّ

الأ�صئلة

لّاب بالأ�صئلة والأو�صاف.ماذا اأخبئ؟ ائل �صيْئًا )وهمِيًّا( ويكت�صفه الطُّ يُخفي ال�صَّ

ائل مهنته الم�صتقبليَّة، ويكت�صفها زملاوؤه بالأ�صئلة والأو�صاف.مهنة الم�صتقبل يُخفي ال�صَّ

ل خ�س المف�صَّ الآخرون ال�صَّ ويكت�صفها  لة،  �صخ�صيَّة مف�صَّ ها  يعدُّ معا�صرة  اأو  تاريخيَّة،  م�صهورة  حقيقيَّة  �صخ�صيَّة  ائل  ال�صَّ يُخفي 
بالأ�صئلة والأو�صاف.

التَّرتيب

الب ترتيبها.ترتيب الأحداث اأحداث ق�ص�صيَّة مبعثرة يعيد الطَّ

الب ترتيبها.ترتيب الأفكار )اأفكار/ فقرات/ اأبيات ( لأحد المو�صوعات مبعثرة يعيد الطَّ

الب ترتيبها.ترتيب الجمل فقرة مبعثرة الجمل، يعيد الطَّ

لّاب اإلى اأماكنها.ترتيب القوافي ق�صيدة نزعت قوافيها وبعثرت، يعيدها الطُّ

الاألعاب 
اللُّغويَّّة

اأنواع 
الاألعاب

الب ترتيبها.ترتيب بيت �صعر عر بعثرت األفاظه يعيد الطَّ بيت من ال�صِّ

التَّكملة

ة الب.تكملة القِ�صَّ ة ناق�صة يكملها الطَّ ق�صَّ

لّاب.تكملة البيت ق�صيدة تدل �صدور اأبياتها على قوافيها تنزع قوافيها ويكملها الطُّ

لّاب اإعادة الكلمة المطمو�صةتحقيق الـمخطوطات لة طم�صت منها بع�س الكلمات بانتظام )كل �صاد�س كلمة مثلّا( يحاول الطُّ فقرة مطوَّ

بط الجمل الـمعقولة الرَّ
وغير الـمعقولة

بطاقات  ت�صتلم  والأخرى  اأنا�س،  اأ�صماء  فيها  بطاقات  ت�صتلم  مجموعة  مجموعات،  اأربع  اإلى  الف�صل  ينق�صم 
، وبطاقات  فيها اأ�صماء حيوانات م�صبوقة بواو العطف، والثَّالثة بطاقاتها تحمل ا�صم مكان م�صبوق بحرف جرٍّ

ابعة تحمل فعلًا م�صندًا اإلى األف الثنين.  المجموعة الرَّ
ا معقولة اأو غير معقولة. نوا جملة اإمَّ يقف طالب من كلِّ مجموعة، ويقروؤون بطاقاتهم بالتَّتابع ؛ ليكوِّ

تكوين 
الـمفردات

ماح بـ: الحذف، وتغيير التَّرتيب، حروف وكلمات ن منها اأكبر قدر ممكن من الكلمات، مع ال�صَّ الب اأربعة اأحرف يكوِّ يعطى الطَّ
ن ع�صرين كلمة من )�س، ع، ل، م ( ة . مثل: كوَّ وا�صتخدام الحرف الواحد اأكثر من مرَّ

ا�صتق اأكبر قدر ممكن من الكلمات من الـفعل )�صلم ( مثلًا.الـم�صتقات

ة. التَّقليب الب كلمات ثلاثيَّة اأو رباعيَّة؛ ليعيد ترتيبها بكل الحتمالت مع بيان معناها في كل مرَّ يعطى الطَّ
مثال: حرب، حبر، برح، بحر، رحب، ربح.

ا�صتبدل حرفًا

الب كلمة ثلاثيَّة، ويطلب منه تكوين اأكبر قدر ممكن من الكلمات با�صتبدال اأحد حروفها فـي كل  يعطى الطَّ
ة والمحافظة على حرفين.  مرَّ

ين(. مثال: �صـلـم: علم، قلم، ظلم، كلم، األم، حلم  )ا�صتبدال حرف ال�صَّ
           �صلم: �صقم، �صهم، �صـئـم      )ا�صتبدال حرف اللّام(.

           �صـلم: �صلف، �صـلـب، �صلخ، �صل�س    )ا�صتبدال حرف الميم(.

الب بكلمة تبداأ بالحرف الَّذي انتهت به كلمة زميله.م�صاجلة الـمفردات عريَّة: ياأتي الطَّ على غرار الم�صاجلة ال�صِّ

كلمات تبداأ اأو تنتهي بمقطع معيَّن، مثل )كتاب، �صباب، �صهاب..(.الـمقاطع الـمت�صابهة

لليَّة الب باأكبر قدر ممكن من الكلمات ذات العلاقة بكلمة معطاة.الحقول الدَّ ياأتي الطَّ

الب باأكبر قدر ممكن من المفردات المنتمية اإلى مهنة معيَّنة.كلمات، ومهن ياأتي الطَّ

الكلمات 
الـمتقاطعة

الجداول الـمملوءة 
)كلمة ال�صر(

الب الكلمات المعطاة، اأو الم�صطلحات المعطاة تعريفاتها، ويكون من المتبقي كلمة  جدول مملوء ي�صطب الطَّ
د معناها. ذات معنى ويحدِّ

وؤال.الجداول الـمفرغة الب الجدول بكلمات منا�صبة للمطلوب في ال�صُّ يملاأ الطَّ

اإي�صــــــــــــــــاح اللُّعبـــــــــــــــــــــــــــة
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لا

تقويم اللُّعبة اللُّغويَّّة: 
د من فاعليَّة اللُّعبة التَّربويَّة ومنها: ة ت�صاوؤلت يمكن الإجابة عنها؛ للتَّاأكُّ هناك عدَّ

الاأداء م

؟ ة التَّعليميَّة الواردة في الكتاب المدر�صيِّ هل اأ�صافت اللُّعبة التَّربويَّة �صيْئًا جديدًا للمادَّ

ة التَّعليميَّة؟ هل اأ�صهمت اللُّعبة التَّربويَّة في تو�صيح وتب�صيط المادَّ

ة العلميَّة للُّعبة التَّربويَّة؟ قَّ ما مدى الدِّ

لبيَّة في اللُّعبة التَّربويَّة؟ ما الجوانب الإيجابيَّة وال�صَّ

عبين واتِّجاهاتهم، ومهاراتهم؟ هل اأثارت اللُّعبة التَّربويَّة ميول اللاَّ

هل هناك داع ل�صتخدام اللُّعبة التَّربويَّة؟

قت اللُّعبة التَّربويَّة اأهدافها؟ هل حقَّ

عبين وخ�صائ�صهم؟ هل اللُّعبة التَّربويَّة منا�صبة لم�صتوى اللاَّ

ة؟ عبون قوانين وقواعد واأنظمة اللُّعبة بدقَّ ذ اللاَّ هل نفَّ

د للُّعبة مع الوقت العقليِّ الَّذي احتاجته اللُّعبة؟ هل تنا�صب الوقت المحدَّ

عبين و�صوقهم لممار�صة اللَّعب؟ هل اأثارت اللُّعبة التَّربويَّة دافعيَّة اللاَّ

نعم

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11
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نماذج للاألعاب اللُّغويَّّة

طريقة ت�صميم اللُّعبة اللُّغويَّّة:

نها اللُّعبة. ئي�صة والثَّانويَّة الَّتي تت�صمَّ 1 اختيار المو�صوع اأو المحتوى والأفكار الرَّ
لاب بعد درا�صتهم للُّعبة، ولم يكونوا يفعلونه قَبْلَ ذلك. ح ما يمكن اأنْ يفعله الطُّ 2 تحديد الأهداف التَّعليميَّة ب�صكل يو�صّ

ئي�صة. 3 تحديد الوقت اللّازم لدرا�صة اللُّعبة، وتبيان ا�صتراتيجيَّاتها الرَّ
4 تحديد خ�صائ�س الفئة الم�صتهدفة، وبيان اأدوار اللّاعبين.

5 و�صف وتحديد المواد والأجهزة والإمكانات المتوافرة لتنفيذ اللُّعبة.
6 تحديد الم�صادر الَّتي �صت�صتخدم في اللُّعبة من موادَّ تعليميَّة وكتب.

7 تو�صيح كيفيَّة فوز فريق من اللّاعبين على الفريق الآخر.
عبين مع بع�صهم البع�س، حيث تُ�صاغ حوادث اللُّعبة على نحو مت�صل�صل،  8 تحديد قوانين اللُّعبة وبيان كيفيَّة تفاعل اللاَّ
عب لتحقيق الهدف، وتبيِّن نوع حركات اللّاعب واتِّجاهاتها، والعوائق الَّتي  ح الأدوار الَّتي يجب اأنْ يقوم بها اللاَّ وتو�صَّ

قد ت�صادفه في اللَّعب.
لبة بغر�س حلِّ الم�صاكلَّ الَّتي قد تطراأ اأثناء تطبيقها. 9 تجربة اللُّعبة على عيّنة من الطَّ

10 اإعداد اقتراحات للمناق�صة بعد النتهاء من اللُّعبة، ويت�صمن ذلك عنا�صر حول:
يَّتها. لي للُّعبة عن طبيعتها واأهمِّ  الإدراك الأوَّ

 نموذج اللُّعبة.
لاب نحو تحقيق الهدف. م الطُّ  اإجراءات وخُطُوات تنفيذ اللُّعبة، ومدى اأثر كلِّ خطوة في تقدُّ

 نتائج اللُّعبة ذاتها.
 اإنَّجاز التَّعلُّم.

افعيَّة لإنجاز اأعمال اأخرى ناجحة ناتجة عن  اجعة عن اللُّعبة كنظام متكامل؛ وذلك لتح�صينها، واإثارة الدَّ  التَّغذية الرَّ
تنفيذ اللُّعبة.

هــــدفــــهــــــــــــــــــــــا اللُّعبـــــــــــــــــــة

تعك�س مدى الثَّقافة وتزيد المعلومات.األعاب المعلومات
نطق الحُروف والكلمات والجمل – الحُروف المتجاورة.األعاب النُّطق

فات.األعاب القواعد للتَّمييز بين الأفعال والأ�صماء وال�صِّ
المفردات الجديدة.األعاب تعليم المفردات

ة التَّرتيب المنطقيُّ للاأحداث.األعاب بناء القِ�صَّ
ر تدريب على ال�صتماع.األعاب التَّذكُّ

في تعليم الكتاب.األعاب التَّمييز
لتعليم التَّعبير والمحادثة.األعاب الو�صف

اأي تعليم التَّفكير.األعاب الرَّ
تعليم الأ�صياء المت�صادَّة )ليل – نهار(.األعاب الق�صاء

تعليم التَّراكيب النَّحويَّة.األعاب اأ�صماء الإ�صارة والأ�صماء المو�صولة.
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1. اأنواع الختبارات اللُّغويَّّة: هناك اأنواع كثيرة للاختبارات اللُّغويَّّة، من اأبرزها ما يلي*:

ملحوظة وظيفته والغر�س منه نوع الاختبار

على اختبار التَّ�صنيف الجُدد  ار�صين  الدَّ توزيع 
ح�صب م�صتوياتهم اللُّغويَّّة.

يبنى عادةً على اأ�صــــا�س محتوى 
فــــي  الموجــــودة  الم�صــــتويات 

البرنامج اللُّغويِّ نف�صه.

ا و�صفهيًّا. يكون تحريريًّ

ليعالج هــــذا الختبار جوانب 
لغويَّة معيَّنة كما في اختبارات 
التَّح�صــــيل، واإنَّمــــا هــــو اختبــــار 
الم�صــــتوى  لتحديــــد  عــــام؛ 

ار�س.  اللُّغويّ لِلدَّ
والم�صــــتوى  للواقــــع  ينظــــر 

الحالي.

در�صــــه اختبار التَّح�صيل مــــا  لقيا�ــــس  م؛  يُ�صــــمَّ
المتعلِّــــم خــــلال فتــــرة تعليميَّة 
نــــة، قــــد تطــــول اأو تق�صــــر،  معيَّ
ة  ويق�صد به اكت�صاف نقاط القوَّ

. عف اللُّغويِّ وجوانب ال�صَّ

ر  يغطــــي قدرًا كبيــــرًا من المقرَّ
الب. الَّذي در�صه الطَّ

ــــزة  مركَّ نظــــرة  مــــن  ينطلــــق 
على الما�صــــي )على ما در�صــــه 
اإلــــى  تنظــــر  اأي  الــــب(.  الطَّ

الخلف.

اختبار الكفايَّة 
اللُّغويَّّة

م؛ لمعرفة مدى  يُ�صمَّ
ا�صتطاعة المختبر في �صوء 
ابقة  خبراته المتراكمة ال�صَّ

القيام باأعمال م�صتقبليَّة 
يطلب منه اأداوؤها.

ليعتمد محتواه على اأيِّ 
ر اأو برنامج لغويٍّ معيَّن؛  مقرَّ

لأنَّه معنيٌّ بقيا�س ما عند 
المختبر حالياًفقط.

ى اأحيانًا اختبارات قيا�س  تُ�صــــمَّ
المقدرة اللُّغويَّّة.

بعك�ــــس  الأمــــام  اإلــــى  تنظــــر 
الختبارات التَّح�صــــيليَّة تنظر 

اإلى الخلف.

كيفيَّة بنائه
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 التَّقويم والاختبارات اللُّغويَّّة

* تم عمل هذا الجدول والملخ�س الذي يتبعه ا�صتنادًا اإلى ما كتبه كل من د. اأبو حيمد، الختبارات اللغوية )1427هــ(، ود. محمد عبد الخالق في كتابه 

اختبارات اللغة )1996م(، وطعيمة في كتابه المرجع )1416هــ(.

التقويم

التَّقويم البديل )الحقيقيّ(التقويم الَّتقليديّ

الأ�صئلة
المقاليّة

الأ�صئلة 
المو�صوعية

اأ�صئلة الأداء

الملاحظة 
)المو�صوعية/ 

التف�صيرية(

ملف اأعمال 
الطالب 

)تجميعي، 
عر�س، تقويمي(

تقويم الأداء 
)مهام التقويم 

الثرية(

ال�صوؤال المفتوحالتقريرالت�صحيف

الختبار الم�صروع
المنزلي

العر�سالمقابلة

ف طعيمة )1416هــ: 720( الختبار اللُّغوي باأنَّه مجموعة من الأ�صئلة الَّتي يطلب من متعلّم اللَّغة اأن ي�صتجيب لها، بهدف  يُعرِّ
قيا�س م�صتواه في مهارة لغوية معينة، وبيان مدى تقدمه فيها تبعًا للاأهداف المر�صومة، اأو مقارنته بزملائه.

اأنواع الاختبارات اللّغويّة: هناك اأنواع كثيرة للاختبارات اللغوية، وذلك ح�صب ت�صنيفها. لعل من اأبرزها ووفقًا لت�صنيفها 
ح�صب غر�س الختبار والهدف منه، ما يلي )*(:
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الاختبارات التح�صيلية

الختبارات التح�صيلية

تحريريّة�صفهية عمليَّة

مقاليّة مو�صوعيّة

الختيار من ال�صحُّ والخطاأالتَّكملةالمزاوجة
متعدد

اإعادة الترتيبالتمويلالإ�صافةالربط

1. مفهومها واأنواعها: هي اأداة قيا�س لمقدار ما يملك المتعلّم من خبرة تعليميَّة تتعلَّق بمو�صوع الختبار.

اأنواع الاختبارات المو�صوعيَّة:

2- جدول الموا�صفات:
ي�صير عبد الحميد وزملاوؤه )1986م: 155( اإلى اأنّ تعلّم الأنواع المختلفة للاأ�صئلة وما يوؤديه كل نوع منها من وظائف يعد خطوة 

مهمة واأ�صا�صية يجدر بالمعلّم اأن يتقنها، حتىّ ي�صتطيع ا�صتخدام جميع اأنماط الأ�صئلة بكفاءة.
التطبيق،  الفهم،  )التذكر،  هي:  م�صتويات  �صتة  يت�صمن  الذي   )Bloom( بلوم  ت�صنيف  �صيوعًا  الت�صنيفات  اأكثر  من  ولعل 

التّحليل، التّركيب، التقويم(. عبد الرزاق )2003م: 28(
ويهدف جدول الموا�صفات لتحقيق �صدق الختبار، وذلك من خلال:

- تغطية جميع محتوى الختبار ومو�صوعاته وبتوازن.
- الهتمام بجميع م�صتويات الأهداف، وتجنّب القت�صار اأو التّركيز على م�صتوى احد، مثل م�صتوى التّذكر فقط.

حان ذلك: - تحديد عدد الأ�صئلة المرتبطة بكلّ هدف في كل مو�صوع، ولعلّ الجدولين التاليين يو�صِّ
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�صلبياته ماهيته نوع الاختبار

و�صمي بذلك؛ لأنه الإجابة اختبار المقال
على ال�صوؤال ت�صتلزم من 

الطالب كتابة مو�صوع اأو 
ا تحريريًا للاإجابة. عر�صً

�صهل الإعداد حيث ليحتاج 
اإلى مجهود كبير من المعلم.

منا�صب لقيا�س الجوانب 
المعرفية، كالتذكر، والفهم، 

والتحليل والتعبير.
ملائم للحكم على القدرة 
التعبيرية لمتعلمي اللغة.

�صعب الت�صحيح لكثرة ما 
يجب اأن يقراأه المعلم.

يت�صم ت�صحيحه بالذاتية 
والبعد اأحيانًا عن 

المو�صوعية.
ليمكن قيا�س بع�س الجوانب 

التح�صيلية، وبخا�صة تلك 
التي تتعلق ببع�س الجوانب 

النفعالية والح�صية 
الحركية.

ليمكن اأن ي�صمل جميع 
اأجزاء المنهج.

الختبار 
المو�صوعي

و�صمي بذلك؛ لأنه يبعد اأثر 
الذاتية، �صواء في اإعداده اأو 

في ت�صحيحه، بمعنى اآخر 
هو اختبار ليختلف في 

تقييم اإجاباته مهما تعدد 
الم�صححون له.

ارتفاع م�صتوى ال�صدق 
والثبات في قيا�صه.

اأنه ممكن اأن ي�صمل جميع 
اأجزاء المنهج.

لي�صجع على الحد�س 
والتخمين اإذا اأعد جيدًا.

�صهولة ت�صحيحه اإلى درجة 
اأن الحا�صب قد يقوم بعملية 

الت�صحيح.

يتطلب اإعداده بع�س الوقت.
يحتاج اإلى انتقاء المفردات 

والبدائل المنا�صبة.
عجزه بع�س الأحيان عن 

قيا�س بع�س القدرات 
التعبيرية.

اإيجابياته

الاخـتبارات التـقــليدية

   اأما ت�صنيف الختبارات اللّغوية ح�صب نوع التّقدير، فاإنها تنق�صم ب�صكل عام ووفقًا لت�صحيح الإجابات وتقديرها اإلى نوعين 
هما:  ،  )723 �س  )1416هــ:  طعيمة  ذلك  يذكر  – كما  على اختبار التَّ�صنيف الجُدد  ار�صين  الدَّ توزيع 

ح�صب م�صتوياتهم اللُّغويَّّة.
يبنى عادةً على اأ�صــــا�س محتوى 
فــــي  الموجــــودة  الم�صــــتويات 

البرنامج اللُّغويِّ نف�صه.

ا و�صفهيًّا. يكون تحريريًّ

ليعالج هــــذا الختبار جوانب 
لغويَّة معيَّنة كما في اختبارات 
التَّح�صــــيل، واإنَّمــــا هــــو اختبــــار 
الم�صــــتوى  لتحديــــد  عــــام؛ 

ار�س.  اللُّغويّ لِلدَّ
والم�صــــتوى  للواقــــع  ينظــــر 

الحالي.

در�صــــه اختبار التَّح�صيل مــــا  لقيا�ــــس  م؛  يُ�صــــمَّ
المتعلِّــــم خــــلال فتــــرة تعليميَّة 
نــــة، قــــد تطــــول اأو تق�صــــر،  معيَّ
ة  ويق�صد به اكت�صاف نقاط القوَّ

. عف اللُّغويِّ وجوانب ال�صَّ

ر  يغطــــي قدرًا كبيــــرًا من المقرَّ
الب. الَّذي در�صه الطَّ

ــــزة  مركَّ نظــــرة  مــــن  ينطلــــق 
على الما�صــــي )على ما در�صــــه 
اإلــــى  تنظــــر  اأي  الــــب(.  الطَّ

الخلف.

اختبار الكفايَّة 
اللُّغويَّّة

م؛ لمعرفة مدى  يُ�صمَّ
ا�صتطاعة المختبر في �صوء 
ابقة  خبراته المتراكمة ال�صَّ

القيام باأعمال م�صتقبليَّة 
يطلب منه اأداوؤها.

ليعتمد محتواه على اأيِّ 
ر اأو برنامج لغويٍّ معيَّن؛  مقرَّ

لأنَّه معنيٌّ بقيا�س ما عند 
المختبر حالياًفقط.

ى اأحيانًا اختبارات قيا�س  تُ�صــــمَّ
المقدرة اللُّغويَّّة.

بعك�ــــس  الأمــــام  اإلــــى  تنظــــر 
الختبارات التَّح�صــــيليَّة تنظر 

اإلى الخلف.
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التّقويم البديل

يعد التقويم عن�صرًا اأ�صا�صيًا في برامج تعليم اللغة؛ لأنه يعك�س ما يتعلمه الطالب من مهارات، وكذلك يعزز ما يتعلمه، ولذلك 
فقد اهتم المعنيون بتعليم اللغات في تطوير و�صائل التقويم وتنويعها، ومن هنا فقد كثر الحديث موؤخرًا حول و�صائل التقويم 
اأخرى غير الطرق المعروفة حاليًا تقوم على تقويم م�صتمر  اأ�صاليب  اإلى نهج  الأمثل في هذه البرامج، ودعت بع�س الجهود 

ولفترات زمنية طويلة تمتد من اأول يوم في البرنامج اإلى اليوم الأخير فيه.
وقد ظهرت في الآونة الأخيرة اأ�صاليب حديثة في تقويم متعلمي اللغة، ومنها: التقويم البديل، اأو التقويم القائم على الأداء، 
على  تعتمد  التي  التقليدية  التقويم  اأ�صاليب  حدود  تتخطى  وعملياته  التقويم  لفل�صفة  جديدًا  منظورًا  يت�صمن  تقويم  وهو 

الختبارات التقليدية المتعارف عليها. )علام، 1425هــ: 31(.
وتلخ�س الجداول التالية بع�س �صور واأ�صاليب التقويم البديل مع تطبيقاتها على اللغة العربية، حيث تم تلخي�س تلك الأ�صاليب 

من كتاب الأ�صاليب غير التقليدية في التقويم ال�صفي لكل من كرو�س وانجيلو )1425هــ: �س55 وما بعدها(.

�ضاهدتها ممثلة�ضمعتها مغناةقراأتهاالديوان/الق�ضيدة/الرواية

الاأ�صاليب غير التقليددية في التقويم ال�صفي

در�ص في الأدب عن ال�ضاعر حافظ اإبراهيم 
ل قائمة بالق�ضائد والدواوين والروايات التي تعرفها لل�ضاعر،...، محددا  - �ضجِّ
في  تمثيلية  �ضكل  على  �ضاهدتها  اأو  مغناة  �ضمعتها  اأو  قراأتها  كنت  اإذا  ما 

التلفزيون. 

....

ا�ضتبانة اأو 
اأ�ضئلة تتعلق 

بمعرفة 
الطلاب حول 
المو�ضوع قبل 

البدء في 
تعليمه.  

ك�ضف 
المعرفة 
ال�ضابقة

تقويم 
المعرفة 
القبلية 

والتذكر 
والفهم 

1

اأ�صاليب مجال التقويم
التقويم تطبيقات على اللغة العربيةو�صف الأ�صلوبم

2

3

القائمة 
زة المركَّ

فح�ص 
الفهم 

الخاطئ/ 
القبلي

كتابة قائمة 
بالأفكار 

المرتبطة بقوة 
بالنقطة المهمة 

في المو�ضوع

اأ�ضئلة حول 
المفهوم قبل 

البدء في تعليمه 

داء( . اكتب قائمة باأهم خم�ص كلمات ت�ضتخدم في مو�ضوع )النِّ  -
الأدب  لو�ضف  ا�ضتخدامها  يمكن  الَّتي  بالم�ضطلحات  زة  مركَّ قائمة  اكتب   -

الجاهليّ. 

قبل البدء في تدري�ص ال�ضمائر  : 
اكتب قائمة بال�ضمائر التي تعرفها.  )من المتوقع الخلط بين ال�ضمائر والمو�ضولت   -

واأ�ضماء الإ�ضارة(  
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الن�صبةالمجموعالأهدافالمحتوى
تقويمتركيبتحليلتطبيقفهمتذكر

المو�ضوع1
المو�ضوع2
المو�ضوع3

... اإلخ
المجموع
001%الن�ضبة

جدول الموا�صفات

محتوى الأ�ضئلة ) الملامح الرئي�ضة (م�ضتوى الأداءم
يُعرف / يحدد / ي�ضمي / يتذكر / يتعرف على / يختار / يذكر ..التذكر1
تلخي�ص / اإعادة �ضياغة / اإعطاء اأمثلة / ي�ضرح / يحول / يعمّم / يف�ضّر / يتوقع ..الفهم2
يختار / يح�ضب / يوظف / يعر�ص / يطبق / ينتج / يحل ويدرك ) علاقة ما.. (التطبيق3
ي�ضتنبط الأ�ضباب والنتائج / يو�ضح بال�ضكل والر�ضم البياني / يميز / يختار الأجزاء المنا�ضبة / ي�ضتنبط غر�ص الكاتب اأو مزاجه.التحليل4
ي�ضنّف / يكت�ضف / ي�ضمّم / يكوّن / يخترع ..التركيب5
يقدّر / يثمّن / يوازن / ينتقد / ي�ضوغ / الحكم على �ضيء / يقوّم / ي�ضحح ..التقويم6

- خطوات بناء الاختبار:

خطوات اإعداد الاختبارات التح�صيلية

تدوين ملخ�س بالمهارات التي يرجى تحقيقها 
في هذا الم�صتوى )م�صفوفة المهارات(

قائمة موجزة بمحتوى الكتاب

تكوين مخطّط الختبار وفقاً لم�صتويات الأداء 
المتعدّدة

كتابة اأ�صئلة الختبار

الخطوة الأولى

الخطوة الثانية

الخطوة الثالثة

الخطوة الرابعة

1- تحليل محتوى الختبار  
2- �صياغة الأهداف ال�صلوكية

3- اإعداد جدول الموا�صفات

4- �صياغة الأ�صئلة
5- طباعة الختبار
6- تطبيق الختبار

7- تحليل نتائج الختبار
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ظروفاأ�ضماء اإ�ضارةاأ�ضماء مو�ضولة�ضمائر

الجملة الفعليةالجملة ال�ضميةالخ�ضائ�ص
( واأخواتها.  يمكن اأن تدخل عليها )اإنَّ

يمكن نفيها بالكلمة ) لي�ص(.
يتقدم فيها الفعل على ال�ضم 

يمكن اأن تحتوي مفعول به 

�ضنف الأ�ضماء التالية بح�ضب نوعها في الجدول التالي : 
الكلمات: هذا، اأنا، بين، هوؤلء، هو، فوق، الذي، تلك، يمين، اللذان ، اأنت ، اإياك 

.............

ت�ضنيف قائمة 
من المفاهيم 
والأفكار في 
مجموعات  

�ضبكة 
الت�ضنيف

تقويم 
مهارات 
التحليل 

والتفكير 
الناقد 

8

اأ�صاليب مجال التقويم
التقويم تطبيقات على اللغة العربيةو�صف الأ�صلوبم

9

10

م�ضفوفة 
الخ�ضائ�ص 

المحددة

قائمة 
الإيجابيات 

وال�ضلبيات

ت�ضنيف 
المفاهيم 

ح�ضب وجود 
اأو انتفاء بع�ص 

الخ�ضائ�ص 
المهمة المحددة 

تحليل 
الإيجابيات 
وال�ضلبيات 

المتعلقة 
بمو�ضوع فكري 

توجد  ل  عندما   )  _  ( واإ�ضارة   ، موجودة  ال�ضفة  تكون  عندما   )  +( اإ�ضارة  �ضع 
ال�ضفة: 

........

اكتب ثلاث اإيجابيات وثلاث �ضلبيات لدرا�ضة قواعد اللغة العربية.   -
بالإيجابيات  قائمة  اكتب   ، العربي  ال�ضعر  في  المديح  لق�ضائد  درا�ضتك  بعد   -

وال�ضلبيات لهذا النوع من ال�ضعر.  

11
قائمة 

المحتوى 
وال�ضكل 
وال�ضبب
)ماذا،

كيف،
لماذا(

تحليل بنية 
المو�ضوع : 

محتواه، و�ضكله 
البنائي، 
وال�ضبب  

قائمة المحتوى وال�ضكل وال�ضبب لدر�ص ال�ضمائر 

...........

ال�ضبب )لماذا(ال�ضكل )كيف(المحتوى )ماذا(
ا�ضم الدر�ص 

الأمثلة 
القاعدة 

تعبير 
قائمة

جدول 

لتحديد مو�ضوع الدر�ص 
لو�ضع ال�ضمائر في �ضياق لغوي مفهوم 

مجموعات  في  ال�ضمائر  لت�ضنيف 
متجان�ضة 
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بعد النتهاء من در�ص النداء . �ضع العناوين الفرعية  تحت كل عنوان رئي�ص  مما 
يلي : 

ـ اأنواع المنادى : 
ـ ...................                     ـ ...................   
ـ ...................                   ـ ...................    

ـ حالت اإعراب المنادى : 
       ـ ...................                  ـ ...................        

قائمة من 
العناوين 
الرئي�ضة 

يكمل الطلاب 
العناوين 

الفرعية لكل 
منها . 

ك�ضف 
المعرفة 
ال�ضابقة

قائمة 
العناوين 

الفارغة
4

اأ�صاليب مجال التقويم
التقويم تطبيقات على اللَّغة العربيَّةو�صف الأ�صلوبم

5

6

م�ضفوفة 
الذاكرة

ورقة 
الدقيقة

ر�ضم جدول 
يكمل الطلاب 

فراغاته 

ا�ضرح/ توقف/ 
لخ�ص.

في نهاية وحدة عن المن�ضوبات في اللغة العربية 
اأكمل الجدول التالي:  

ف ، واطلب من الجميع اأن يجيبوا عن ال�ضوؤالين  بعد )5- 10( دقائق من ال�ضرح ، توقَّ
التاليين: 

ـ ما اأهم �ضيء تعلّمته اإلى الآن ؟ .....................................................
ـ ما ال�ضوؤال المهم الذي بقي لديك دون اإجابة؟ .....................................

النقطة 7
الم�ضو�ضة

�ضوؤال عن 
النقطة غير 

الوا�ضحة  

بعد النتهاء من در�ص ال�ضمائر : 
؟  ال�ضمائر  در�ص  في  لديك  الم�ضو�ضة  اأو  المربكة  اأو  الوا�ضحة  غير  النقطة  ما   -

...................

النقطة 7
الم�ضو�ضة

�ضوؤال عن 
النقطة غير 

الوا�ضحة  

بعد النتهاء من در�ص ال�ضمائر : 
؟  ال�ضمائر  در�ص  في  لديك  الم�ضو�ضة  اأو  المربكة  اأو  الوا�ضحة  غير  النقطة  ما   -

...................

بالحذقبالياءمن�ضوب بالألفنوع الكلمة بالفتحةبالك�ضرة
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ـ ار�ضم مخططا لمفهوم الفاعل .

في  �ضاهمت  التي  والأ�ضباب  الإ�ضلاميّ  الأدب  لمو�ضوع  ذهنية  خريطة  ار�ضم  ـ 
تطويره.  

ر�ضم خريطة 
ذهنية لمفاهيم 

المو�ضوع 
وعنا�ضره 
وعلاقاتها

ت  مخططا
المفهوم 16

اأ�صاليب مجال التقويم
التقويم تطبيقات على اللّغة العربيّةو�صف الأ�صلوبم

17

18

الحوارات 
الإبداعية

ملفات 
الإنجاز 
رة المف�ضَّ

ول الطلاب  يحِّ
المعرفة التي 
تلقوها اإلى 

حوارات،  اإما 
اإبداعية، اأو 
من�ضوبة اإلى 
�ضخ�ضيات 
معينة تبين 

وجهات نظرها.  
نماذج من 

اأداء الطلاب 
الإبداعي، مع 
تف�ضير لأهمية 
هذه الأعمال. 

- ال�ضخ�ضيات )طالب ، ومعلم( ، المو�ضوع )المنادى( ، اأكمل  الحوار  التالي: 
- الطالب: ما اأدوات النداء في اللغة العربية؟   ـ  المعلم : يا، هيا، اأي .. 

- الطالب: اأعطني اأمثلة حقيقية لكل اأداة .     ـ المعلم : ..................
 ............................................................................

النّقاد  اأحد  الّذي تتخيله بين  ال�ضّعر الحرّ، اكتب الحوار  النّقاد �ضدّ  - وقف كثير من 
و�ضاعر يكتب ال�ضعر الحر.  

الإن�ضائية،  مو�ضوعاته  اأف�ضل  اأحد  التعبير   في  اإنجازه  ملف  من  الطالب  يختار   -
ويقدم تف�ضيراً عن اأهمية هذا المو�ضوع. 

19
مهمات 
اإدراك 
الم�ضكلـة

يعطى الطلاب 
قائمة م�ضكلات 
ليحدّدوا نوع كلّ 

م�ضكلة 

  . معجمية  �ضرفية،  نحوّية،  اإملائية،  نوعها:  بح�ضب  الآتية  الم�ضكلات  �ضنف   -
 .)............(

 ،...... يلي:   مما  حالة  لكل  متاأنية(   �ضريعة/  المنا�ضب)  القراءة  نوع  حدد   -
...... ،..........

 ،  ......  ( تركيبي(  )اإعرابي/  النّحويّ  نوعها  بح�ضب  التّالية  الأخطاء  �ضنّف   -
 )......

تقويم مهارة 
حلّ الم�ضكلات 

المبادئ / القواعدالـم�ضكلات
وازن بين المتنبي والمعري ، اأيهما 

اأكثر �ضاعرية، واأجمل �ضعراً.
عين الحرف المنقلب عن حرف اآخر   

في الكلمات التالية : قال، رمى ..(

)لكل �ضاعر خ�ضو�ضيته(

)كل األف في العربية اإما زائدة، اأو منقلبة 
عن واو اأو ياء(.

حدد المبداأ المنا�ضب لحل كل م�ضكلة مما ياأتي، م�ضتخدماً المبادئ التي در�ضتها في هذه الوحدة. يعطى الطالب 
م�ضكلة، فيحدد 

المبداأ الذي 
�ضي�ضتخدمه 

لحلها

ما هو 
المبداأ / 

القاعدة ؟

...............

20
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والأ�ضماء  الإ�ضارة  واأ�ضماء  مائر  ال�ضّ بين  التّمييز  في  الطّلّاب  من  كثير  يخطئ 
المو�ضولة. اكتب مقال تحليليا لم�ضاعدتهم على التمييز بينها. 

كتابة فقرة 
اأو اأكثر حول 

م�ضكلة اأو 
ق�ضيّة معّينة

المقال 
التّحليليّ 12

اأ�صاليب مجال التقويم
التقويم تطبيقات على اللّغة العربيةو�صف الأ�صلوبم

13

14

ملخ�ص 
الجملة 
الواحدة

العنوان 
حفيّ ال�ضّ

تلخي�ص 
المو�ضوع في 

جملة واحدة 
بم�ضاعدة اأ�ضئلة 
)من، لمن، متى، 

كيف، لماذا..( 

تلخي�ص ن�ص 
ق�ضير في كلمة 

واحدة ، ثم 
كتابة فقرة 

ت�ضرح �ضبب 
اختيار تلك 

الكلمة 

 الفاعل 

.........................................................................................

.........................................................................................
لخ�ص ذلك في جملة واحدة: 

15
التناظرات 

التقريبية

اإعطاء 
ت�ضبيهات:  

)اأ( بالن�ضبة 
لـ )ب( مثل 

)�ص( بالن�ضبة 
لـ )�ص(.

ـ المو�ضوع بالنّ�ضبة للمقالة هو مثل : ...................... بالنّ�ضبة لـ ...............
ـ الفاعل بالنّ�ضبة للفعل ، هو مثل: .........................  بالنّ�ضبة لـ .............
ـ اأحمد �ضوقي بالنّ�ضبة لل�ضّعر الم�ضريّ هو مثل .............. بالنّ�ضبة لـ ...........

تقويم 
مهارات 

التّكيب 
والتفكير 
الإبداعيّ

الإجابة ال�ضوؤال 
ما هو 

ما حالته 
اأين يقع 

علام يدل 

ا�ضـم 
مرفوع 

بعد الفعل 
يدلّ على من فعل الفعل 

مو�ضوع  يلخّ�ص  عنوانا  اكتب   ،  ).................( لق�ضيدة   درا�ضتك  بعد 
من  ب�ضواهد  تعليلاتك  مدعما  العنوان،  هذا  اختيارك  �ضبب  بينَّ  ثمّ  الق�ضيدة، 

الن�ص.  
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بالأ�ضئلة  م�ضتعينا  الف�ضل،  هذا  خلال  در�ضته  مما  نحوي  لمو�ضوع  بحث  خطة  قدّم 

التالية: 
العنوان المقترح : ......................

الهدف: ما فائدة هذا البحث/ الم�ضروع؟ ...........................
الأ�ضئلة الرئي�ضة التي تريد الإجابة عنها ..........................

جدول مقترح للمحتويات : .........................
الم�ضادر الم�ضاعدة )ماذا تحتاج لإنجاز عمل ممتاز( ..................  اإلخ.

م�ضودة اأولية 
مخت�ضرة لورقة 
بحثية اأو م�ضروع

تمهيدات 
البحث اأو 

الم�ضروع
27

اأ�صاليب مجال التّقويم
التقويم تطبيقات على اللّغة العربيّةو�صف الأ�صلوبم

28

29

ا�ضتفتاء راأي 
ال�ضف

المقالة 
المزدوجة

اأخذ راأي 
الطلاب حول 

ق�ضية اأ�ضا�ضية 
من ق�ضايا 

المادة

يكتب الطالب 
مقالة من 

جزاأين، 
تلخي�ص الأفكار 

والتاأكيدات 
في الن�ص، ثم 

�ضرح اأهمية 
القطعة المختارة 

واأهمية الرد 
عليها

�ضع اإ�ضارة )*( في الحقل الممثل لوجهة نظرك في الق�ضية التالية: 

بعد اأن قراأ الطلًاب عدداً من ن�ضو�ص ال�ضّعر العربيّ الحديث : 
يختار كل طالب ثلاثة ن�ضو�ص ، ويكتب حولها مقالة مزدوجة، يحلل في الجزء الأول 
القطع  هذه  اأهمية  يناق�ص  الثاني،  الجزء  وفي  وجمالياتها،  الن�ضو�ص  هذه  خ�ضائ�ص 

ومدى تمثيلها لخ�ضائ�ص ال�ضعر العربي الحديث.     

30

تقويم وعي 
الطلاب 

باتجاهاتهم 
وقيمهم

ل اأوافقل اأعرفاأوافقاأوافق ب�ضدةالعبارة
اأن  العربي  للنثر  يمكن  كان 
اأنّه  لو  اأكثر جمالً وجودة  يكون 

تخل�ص من ظاهرة )ال�ضجع( 
....................................

لمحات 
من حياة 
المميزين

يكتب الطالب 
�ضة  لمحة ملخَّ

عن حياة 
�ضخ�ص مميز 

في المجال. 

ال�ضعراء  اأحد  حياة  عن  مخت�ضرة  لمحة  طالب  كل  يكتب  الجاهلي،  ال�ضعر  درا�ضة  بعد 
يعجب  جعلته  التي  الأفعال  اأو  لات  الموؤهِّ وي�ضرح  نظره،  وجهة  من  المميزين  الجاهليين 

بتلك ال�ضخ�ضية.  
ـ يختار كل طالب �ضخ�ضية نحوية ويقدم لمحة مخت�ضرة عنها. 

31
ق�ضايا 

اليوم 
الأخلاقية

درا�ضة حالة 
تت�ضمن م�ضكلة 

اأو ق�ضية 
اأخلاقية 

من  ال�ضعراء  يفعله  فيما  راأيك  ما  العزيز(  عبد  بن  عمر  مع  ال�ضعراء  لحالة  و�ضف   (
التك�ضب ب�ضعرهم وفي موقف عمر بن عبد العزيز منهم؟ 
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اأو  ن على الهام�ص الأي�ضر كل خطوة  - لخ�ص ن�ص القراءة المعنون بـ ) ....( ، ودوِّ
عملية قمت بها.

- اكتب مو�ضوعا من اإن�ضائك عن ) ...( و�ضجل في ورقة خارجية كل خطوة اأو عملية 
قمت بها. 

التي  والعمليات  الخطوات  الهام�ص  على  و�ضجل  للفاعل،  مفهومية  خريطة  ار�ضم   -
قمت بها.    

توثيق الخطوات 
وال�ضتراتيجيات 

التي اتبعها 
الطلاب في حل 

الم�ضكلة 

حلول 
الم�ضكلة 

الموثقة
21

اأ�صاليب مجال التقويم
التقويم تطبيقات على اللّغة العربيّةو�صف الأ�صلوبم

22

23

البروتكولت 
ال�ضمعية 

والب�ضرية

التف�ضير 
المبا�ضر

يتحدث الطالب 
اأثناء الأداء 

وي�ضجل اأداءه 
�ضمعياً اأو 
ب�ضرياً.   

يف�ضّر الطلّاب  
جزءاً معينا 
من الدّر�ص 
لم�ضاهدين 

معينين  بلغتهم 
الخا�ضة

اأن  دون  محاولتك،  لت�ضجيل  الم�ضجل  اأو  الفيديو  وا�ضتخدم   )...( اإلقاء  على  ب  تدرَّ  -
تحذف �ضيئا منها. 

- �ضجل �ضمعيا محاولتك واأنت تفكر ب�ضوت عال في اإعراب الجمل التالية ... ... ..   

- بعد اأن تعلمت الخطوات الخم�ص للقراءة المركّزة ، �ضفها ل�ضديق ل يعرفها. 
ف الثّالث.  - ا�ضرح قاعدة ر�ضم الهمزة المتو�ضطة لطفل في ال�ضّ

- �ضف لمعلّم الخطّ كيف يميز بين كان واأخواتها واإن واأخواتها في العمل.  

24
بطاقات 
التطبيق

يكتب الطّالب 
على بطاقة  

تطبيقا عمليا 
لمبداأ اأو قاعدة 

تعلمها.  

اكتب على هذه   القرائيّة،  للنّ�ضو�ص  الذّهنية  ر�ضم الخرائط  تعلّمت طريقة  اأن  بعد   -
البطاقة تطبيقا اآخر في الحياة يمكنك فيه ا�ضتخدام الخريطة الذهنية. 

يعدّ الطالب 
اأ�ضئلة اختبار 
على المو�ضوع 

مع اإجابتها 
النموذجية  

الأ�ضئلة 
ة من  المعدَّ

الطلبة
25

تقويم مهارات 
التطبيق 
والأداء 

اأجوبتها  واأعط   ، الختبار  في  ترد  اأن  تتوقع  المنادى  در�ص  حول  اأ�ضئلة  ثلاثة  اكتب   -
النموذجية. 

- �ضمم اختباراً مع اأجوبته النموذجية  لمو�ضوعات الأدب التي در�ضتها في هذا الف�ضل.   

26

الم�ضهد 
الإن�ضاني 

اأو النموذج 
ال�ضفي

يمثل الطلاب 
م�ضهدا م�ضرحيا 
اأو عمليا يو�ضح 

ما تلقوه من 
معرفة 

- بعد اأن در�ص الطلاب الجملة الفعلية، ي�ضممون م�ضهدا تمثيليا ياأخذون فيه اأدوار 
عنا�ضر الجملة   )فعل، فاعل، مفعول به، مفعول مطلق ..( ، واأ�ضاليب ت�ضكيل 

الجملة ، وما يمكن/ ل يمكن  غيابه من تلك العنا�ضر ...    
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طرق حفظ الن�ضو�ص النثرية وال�ضعرية:  هناك ثلاثة نماذج من النا�ص: 

دون  ذهنه  في  ح�ضرها  محاول  ومرات  مرات  نف�ضه  على  الأ�ضطر  يعيد  بع�ضهم   .1
فهم. 

 2. وبع�ضهم يطور خريطة عقلية للمحتوى ت�ضاعده على الحفظ. 
3. وبع�ضهم ي�ضع لحناً خا�ضاً ويربط ذلك باإيماءات وحركات ت�ضاعده على الحفظ. 

اأي من النماذج الثلاثة ي�ضبه اأ�ضلوبك ؟ ..................................
اأي الفريقين الآخرين تتمنّى اأن ت�ضتخدم اأ�ضلوبه ؟ .............................

يكتب المعلم 
قائمة بالطرق 
المنا�ضبة لتعلم 
المادة ، فيختار 

الطالب ما 
ينا�ضبه

التقويم 
الذاتي 
لطرق 
التعلم

36

اأ�صاليب مجال التقويم
التقويم تطبيقات على اللّغة العربيّةو�صف الأ�صلوبم

�ضجلات 37
وقت المذاكرة 

المنتج

�ضجل مخت�ضر 
عن الوقت الذي 
يق�ضيه الطالب 

في المذاكرة 
ومدى اإنتاجيته

38

الخطوات 
الخم�ص: 

اإ�ضغاء ، توقف، 
ا�ضتجابة، 

كتابة، تغذية 
راجعة.

بعد اأن قدم المعلم �ضرحا لأمثلة )المفعول المطلق( �ضاأل طلابه : 
العقلي  �ضلوكك  �ضف  الما�ضية؟  الع�ضر  الدقائق  خلال  تفعلونه  كنتم  الذي  ما   -

والج�ضدي خلال تلك الفترة )دقيقتان( . 
ثم �ضاألهم اأن يعبروا كيف اأن هذه ال�ضلوكات قد �ضاعدتهم على الفهم والتعلم اأو   -

اأعاقتهم. )اكتبوا خلال دقيقتين(. 
ثم جمع ا�ضتجاباتهم، تمهيدا لتحليلها .  -

اأدخل اأوقات المذاكرة بوحدة ال�ضاعة في النموذج التالي، واكتب ملاحظة عن المكان 
ومقدار الإنتاجية : 

م�ضتوى الإنتاجيةالمكانمن ال�ضاعة ـ اإلى ال�ضاعة

ـ ما ال�ضّيء الغريب الّذي اكت�ضفته حول مكان  ـ ما الّذي اكت�ضفته عن وقت المذاكرة؟ 
المذاكرة؟ 

ـ ما اأهمّ �ضيء تعلمته من هذا التمرين؟ ـ ما الذي تنوي عمله بناء على هذا التمرين؟  

المحا�ضرات 
المتقطعة

39

يحتفظ الطلاب 
ب�ضجلات عن 

خطواتهم التي 
قاموا بها لحل 

مهمة ، والتعليق 
على النتائج. 

اكتب مو�ضوعاً اإن�ضائيا عن )الوطن( ، وخلال ذلك: 
دوّن في ورقة خا�ضة و�ضفاً لكل خطوة اأو عملية تقوم بها.   -
احتفظ بالم�ضودات والمواد التي ا�ضتخدمتها في كل خطوة.   -

علق باخت�ضار على كل خطوة قمت بها، وفائدتها في اإنجاز المهمة.    -

تحليل
العملية
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عدة اأ�ضئلة 
ت�ضكل مقيا�ضاً 

تقريبيا لثقة 
الطلاب الذاتية 

فيما يتعلق 
بمهارة محددة 

ا�ضتبانة 
الثّقة 

الذّاتيّة 
بالمادّة

32

اأ�صاليب مجال التقويم
التقويم تطبيقات على اللّغة العربيّةو�صف الأ�صلوبم

33

34

مقاطع 
ال�ضّيرة 
الذّاتيّة 
المركزة

قوائم 
�ضطب 

الهتمام 
والمعرفة 

والمهارات

يكتب الطلّاب 
مذكّرة 

مخت�ضرة حول 
خبرة مرّوا بها 
في الما�ضي لها 
�ضلة بالمادة.  

يحدّد الطّلّاب 
م�ضتوياتهم على 

مقيا�ص يعدّه 
المعلم  

�ضع اإ�ضارة )*( في الحقل المنا�ضب 

�ضع دائرة حول الرقم الذي يحدد م�ضتوى اهتمامك )اأو مهارتك(  فيما يلي: 

35

تقويم الوعي 
الذّاتيّ

للطلّاب 
كمتعلّمين

عالٍ متو�ضط متدنٍلئقةنوع الم�ضاألة النّحوية 
عمل كان واأخواتها 

عمل اإن واأخواتها 
ل النافية للجن�ص 

....................................

اكتب في حدود �ضفحة خبرة ما في الما�ضي قمت خلالها بالتحدث اأمام الجمهور بنجاح. 
لماذا نجحت في ذلك؟ ما الدرو�ص الم�ضتفادة من هذه الخبرة؟ 

م�ضتوى الهتمام/ اأوالمهارةالعبارة
جمع المعلومات وت�ضنيفها قبل كتابة المو�ضوع التّعبيريّ 
مراجعة م�ضودة المو�ضوع مع مجموعة زملاء قبل الن�ضر 

.............................
�ضبط عنا�ضر الجملة ال�ضميّة المجرّدة من النّوا�ضخ 

�ضبط عنا�ضر الجملة ال�ضمية الم�ضبوقة بفعل نا�ضخ 
.. اإلخ. 

....................................

0123

ترتيب 
الهدف 

ومزاوجته

يكتب الطّلّاب 
مجموعة مرتّبة 

من الأهداف 
الّتي ياأملون 
تحقيقها في 

رون  المادة، ويقدِّ
�ضعوبتها 
الن�ضبية  

اكتب قائمة باأهم الأهداف التي تتمنى تحقيقها في مادة النّحو خلال هذا الف�ضل، 
اأهميتها، و�ضع درجة من )5( لبيان �ضعوبة تحقيق كل هدف  رتب الأهداف ح�ضب 

من وجهة نظرك. 
الأهداف التي اأرغب في تحقيقها خلال هذا الف�ضل  

درجة �ضعوبة الهدف 
 ........................................ .1

............................................. .2
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التقويم تطبيقات على اللُّغة العربيَّةو�صف الأ�صلوبم

التغذية 
الراجعة 

عبر البريد 
الإلكتروني

لاب ، من مثل:  اأ�ضئلة عبر البريد الإلكتروني للطُّ
ـ ما ال�ضيء المحدد الذي يمكنني القيام به لم�ضاعدتك على التَّعلّم بفاعلية ؟ 

ـ لو كنت مدر�ضا لهذه المادة فما الذي �ضتقوم به لجعل الواجبات اأكثر فائدة؟ 
ـ ما الن�ضيحة التي ترغب اأن تقدمها لي فيما يخ�ص تدري�ص هذه المادة؟  

42

يعر�ص المعلم 
�ضوؤال لطلابه 

عبر البريد 
الإلكتروني 

حول تدري�ضه 
وي�ضتجيب 

الطلاب ب�ضكل 
�ضخ�ضي دون 

معرفة الأ�ضماء

نماذج 
المدر�ص 
للتغذية 
الراجعة

ـ قدر م�ضتوى و�ضوح اللقاء ال�ضفي اليوم 
غير وا�ضح اأبدا          غير وا�ضح    وا�ضح تقريبا       وا�ضح     وا�ضح جدا 

     5            4               3             2                          1    
ـ ب�ضكل عام ما م�ضتوى المتعة في اللقاء ال�ضفي اليوم ؟ 

ممل تماما             في الغالب ممل               ممتع اإلى حد ما          ممتع              ممتع 
جدا 

 5                    4                 3                            2                        1   
3. ب�ضكل عام ما م�ضتوى الفائدة في لقاء اليوم ؟ 

غير مفيد اأبدا             غير مفيد          مفيد نوعا ما          مفيد        مفيد جدا 
 5             4                   3                   2                         1    

43

نماذج معيارية 
لتقويم اأداء 

المدر�ص توزع 
على الطلاب 

لملئها. 

التغذية 
الراجعة 

من 
المجموعة

اأعط مثالين اأو اأكثر لأ�ضياء محددة يقوم بها معلمك لم�ضاعدتك في تعلم قواعد   -
اللغة العربية. 

اأعط مثالين اأو اأكثر لأ�ضياء محددة يقوم بها معلمك تجعل الأمور �ضعبة في تعلم   -
هذه المادة. 

تح�ضين  في  لت�ضاعدك  بها  يقوم  اأن  لمعلمك  يمكن  اأكثر  اأو  ا  عمليًّ اأمرا   اقترح   -
تعلمك. 

44

الح�ضول على 
ا�ضتجابات من 

الطلاب على 
اأ�ضئلة ثلاثة: ما 
الذي ينفع؟ ما 
الذي ل ينفع؟ 
ما الذي يمكن 

عمله؟ 

جماعات 
جودة 

التقويم 
ال�ضفي

يطلب المعلم متطوعين للم�ضاركة في مراقبة التدري�ص والتعلم في �ضفه. ثم يدرّبهم على 
المهام التي �ضيكلفهم بها. 

يكلف كل متطوع بمراقبة تعلم مجموعة من الطلاب، وينقل للمعلم �ضكواهم واآراءهم 
وم�ضتواهم. 

45

اإ�ضراك مجموعة 
من الطلاب في 

بناء وتطبيق تقويم 
المادة التعليمية في 

الم�ضاق. 
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المـــادة : ...........  التاريـــخ ............... ، نـــوع المهمـــة:  )در�ـــص، واجب، اختبار 
�ضفي( 

1. در�ص: 
ـ اكتـــب النقـــاط المهمـــة التـــي تعلمتهـــا في هـــذا الدر�ـــص، اأعـــط اأمثلـــة اإن اأمكـــن. 

 ......................
ـ اكتـــب قائمـــة بالنقـــاط غـــير الوا�ضـــحة في هـــذا الدر�ـــص ، اأعـــط اأمثلـــة اإن اأمكـــن 

 ....................
ـ اكتـــب عددا من الأ�ضـــئلة تحتـــاج اإلى اإجابات قبـــل اأن تتمكن من فهـــم النقاط التي 

اعتبرتها غير وا�ضحة. 
2. واجب : 

ـ �ضف باخت�ضار الواجب المطلوب : ................................ 
ـ اأعط مثال اأو مثالين على اأف�ضل ا�ضتجاباتك، حاول اأن ت�ضرح ما الذي جعلها ناجحة 

.........
ـ اأعـــط مثـــال اأو مثالـــين ل�ضـــتجابات خاطئـــة ، مـــا الـــذي فعلتـــه خطـــاأ في كل مثـــال 

 ............
ـ في المـــرة القادمـــة التي تواجه فيها الموقف نف�ضـــه ما ال�ضـــيء المختلـــف الذي يمكنك 

القيام به لزيادة اأو تح�ضين تعلمك؟ ..................................

يحتفظ الطلّاب 
ب�ضجلات لكل 

لقاء �ضفي 
اأو واجب، 

ويعملون في كل 
مرة قائمتين 

واحدة بالنقاط 
الرّئي�ضة 

الّتي تعلّموها 
اأو حلّوها، 
والأخرى 

بالنقاط غير 
الوا�ضحة لهم، 

اأو اأخطاأوا 
فيها. وفي 

فترات منتظمة 
يراجعون 

�ضجلاتهم 
ويلخ�ضونها 

ليحددوا 
اأوجه �ضعفهم 

ويقترحوا حلول 
لها.  

�ضجلات 
التعلم 

الت�ضخي�ضي

40

اأ�صاليب مجال التقويم
التقويم تطبيقات على اللّغة العربيّةو�صف الأ�صلوبم

41
تمرير ورقة 

على الطلّاب 
ي�ضجل فيها 

كل طالب راأيه 
اأو اإجابته عن 

�ضوؤال يتعلق بما 
يحدث داخل 

ال�ضف.

اأثناء �ضرح المدّر�ص لأحد الدّرو�ص يكتب على ورقة �ضوؤالً من مثل : 
ما الذي كنت تفعله بال�ضبط في الدّقيقة التي �ضبقت و�ضول هذه الورقة اإليك؟ 

ما راأيك اإلى الآن في الطّريقة التي يتبعها المعلم في �ضرح هذا الدر�ص؟ 
ما الذي كنت مهتما به لحظة و�ضول هذه الورقة اإليك؟ 
يكتب الطالب ا�ضتجابته ويمرّر الورقة لزميله، وهكذا. 

يحلل ا�ضتجابات الطلّاب ويتفق معهم على طرق لتح�ضين الأداء ال�ضفي.

الملاحظات 
الم�ضل�ضلة تقويم ردود 

فعل المتعلم 
نحو المدر�س 

والتدري�س
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اأ�صاليب مجال التقويم

التقويم تطبيقات على اللُّغة العربيَّةو�صف الأ�صلوبم

تقويم 
الختبار

.. قدم  اأعرب  ا�ضتخرج،  نوع  اأ�ضئلتها من  القواعد كانت  اختبارات دورية في  بعد عدة 
المعلم اختبارا من نوع الختيار من متعدد ، وو�ضع في اآخره نموذج تقويم اختبار ، طارحا 

الأ�ضئلة التالية: 
خلال الأ�ضابيع الما�ضية كانت اأ�ضئلة الختبار من نوع ا�ضتخرج اأعرب، وكان هذا الختبار 

من نوع الختيار من متعدد ، يرجى الإجابة ب�ضكل محدد عن الأ�ضئلة التالية: 
هل �ضعرت اأن اأحد نوعي الختبار اأكثر عدل من الآخر في تقويم تعلمك؟ و�ضح :   -

 .......
هل ا�ضتمتعت باأحد نوعي الختبار اأكثر من الآخر ؟ .... لماذا ؟ ....   -

؟  ال�ضبب  ما    .... ؟  الآخر  النوع  من  اأكثر  الختبار  نوعي  اأحد  من  تعلمت  هل   -
 ..........

50

يبين الطلاب 
اآراءهم في 

اختبارات المعلم 
الدورية  نوعها، 

وفائدتها ..   

ـفيّ  مجالات التــّقويم ال�صّ

المعلومات والمهارات المتعلقة بالمادة.  .1
مهارات التحليل والتــفكير الــناقد.  .2

مهارات التكيب والتــفكير الإبداعي.  .3
مهارات حل الـم�صكلات.  .4

مهارات التطبيق والأداء.  .5
اتجاهات الطلاب وقيمهم واهتماماتهم.  .6

را�صة والتعلُّم  مهارات واإ�صتاتيجيات و�صلوكات الدِّ  .7
تفاعل الطلاب وردود اأفعالهم تجاه الم�صكلات والمهارات والمفاهيم والإجراءات التدري�صية.  .8

تفاعلات الطلاب في الأن�صطة ال�صفية ومع الواجبات المدر�صية.  .9

التـقويم التـقليدي 

يعتمد على الختبارات با�صتخدام الأنواع المختلفة من الأ�صئلة )الفقرات الختبارية( 
الأ�صئلة المقاليَّة : الطالب ينتج الإجابة بنف�صه.   .1

الأ�صئلة المو�صوعية : يختار الطالب الإجابة.   .2
الأ�صئلة الأدائية : لقيا�س الكفايات العملية ، وتركز على )الطريقة( اأو )الناتج(  اأو هما معا.   .3
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اأ�صاليب مجال التقويم
التقويم تطبيقات على اللُّغة العربيَّةو�صف الأ�صلوبم

تقويم 
ردود فعل 

الطالب نحو 
الفعاليات 

ال�صفية 
والواجبات 

التعليمية

اأ�ضلوب: 
تذكر، 

لخ�ص، 
ا�ضاأل، 

علِّق، اربط

ـ اكتب قائمة بالأفكار والمعلومات الهامة التي تتذكرها من الدر�ص ال�ضابق. 
ـ لخ�ص القائمة في جملة تلخي�ص واحدة 

ـ اكتب �ضوؤال واحدا تريد الإجابة عنه مما در�ضته في الدر�ص ال�ضابق. 
ـ اربط بين ما تعلمته في الدر�ص ال�ضابق ، وما �ضبق اأن تعلمته في درو�ص �ضابقة. 

ـ عبر عن درجة ثقتك بما تعلمته في اللقاء ال�ضابق وبقدرتك على حل الواجب البيتي.

46

تطبيق 
الخطوات 

الخم�ص على 
الدر�ص ال�ضابق

تقويم عمل 
المجموعة

ـ ما فعالية مجموعتك في العمل لإنجاز المهمة المعطاة؟ 
�ضعيفة                منا�ضبة           عالية             عالية جدا 

ـ كـــم عـــدد الذيـــن ي�ضـــاركون بفاعليـــة معظـــم الوقت مـــن بين الأع�ضـــاء الخم�ضـــة في 
مجموعتك 

ل اأحد           واحد        اثنان        ثلاثة          اأربعة               الخم�ضة جميعهم 
ـ كم عدد الذين كانوا م�ضتعدين تماما لهذه الفعالية من بين اأع�ضاء مجموعتك 

ل اأحد           واحد        اثنان          ثلاثة          اأربعة         الخم�ضة جميعهم 
ـ اأعط مثال محددا ل�ضيء تعلمته من اأع�ضاء مجموعتك / تعلمه اأع�ضاء المجموعة منك 

...

47

ا�ضتبيان لجمع 
تغذية راجعة 

حول تفاعل 
الطلاب 
وتعلمهم 

التعاوني اأثناء 
عملهم.  

نماذج 
تقويم 

القراءة

خلفية  لبناء  كو�ضيلة  والمقالت  والدرا�ضات  الق�ض�ص  من  مجموعة  اللّغة  معلّم  حدّد 
ثقافية حول مو�ضوع الوحدة : 

1. اأعط عنوانا للقراءة المعينة : .......................................
2. ما فائدة القراءة في تح�ضين مفرداتك اللغوية ومهارتك في القراءة ؟ .............. 

3. هل كانت القراءة ممتعة؟ ........................ 
فلماذا؟  لتو�ضي  كنت  واإذا   ....... ؟  لماذا   ....... ل�ضديق؟  بها  تو�ضي  هل   .4

 ...........
5. ما الذي تعلمته منها ؟ ...... وما الذي تريد اأن تتذكره؟ ..............

48

�ضطة  نماذج مبَّ
للتقويم يملوؤها 

الطلاب 
كا�ضتجابة 

للقراءت التي 
تت�ضمنها المادة

تقويم 
الواجبات

كان معلّم اللّغة العربيّة يحدّد  تدريبا اأو تدريبين من تدريبات الكتاب كواجب منزلّي، 
موا م�ضاهمة هذه الواجبات في تعلمهم ، طلب  وبعد خم�ضة واجبات �ضاأل طلّابه اأن يقوِّ

منهم اأن ي�ضعوا قائمة بالإيجابيات وال�ضلبيات والمقترحات من اأجل التّح�ضين.   
49

يبين الطّلاب 
اآراءهم في 

الواجبات المنزلية 
محدّدين �ضلبيّاتها 

واإيجابياتها 
ومقترحاتهم 

لتطويرها  
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هذه  وترى   ، بالنا�س  الأذى  اإيقاع  اإلى  ت�صل  قد  الم�صكلات  من  الكثير  ت�صبب  القرود  اأن  ترى  اأخرى  جماعات  وهناك 

الجماعات �صرورة التَّخل�س من القرود لتوفير بيئة اآمنة. 

المهمة: 
في �صوء وجهتي النَّظر ال�صابقتي ، وبعد الأخذ في العتبار الأ�صباب وراء كل وجهة نظر مثل الأ�صباب القت�صادية والعاطفية 

والثقافية .. اأجب عن الأ�صئلة التالية مرتبا اإجابتك في النموذج المرفق. 

جماعة المعار�صين لاإبقاء 
القرود

جماعة حماية الحياة الفطرية 
راأيك ال�صخ�صيواإنمائها

الموقف من وجود 
القرود في الغابات

الاأ�صباب الاقت�صادية

الاأ�صباب العاطفية 
والثقافية

الاأ�صباب البيئية

اكتب ملخ�صا لراأيك : 

الب اأثناء تنفيذه لواجب اأو مو�صوع اأو اأداء معي. با�صتخدام قائمة ر�صد ، اأو بطاقة ملاحظة.  2. الملاحظة : ر�صد �صلوك الطَّ
للملاحظة نوعان:   

الملاحظة المو�صوعية: ت�صجيل ما تتم ملاحظته.   .2
الملاحظة التَّف�صيريَّة : ت�صجيل ما تتم ملاحظته وتحليله وتف�صيره اأو التعليق عليه.   .3

اأ�صاليب ت�صجيل الملاحظات: 
ال�صّجلات الو�صفية ، �صفحة اأو �صجل  لكلّ طالب  ي�صف المعلم فيه الأحداث وال�صلوكيات والمهارات   .1

التي لحظها. 
قائمة التقديرات : قائمة بالمهارات اأو ال�صّلوكيّات الّتي نريد التَّحقق من وجودها لدى الطالب ،   .2

يقوم الملاحظ بالتاأ�صير اأمام كل منها باإ�صارة معينة ليدلل على وجودها اأو عدم وجودها. 
�صحائف ر�صد البيانات ، ي�صتخدمها الطالب  لر�صد البيانات التي يجمعها خلال عمليات   .3

الكت�صاف والبحث الميدانّي ، وتو�صع في ملف الأداء. 
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اأ�صاليب التـــقويم البديل 

تــقويم الأداء   .1
الملاحظة  )المو�صوعية / التف�صيرية(   .2

ال�صجلات الو�صفية،  .1
قائمة التقديرات.  .2

�صحائف ر�صد البيانات.  .3
قائمة المهارات المو�صوفة بمحكات   .4

ملف اأعمال الطالب   .3
1.  تـقويم الأداء ،  )مهمات التقويم الثرية( ،  با�صتخدام اأدوات متنوعة مثل ، الختبارات، والملاحظة ...  

اأنواع مهمات الأداء 
المقارنة بي �صيئن اأو اأكثر. اأ. 

الت�صنيف. ب. 
اتخاذ موقف اأو اإ�صدار حكم. ج. 
التطبيق في مواقف جديدة. د. 

تحليل اآراء مختلفة حول مو�صوع ما. هـ. 
اتخاذ القرارات. و. 

مناق�صة ق�صايا من منظور تاريخي. ز. 
التنبوؤ بناء على معلومات �صابقة. ح. 

حل الـم�صكلات. ط. 

اإجراء التجارب. ي. 
البتكار. ك. 

تحديد الخطاأ ، اأو اإيجاد الناق�س في �صياق معي.  ل. 
مثال : 

المهمة الأدائية: 
تحليل اآراء مختلفة حول مو�صوع القرود في المملكة العربية ال�صعودية ، وتبني وجهة نظر معار�صة لها اأو الدفاع عنها. 

معلومات خلفية اأ�صا�صية
تتميز منطقة ع�صير ومنطقة الباحة ومحافظة الطائف بكثرة الأ�صجار والبيئة الجميلة من غابات وغيرها، وتمثل 

القرود اإحدى تلك الظواهر ، وت�صكل توازنا بيئيا طبيعيا فيها. 
وجهات نظر

البيئة كما هي،  توؤكد على �صرورة الحفاظ على  واإنمائها  الطبيعية  الوطنية لحماية الحياة  هناك جماعات كالهيئة 
والحفاظ على القرود كجزء من هذه البئية وما تمثله من تميز، كما اأن ذلك يفيد في ال�صياحة الداخلية والخارجيَّة . 
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لاب، ومعالجتها تحليل اأخطاء الطُّ

اإنَّ اللُّغة الَّتي ينتجها المتعلِّمون �صوف يقع فيها بع�س الأخطاء؛ ب�صبب اأنَّ تعليم اللُّغة ليحدث دفعةً واحدة، واإنَّما يجري 
على فترات زمنيَّة، فتن�صاأ الأخطاء نتيجة لمعرفته الجزئيَّة باللُّغة، واللُّغة كما نعرف نظام م�صتقل مكتفٍ بذاته، ومعنى ذلك اأن 

اأي �صيء ليمكن اأنْ نتعلَّمه كاملًا.
ا: ويجري تحليل الخطاأ عادة على مراحل يتبع بع�صها بع�صً

3 ت�صويب الأخطاء وعلاجها. )�صيني وزميله، 1402هـ: 146( 2 تف�صيرها.          1 تحديد الأخطاء وو�صفها. 

لًً: تحديد الأخطاء وو�صفها، تتبع هذه المرحلة منهجيَّة معيَّنة ت�صير على النَّحو التَّالي: اأوَّ
اإنَّ الأخطاء الَّتي تُدر�س هي تلك الَّتي يقع فيها مجموعة من المتعلِّمين ولي�س فردًا اأو اأفرادًا محدودين؛ اأي الأخطاء الَّتي لها 

يوع. �صفة ال�صَّ
ب- اأخطاء اأداء، وهي ق�صمان: الأخطاء نوعان:   اأ- اأخطاء قدرة.  

1 اأداء اإنتاجيٌّ 
فتكون  )ما(  كلامًا  يتلقى  قد  المتعلِّم  لأنَّ  بها؛  الإم�صاك  اأو  دائمًا  تحديدها  ي�صعب  النَّوع  هذا  واأخطاء   ، ا�صتقباليٌّ اأداء   2
هل اأن نعرف اأكان ا�صتقباله �صحيحًا اأم خاطئًا اإل اإذا اأنتج كلامًا، لذلك  ا�صتجابته اإيماء اأو حركة معيَّنة، ولهذا لي�س من ال�صَّ

ز التَّحليل على الأداء الإنتاجيّ اأو الأداء التَّعبيريّ. يتركِّ
تكاد تح�صر الأخطاء في: 

2 زيادة عن�صر 1 حذف عن�صر      
4 ترتيب العنا�صر ترتيبًا غير �صحيح... وو�صف الأخطاء يتجه في الغالب اإلى هذا التَّ�صنيف. 3 اختيار عن�صر غير �صحيح  

ثانِيًا: تف�صير الأخطاء:
يًّا. الب فيه، والتَّف�صير غالبًا ما يكون افترا�صِ وفية يدور البحث عن اأ�صباب حدوث الخطاأ وكيفيَّة وقوع الطَّ

ثالثًا: ت�صويب الأخطاء:
اأنْ يتمُّ قَبْلَ معرفتها  اإنَّ الأخطاء لتدر�س لذاتها، واإنَّما لكي نعرف كيفيَّة مواجهتها وتلافيها قدر الإمكان، ولكنَّ ت�صويبها ليمكن 
رجة الأولى على معرفة م�صدر الخطاأ، ثُمَّ تقديم العلاج الملائم لهذا الخطاأ اأو ذاك. ومعرفة اأ�صبابها... ذلك اأنَّ ت�صويبها يقوم بالدَّ

ديق، 2000م �س10(. )عمر ال�صّ

ج في تقديم الأ�صوات العربيَّة: الأخذ بمبداأ التَّدرُّ
1 تقديم الأ�صوات الم�صتركة بين معظم اللُّغات وو�صعها في كلمات �صهلة النُّطق، ذات معان مح�صو�صة، مثل: كتب، و�صرب.

اد،  هولة؛ لوجودها في عدد كبير من اللُّغات، وهي الأ�صوات المطبقة، مثل: ال�صَّ 2 ثُمَّ النتقال اإلى الأ�صوات الَّتي تليها في ال�صُّ

اء، وو�صعها في كلمات �صهلة ومعروفة، مثل: �صبر، ومطر... والطَّ
3 ثُمَّ النتقال اإلى الأ�صوات الَّتي تنفرد بها العربيَّة، وهي الأ�صوات الحلقيَّة الهمزة، العين... )الخولي، 1417، �س 37 وما بعدهعا(

وتيَّة: اأ�صاليب معالجة الم�صكلات ال�صَّ
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�صحيفة ر�صد اأداء الطّالب في ا�صتق�صاء ورق النّبات
ا�صم الطالب ................ ا�صم الن�صاط ............   ال�صف .............. التاريخ .............. 

ورقة النبات الثاني ورقة النبات الاأول 
األ�صق ورقة النبات الثاني  هنااأل�صق ورقة النبات الاأول هنا 

الم�س ورقة النبات الثاني  ، �صف ملم�صهاالم�س ورقة النبات الاأول ، �صف ملم�صها 
....................................

قائمة المهارات المو�صوفة بمحكّات   .4

الم�صتوى الممتازالم�صتوى الجيدالم�صتوى المقبولالمهارة

و�صف موؤ�صرات الاأداءو�صف موؤ�صرات الاأداءو�صف موؤ�صرات الاأداءا�صم المهارة

مه واإنجازاته في جانب اأو عدة جوانب من  3.  ملفُّ اأعمال الطّالب : مجموعة هادفة من اأعمال الطّالب تعر�س جهوده وتقدُّ
التعلم ، وتقويه لذاته .... 

اأنواع الملفات : 

اكمية.  ملفات تجميعية ، ت�صم اأعمال الطّالب التَّ
ملفات العر�س، ت�صم اأعمال مختارة من اإنجازات الطّالب تمثّل م�صتوى متقدما من اأدائه 

الملفّ التَّقويي ، ي�صمُّ مجموعة من الوثائق المفيدة في التقرير الخا�سّ بدرجات الطّالب مثل : عيّنات من الأعمال ، 
تقرير عن لقاء المعلّم بالطّالب، عينات من اأعمال يعتزّ بها الطالب، �صهادات اللتحاق بدورات اأو ور�س عمل ... 
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     لي�س ثمة ت�صوّر مطلق لأ�صاليب ت�صحيح الأخطاء وت�صويبها يمكن تطبيقه مع اأيّ طالب وفي كلّ برنامج، ذلك لأن لكل 
اأو ما  اأنه يمكن الإفادة مما كتبه الكثيرون من توجيهات واإر�صادات،  اإلّ  بّرنامج طبيعته، ولكلّ نوع من المتعلمين ظروفه، 
اأ�صاليب في هذا المو�صوع، ومنهم مثلًا: طعيمة )1406هــ: 487، 584، 602( وكذلك الع�صيلي )1422هــ: 205  اقترحوه من 

وما بعدها(.
فمن تلك الإر�صادات:

ب، ولذلك فلابُدَّ للمتعلِّم اأنْ يعرف لماذا  وِّ    قد ليكون هناك فائدة من ت�صويب خطاأ، ليدرك المتعلِّم �صببه، وليفهم لماذا �صُ
هذا خطاأ؟ ولماذا ذاك �صواب؟

 والأخطاء الَّتي يقع فيها المتعلِّم اأمر طبيعي يجب األً ي�صيق بها المعلِّم ذرعًا، بل ي�صتفيد منها؛ باعتبارها و�صيلة لتقويم 
عف الَّتي يجب اأنْ يواجهها المعلِّم  عملية تعليم اللُّغة، ومعرفة مدى نمو المهارات والعنا�صر اللُّغويَّّة؛ ولتحديد جوانب ال�صَّ

. ، ومنها ما هو جماعيٌّ وفردِيٌّ بالإكثار من التَّدريب والتَّمرين. وتتنوع تلك الأخطاء من تحريريٍّ اإلى �صفويٍّ
 ت�صويب الأخطاء التَّحريريَّة: يح�صن ت�صويبها جماعيًا اإذا كان الخطاأ �صائعاً بين المتعلِّمين، وذلك بتو�صيح الخطاأ وبيان 
ريق الَّذي يراه منا�صبًا ح�صب نوعيَّة الخطاأ وم�صتوى  ا فللمعلِّم اأنْ ي�صلك الطَّ ا اإذا كان الخطاأ فرديًّ بب. اأمَّ �صوابه و�صرح ال�صَّ

المتعلِّم.
م عادة اإلى اأخطاء في الفهم، واأخطاء في النُّطق والتَّعبير، واأخطاء في القراءة،  فهيَّة، وهذه الأخطاء تق�صَّ  ت�صويب الأخطاء ال�صَّ
اأنَّ ن�صبة كبيرة منها تاأتي من ال�صتماع  لى؛ ال�صتماع، حيث لوحظ  اأخطاء النُّطق والفهم يبداأ من الخُطوة الأوَّ فت�صحيح 
وت اأو الكلمة اأو الجملة بو�صوح؛ ليطمئنَّ اإلى اأنَّ التَّلميذ قد �صمعها  الخاطئ، وبالتَّالي فلابُدَّ من اأنْ يعيد المعلِّم نطق ال�صَّ

جيدًا.
يعيد  باأنْ  وذلك  باأ�صلوبٍ غير مبا�صر،  التَّعبير  اأخطاء  ت�صحيح  ويمكن   . كلِّ خطاأ �صوتيٍّ المتعلِّم عند  ا�صتيقاف  ينبغي عدم   

عه على نطقها من جديد. �صياغة عبارة المتعلِّم ويلقيها ب�صورة �صحيحة وي�صجِّ
كل، اأو الخلط بين  بط بال�صَّ ة في ال�صَّ قَّ د في نطق الكلمات، اأو ا�صتبدال الحُروف، اأو عدم الدِّ دة، منها التَّردُّ  واأخطاء القراءة متعدِّ
ة يمكن للمعلِّم الهتداء  بع فاإنَّ لكلِّ خطاأ علاجه الخا�سّ به، غير اأنَّ هناك مبادئ عامَّ ويلة والق�صيرة، وبالطَّ الحركات الطَّ

بها في ت�صويب تلك الأخطاء، منها:
لاقة، والقت�صار على ت�صحيح الأخطاء الَّتي  - عدم مقاطعة المتعلِّم عند كلِّ خطاأ؛ وذلك لت�صجيعه على النطلاق والطَّ

ت�صبِّب تغييرًا في المعنى.
ابقة من خلال اإ�صعار المتعلِّم بطريقة هادئة اأو  - التََّّركيز في القراءة الفرديَّة على علاج نوع اأو نوعين من الأخطاء ال�صَّ

خفيَّة؛ لي�صحح الخطاأ بنف�صه.
من  اأو  المعلِّم  من  حيح  ال�صَّ النَّموّذج  تقديم  مع  الأخطاء  كثرت  اإذا  الجماعيَّة  اإلى  الفرديَّة  القراءة  من  النتقال   -

التَّ�صجيل...

ت�صويب الاأخطاء



145

33الف�صـــــــــــــــــــــــــــل الثَّالِث

المرجع في تعليم اللّغة العربية

من الاأ�صاليب المفيدة في علاج الاأ�صوات:

رح المبا�صر لكيفيَّة النُّطق، مع ال�صتعانة بحركات اليدين والإ�صارات، والمراآة، وا�صتخدام الو�صائل التَّقنيَّة الحديثة لبيان   ال�صَّ
مخارج الأ�صوات.

غرى، مثل:  نائيَّات ال�صُّ ا – في علاج الأ�صوات الَّتي يوؤدي الخطاأ فيها اإلى تغيير المعنى، ا�صتخدام تدريبات الثُّ  ومن الأ�صاليب المفيدة – اأي�صً
ليم في تغيير المعنى. يَّة النُّطق ال�صَّ �صار و�صار، �صيف و�صيف، ثلاثة و�صلا�صة. ذكي وزكي... مع بيان معنى كل كلمة حتَّى يدرك المتعلِّم اأهمِّ

ة اأو اأكثر من النِّقاط التَّالية التي ي�صير اإلى بع�صها )الع�صيلي، 1422هـ: 205 وما بعدها: تكمن م�صكلات الكتابة في اللُّغة العربيَّة اإلى واحدَّ
ة النَّاطقين منهم  مال، وهذا النِّظام غير ماألوف لدى الكثير من المتعلِّمين، وبخا�صَّ 1 نظام الكتابة العربيَّة يبداأ من اليمين في ال�صِّ

مال  ال�صِّ اإلى  اليمين  من  الخَطِّ  اأو  الكِتابة  تعلُّم  �صعوبة  في  لتكمن  الأمر  هذا  اإلى  والم�صكلة  تينيَّة.  اللاَّ الحُروف  ت�صتعمل  بلغات 
رعة، والنتقال  عوبة يمكن تجاوزها في اأيام قليلة، واإنَّما تكمن في �صعوبة القراءة لدى المتعلِّمين من حيث ال�صُّ وح�صب؛ لأنَّ هذه ال�صُّ

. ة للنَّ�سِّ من �صطر اإلى اآخر، ومن �صفحة اإلى اأخرى، مع القدرة على الفهم والحتفاظ بالفكرة العامَّ
د �صور الحرف الواحد، وتنوع اأ�صكاله، ح�صب موقعه من الكلمة، واتِّ�صاله بما قَبْلهَ اأو بما بعده من الحُروف، اأو انف�صاله عنها. 2 تعدُّ

3 تقارب اأ�صكال بع�س الحُروف وت�صابهها؛ حيث توجد مجموعات من الحُروف الَّتي تت�صابه في �صكلها العام، والَّتي ليميز بع�صها عن 

بع�س اإلَّ الإعجام، اأو اإهمال الإعجام، اأو الفرق في عدد النُّقط، اأو في موا�صعها. فالأحرف: ب – ي – ن – ت – ث مثلّا ليفرق بينها 
رق بينها اإلَّ وجود النقطة اأو عدمها ومو�صعها اإن  اإلَّ عدد النَّقط وموا�صعها في اأعلى الحرف اأو تحته، والأحرف: ح – خ – ج – ليفِّ

وجدت. ومثل ذلك: د – ذ – ر – ز – ع – غ – �س – �س - ط - ظ. 
4 عدم التَّطابق التَّام بين نطق بع�س الكلمات العربيَّة وكتابتها، فبع�س الحُروف تكتب ول تنطق؛ كالألف بعد واو الجماعة في مثل: 

يت  وح، الزَّ يف، الرُّ م�صيَّة في مثل: ال�صَّ خرجوا ولن يرجعوا، وهمزة الو�صل في مثل: فاذهب واكتب وا�صتقم، والواو في عمرو، واأل ال�صَّ
وهكذا. كما اأن بع�س الحُروف تنطق ول تكتب مثل: هذا، لكن، كذلك... وغير ذلك.

ة على واو،  ة على ياء، ومرَّ ة على األف، ومرَّ ل الكلمة وو�صطها ونهايتها؛ حيث تكتب مرَّ 5 م�صكلات كتابة الهمزة، وتعدد اأ�صكالها في اأوَّ

طر، ح�صب حركتها اأو حركة ما قَبْلهَا، ولكلِّ حالة من هذه الحالت قاعدة، ولكلِّ قاعدة ا�صتثناءات. ة على ال�صَّ ومرَّ
الياء  اإذا كتبت  ة  الياء من ناحية، كما في: �صلمى وقا�صي، وبخا�صَّ التَّفريق بينها وبين  6 م�صكلات كتابة الألف المق�صورة، و�صعوبة 

دون نقط، وبينها وبين الألف الممدودة من ناحيَّة اأخرى، كما في: �صما و�صماءً. وكذلك �صعوبة التَّفريق بين التَّاء المربوطة والتَّاء 
المفتوحة من ناحية، والتَّفريق بين التَّاء والهاء من ناحية اأخرى.

لة تلاحظ بكثرة لدى المتعلِّمين من الم�صلمين،  �صم القراآنيِّ في الحالت الَّتي ذكرناها، وهي مُ�صكَّ واعد الإملائيَّة والرَّ 7 الخلط بين القَّ

. ة الناطقين منهم باللُّغات الَّتي ت�صتعمل الحرف العربيَّ وبخا�صَّ
ة. دِّ ة، والك�صرة، وكذلك ال�صَّ مَّ كل؛ اأي من الحركات الق�صيرة، وهي: الفتحة، وال�صَّ 8 خلوّ الكتابة العربيَّة المعا�صرة من ال�صَّ

�صم الإملائيِّ على اأ�صول نحويَّة  رف؛ حيث بنيت غالبية قواعد الرَّ �صم الإملائِيّ في كثير من قواعده بقواعد النَّحو، وال�صَّ 9 ارتباط الرَّ

و�صرفيَّة مختلفة من حيث اطرادها وما فيها من ا�صتثناءات، كما في قواعد الهمزة، وقواعد الألف اللينة الَّتي تر�صم ياء فتلتب�س 
بالياء المتطرفة، وحالت و�صل الحُروف اأو ف�صلها، والختلاف بين التَّاء المفتوحة والتَّاء المربوطة والهاء، وغير ذلك...

الم�صكلات الكتابيَّة، وطرق علاجها:
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مراجع الف�صل الثالث:

اإبراهيم بن مبارك الدو�صري ، اإطار مرجعي للتقويم التربوي ـ مكتب التربية العربي لدول الخليج.     -1
اأبو حيمد، د. اإبراهيم، الختبارات اللغوية، مكتبة العبيكان، الريا�س: 1427هــ.    -2

3-   ابن ر�صلان، اأبو عبد الله محمد بن �صعيد، ف�صل العربية ووجوب تعلمها على الم�صلمين، القاهرة: دار العلوم الإ�صلامية، 
1409هــ.

الكتاب  دار  دودين،  حمزة  ترجمة  ال�صفي،  التقويم  في  التقليدية  غير  الاأ�صاليب  كرو�س،  وباتري�صيا  توما�س  اأنجيلو،     -4
الجامعي، العين: 2004م.

الأمين، اإ�صحاق، منهج الاإي�صي�صكو لتدريب معلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، الإي�صي�صكو، الرباط: 1418هــ.    -5
ح�صان، تمام، جدوى ا�صتعمال التقابل في تعليم اللغة العربية لغير اأبنائها، وقائع ندوات تعليم اللغة العربية لغير     -6

الناطقين بها، مكتب التربية العربي لدول الخليج، الريا�س: 1985م.
رت�صاردز، جاك وروجرز، ثيودور، مذاهب وطرائق في تعليم اللغات، ترجمة محمود اإ�صماعيل �صيني وزملائه، عالم الكتب،     -7

الريا�س: 1410هــ.
ري�صل، مارك، اكت�صاب اللغة، ترجمة د. كمال بكدا�س، الموؤ�ص�صة الجامعية للدرا�صات والن�صر والتوزيع، بيروت: 1404هــ.    -8

الزواوي، د. خالد، اإك�صاب وتنمية اللغة، موؤ�ص�صة حور�س الدولية، الإ�صكندرية: 2005م.    -9
�صيني، محمود اإ�صماعيل، واإ�صحاق الأمين، التقابل اللغوي وتحليل الاأخطاء، جامعة الملك �صعود، الريا�س: 1402هــ.    -10

والعلوم  للتربية  الإ�صلامية  المنظمة  واأ�صاليبه،  مناهجه  بها؛  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم  ر�صدي،  طعيمة،     -11
والثقافة )الإي�صي�صكو(، الرباط: 1410هــ.

طعيمة، ر�صدي، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات اأخرى، جامعة اأم القرى، مكة المكرمة: 1406هــ.    -12
عا�صور، د. راتب ومحمد الحوامدة، اأ�صاليب تدري�س اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار الم�صيرة، عمان: 2003م.    -13

عبد الحميد، جابر واآخرون، مهارات التدري�س، دار النه�صة العربية، القاهرة: 1986م.    -14
عبد الرزاق، �صالح عبد ال�صميع، تنمية مهارات �صياغة الأ�صئلة التحريرية، دار القاهرة، القاهرة: 2003م.    -15

علام، �صلاح الدين، التقويم التربوي البديل؛ اأ�ص�صه النظرية والمنهجية وتطبيقاته الميدانية، دار الفكر العربي،     -16
القاهرة: 1425هــ.

العربية  للغة  الدولي  الخرطوم  معهد  طلاب  لدى  التحريرية  اللغوية  الاأخطاء  تحليل  الله،  عبد  ال�صديق  عمر     -17
الناطقين باللغات الاأخرى، معهد الخرطوم الدولي للغة العربية، الخرطوم: 2000م.

فتحي، محمد رفقي، �صيكولوجية اللغة والتنمية اللغوية لطفل الريا�س، دار القلم، الكويت: 1407هــ.    -18
الفوزان، د. عبد الرحمن وزملاوؤه، مذكرة دورات تدريب معلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها، الريا�س: 1423هــ     -19

)برنامج العربية للجميع(.
ال�صويرخ، د. �صالح، تدريب متعلمي اللغة العربية على ا�صتخدام المعجم، مجلة جامعة الملك �صعود، مجلد: 17، �س     -20

�س 95 – 125.
الع�صيلي، عبد العزيز اإبراهيم، اأ�صا�صيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات اأخرى، جامعة اأم القرى، مكة المكرمة:     -21

1422هـ. 
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 ت�صميم برامج تعليم اللُّغة*
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حديثة
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تقويم برنامج تعليم اللُّغة

 جرى ت�ضميم هذا ال�ضكل من واقع خبرة المعدين وتجربتهم في ت�ضميم برامج تعليم اللغة وتقويمها.
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المراجع العربية:
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�صعود، الريا�س: 1999م. 
اأنجيلو، توما�س وباتري�صيا كرو�س، الاأ�صاليب غير التقليدية في التقويم ال�صفي، ترجمة حمزة دودين، دار الكتاب الجامعي،     -7

العين: 2004م.
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ت�صب وو، معايير النمو، عمر عبد الرحمن المفدى، علم نف�س المراحل العمرية، مكتبة الزهراء، الريا�س: 1422هـ.    -14

جابر عبد الحميد جابر، التدري�س والتعلم ـ الاأ�ص�س النظرية . دار الفكر العربي ـ القاهرة:  1996م.    -15
ج.ب. براون & ج. يول ـ تحليل الخطاب، ترجمة الدكتور محمد لطفي الزليطني والدكتور منير التريكي، جامعة الملك �صعود،     -16

الريا�س: 1997م. 
جفري �صام�صون، مدار�س الل�صانيات الت�صابق والتطور، ترجمة الدكتور محمد زياد كبة، جامعة الملك �صعود، الريا�س: 1417هـ.     -17

جوزيف نوفاف واآخرون، تعلم كيف تتعلم ، ترجمة احمد ال�صفدي واآخرون، مطابع جامعة الملك �صعود.) 1995 م (    -18
ح�صان، تمام، جدوى ا�صتعمال التقابل في تعليم اللغة العربية لغير اأبنائها، وقائع ندوات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين     -19

بها، مكتب التربية العربي لدول الخليج، الريا�س: 1985م.
ان: 2000م.  حبيب الله، محمد ـ اأ�ص�س القراءة وفهم المقروء بين النظرية والتطبيق، دار عمار، الطبعة الثانية، عمَّ    -20

ح�صن ح�صين زيتون  ـ مهارات التدري�س،  روؤية في تنفيذ التدري�س. عالم الكتب ـ القاهرة: 2000م.    -21
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 بع�س مواقع تعليم اللغة العربية على ال�صبكة الدولية )الاإنترنت(:

1-   www. Angelfire. com/ar/rawdah/04 madrasa.

2-   www. aramedia.

3-   www. Arabic 2000. com/products/

4-   www. arabicteacher.com/faqs.

5-   www. bc.edu/bc-org/avp/cas/langlab. Slaviceasteren/Arabic.

6-   www. ex.ac.uk/iais/modules/ara2003.

7-   www. Facstaff.bucknell. edu/mbjames/Arabic/Arabic.

8-   www. gla.ac.uk/adulteducation/languages/arabic1.

9-   www. islamicweb.com/resoursces/must-learn-arabic.

10-   www. Knowledgelinx.net/learning-arabic-online.

11-   www. Madrasaprogram. Org/arbic.

 مواقع اأخرى تفيد في النهو�س بم�صتوى الكفاية اللغوية لدى معلمي اللغة العربية:

12-   www. raddadi. Com/

13-   www. islammemo. cc/main.asp.

14-   www. islamweb. net.

15-   www. alwaraq. net.

16-   www. arabic/org/

17-   www. arbic.8m.com.

18-   www. ruwadh4.50megs.com.

19-   www. arabicl.org.sa/

20-   www. schoolarabia.com/arabic/arabic.

21-   www. alweshkat.net/

المراجع الاأجنبية:
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المرجع في تعليم اللّغة العربية

محمد علي الخولي، اأ�صاليب تدري�س اللغة العربية، مطابع الفرزدق التجارية، الريا�س: 1407هـ.    -84
مر�صد المعلم في تدري�س اللغة العربية لغير الناطقين بها؛ تطبيقات عملية لتقديم الدرو�س  محمود �صيني، وزملاوؤه،      -85

واإجراء التدريبات، مكتب التربية العربي لدول الخليج، الريا�س: 1985م.
محمود �صيني ومحمد اإ�صحاق الأمين، التقابل اللغوي وتحليل الاأخطاء، جامعة الملك �صعود، الريا�س: 1402هـ.      -86

محمود الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات اأخرى، جامعة اأم القرى، مكة المكرمة: 1985م.    -87
محمود الناقة، و ر�صدي طعيمة، طرائق تدري�س اللغة العربية لغير الناطقين بها، منظمة الإي�صي�صكو، الرباط: 2003م.     -88

م�صطفى �صليمان، ونا�صف عبد العزيز، العربية اأ�صواتها وحروفها، جامعة الملك �صعود، الريا�س: 1990م.    -89
مكتب التربية العربي لدول الخليج ، اإعلان مكتب التربية لدول الخليج لاأخلاق مهنة التعليم ، الريا�س:  1985م .    -90

من�صور، د. عبد المجيد، علم اللغة النف�صي، جامعة الملك �صعود، الريا�س: 1402هــ.    -91
مو�صى، د. م�صطفى، و د. محمد عبد الروؤوف ال�صيخ، اأ�صاليب التنمية اللغوية للمبتدئين، دار القلم، دبي: 1417هــ.    -92

�صعود،  الملك  جامعة  مجاهد،  محمد  د.  و  العقيد،  اإبراهيم  د.  ترجمة:  اللغة،  وثنائية  التعليم  مكاي،  وليم  �صيجوان،  ميجل     -93
الريا�س: 1995م. 

ميلر، د. �صوزانا، �صيكولوجية اللعب، ترجمة ح�صن عي�صى، عالم المعرفة، الكويت: 1987م.    -94
المو�صوعة اللغوية ، ترجمة الدكتور محي الدين حميدي والدكتور عبد الله الحميدان، جامعة الملك �صعود،   ، ن. ي. كولنج     -95

الريا�س: 1421هـ . 
نا�صف عبد العزيز، الاألعاب اللغوية في تعليم اللغات الاأجنبية، دار المريخ، الريا�س:  1983م.    -96

نايف خرما، و علي حجاج، اللغات الاأجنبية تعليمها وتعلمها، عالم المعرفة، الكويت:  1988م.      -97
وليد خ�صر الزند ـ الت�صاميم التعليمية ـ اأكاديمية التربية الخا�صـة ، الريا�س: 2004م.     -98

هكتر هامرلي ، النظرية التكاملية في تدري�س اللغات ونتائجها العملية ، ترجمة : د. را�صد الدوي�س، جامعة الملك �صعود.    -99
100-   هـ. دوجلا�س براون، مبادئ تعلم وتعليم اللغة ، ترجمة الدكتور اإبراهيم القعيد والدكتور عيد ال�صمري ، مكتب التربية العربي 

لدول الخليج، الريا�س: 1994م. 
101-  ي�س عبد الرحمن قنديل، التدري�س واإعداد المعلم، دار الن�صر الدولي ، الريا�س: 2000م.






	mokdemaaa
	final book 1
	book 2
	book 3

