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تقديم:

ــق والمرسَــلِيَن، وعــى آلــه وصحبــه  الحمــد للــه ربِّ العالمــن، والصــاة والســام عــى أشرف الخَلْ
أجمعــن، وبعــدُ:

ــقِ  ــةِ، وتعمي ــةِ الرشــيدةِ، بــرورةِ الاهتــامِ بالقــراءةِ والكتاب ــاداتِ الخليجيَّ ــةً لتوجيهــاتِ القي تلبي
ــمِ - أعضــاءِ المؤتمــرِ  ــةِ والتعلي ــالي وزراءِ التربي ــد مع ــد اعتمَ ــمِ؛ فق ــا في التعلي ــا وأهميتِه مفهومِه
ــراءة والكتابــة في  ـم الق ــات تعلّـُ ــجَ: »صعوب ــج- برنام ــربيِّ لــدولِ الخلي ــبِ التربيــةِ الع ــامِّ لمكت الع
الصفــوف الأولى )المظَاهِــر والأســباب والعــاج(«، ضمــنَ برامــجِ المركــزِ التربــويِّ للُّغَــةِ العربيَّــةِ لــدولِ 
الخليــجِ - أحــدِ أجهــزةِ مكتــبِ التربيــةِ العــربيِّ لــدولِ الخليــجِ - لــدورةِ )2019-2020م(؛ وذلــك تحقيقًــا 
لهــدفِ المركــزِ في تطويــرِ تعليــمِ اللُّغَــةِ العربيَّــةِ وتعلُّمِهــا، عــى أســسٍ تربويَّــةٍ وعلميَّــةٍ ومهنيَّــةٍ متميِّــزةٍ.

ــن  ــوفِ الأولى م ــةِ في الصف ــراءةِ والكتاب ــاتُ الق ــةً؛ فصعوب ــدّ مشــكلةُ الدراســةِ مشــكلةً عالمي وتعَُ
ــةٍ:  ــادٍ مختلف ــاتُ ذاتُ أبع ــذه الصعوب ــارًا، وه ــمِ انتش ــكلاتِ التعلي ــرُ مش ــي أك ــةِ ه ــةِ الابتدائيَّ المرحل
ــة  ــي التربي ــةِ، ومعَلِّمِ ــةِ العربي ــي اللُّغ ــودِ مُعلِّمِ ــرَ جه ــب تضافُ ــةٍ، وتتطلَّ ــيَّةٍ واجتماعيَّ ــةٍ ونفس أكاديميَّ
ــلِ  ــن أج ــدارس؛ م ــور، وإدارات الم ــاء الأم ــنَ، وأولي ــييَن والاجتماعي ــنَ النفس ــة، والأخصائي الخاصَّ
ــجِ  ــعِ البرام ــبابِ، ووَضْ ــرِ والأس ــدِ المظاه ــةِ، وتحدي ــراءةِ والكتاب ــاتِ الق ــقِ لصعوب ــخيصِ الدقي التش
العلاجيَّــةِ المنُاسِــبةِ، وتنفيذِهــا بشــكلٍ تعــاونيٍّ؛ مــن أجــلِ إنقــاذِ هــذه الفئــةِ مــن الأطفــالِ مــن خطــرِ 

ــابيِّ. ــرِْ الكت ــرائيِّ، والعُ ــلِ الق الفش

ومــن هنــا جــاءت أهميــةُ الدراســة؛ حيــث تسُــهِم في تشــخيص صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة 
ــة، وتقديــم أدواتٍ متنوعــةٍ لتشــخيصها، وكذلــك الإســهام  في الصفــوف الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّ
ــة،  ــس علميَّ ــقَ أسُُ ــة، وف ــراءة والكتاب ــم الق ــات تعلُّ ــوف الأولى، ذوي صعوب ــذ الصف ــاج تلامي في ع
ـط بعنايــة، وشــامل لأنــواع متعــددة مــن تلــك الصعوبــات،  وباســتخدام برنامــج علاجــيّ مخطّـَ
ــج  ــوِّري المناه ــوف الأولى ومط ــة بالصف ــراءة العلاجيَّ ــي الق ــر مُعلِّمِ ــة إلى تبص ــا، بالإضاف وعلاجه
ــةِ،  ــةِ الحديث ــراتيجياتِ العلاجيَّ ــاليبِ والإس ــةِ، والأس ــراءةِ والكتاب ــاتِ الق ــخيصِ صعوب ــأدواتِ تش ب
ــة  ــقَ الاحتياجــات الفعلي ــةِ، وف ــراءةِ والكتاب ــاتِ الق ــةٍ لصعوب ــاتٍ علاجيَّ ــم تدريب والقــدرة عــى تصمي
لــكل تلميــذ، واحتياجاتهِــم اللغويَّــة التــي ينبغــي أن تؤُخَــذ في الاعتبــار عنــدَ تأليــفِ الكتــبِ المدرســيَّةِ 

ــةِ. ــصِ هــذه الفئ ــب مــع خصائ وتطويرهــا، بمــا يتناسَ

ــوف  ــذُ الصف ــا تلامي ــي يواجهه ــةِ الت ــراءةِ والكتاب ــاتِ الق ــدِ صعوب ــةُ إلى تحدي ــدُف الدراس وته
الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة، ومظاهــر تلــك الصعوبــات، وأســبابها، ووَضْــع مجموعــة الأسُُــس التــي 
ــات  ــة، في ضــوء النظري ــم القــراءة والكتاب ــات تعلُّ ــاءُ برنامــج مقــرَحَ لعــاج صعوب ــا بن يعتمــد عليه
ــرَ  ــراءة، وآخَ ــات الق ــاج صعوب ــا لع ــا علاجيًّ ــة، كــا اقترحــت الدراســةُ برنامجً والاتجاهــات الحديث

ــة. ــة الابتدائيَّ ــذ الصفــوف الأولى مــن المرحل ــدى تلامي ــة ل ــات الكتاب لعــاج صعوب
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ــكر  ــص الش م بخال ــدَّ ــج أن يتق ــدول الخلي ــةِ ل ــةِ العربيَّ ــويَّ للُّغَ ــزَ الترب ــرُُّ المرك ــام، يَ وفي الخت
ــن المتميِّزيــن القائمــن عــى الدراســة؛ الأســتاذ  والتقديــر إلى فريــق العمــل، مــن الخــراء المختصِّ
الدكتــور/ محمــد حســن المــرسي )أســتاذ المناهــج وطرائــق تدريــس اللغــة العربيــة(، والدكتــورة/ إينــاس 
محمــد فرحــات )مــدرس المناهــج وطُــرقُ تدريـــــــس اللغــة الإنجليزيــة - كليــة التربيــة(، والدكتــورة/ 
آيــة معاطــي محمــد نــر )مــدرس مــادة بقســم المناهــج وطــرق التدريـــــــس(، والدكتــور/ محمــد 
محمــد شــعلان )دكتــوراه المناهــج وطـُـرقُ تدريـــــــس اللغــة العربيــة(، وكل مَــنْ لــه بصمــةٌ في إعــداد 
ــة  ــة في متابعَ ــك لجهودهــم الحثيث ــز؛ وذل ــاء المرك ــس أمن هــذا الإصــدار، وإلى الســادة أعضــاء مجل
ــم  ــاركَ في تحكي ــنْ ش ــولٌ إلى كل مَ ــكرُ موص ــاء؛ والش ــدول الأعض ــا في ال ــة وأدواته ــذ الدراس تنفي
هــن والمعلِّمــن مــن  أدوات الدراســة، مــن الخــراء مــن الجامعــات المحليــة والإقليميَّــة، والســادة الموجِّ
وزارات التربيــة والتعليــم في الــدول الأعضــاء، بالإضافــة إلى إدارة الضبــط والجــودة بمكتــب التربيــة 

العــربي لــدول الخليــج بالريــاض.

ــل  ــة، لتنشــئة جيــل يتحمَّ ــا الطلب ــم أبنائن ــهَ – تعــالى – أن ينفــع بهــذا الإصــدار في تعلي نســأل الل
ــه. ــه نحــوَ وطنِ مســؤولياتهِ، ويقــوم بواجباتِ

واللهُ وليُّ التوفيقِ 				  
 

دِي د. عِيسَ صَالح الحَمَّ 					     

مديرُ المركزِ التربويِّ للغةِ العربيةِ لدولِ الخليجِ بالشارقةِ  				  
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مقدمة: 

، فهنــاك نســبة  لا يــزال مَيْــدان صعوبــات التعلــم يُثِّــل تحديـًـا أمــام المعلِّمــن والباحثــن والمربــنِّ

كبــرة مــن التلاميــذ يواجهــون صعوبــات بالغــة في تعلُّــم القــراءة والكتابــة، ويفتقــر الميَْــدان التربــويّ 

الــة، ويتعــرَّض هــؤلاء التلاميــذ لخطــر الفشــل القرائّي،  إلى أدوات التشــخيص، والبرامــج العلاجيَّــة الفعَّ

والعُــرْ الكتــابّي، بــل إن أيَّ إخفــاق دراسّي يرتبــط دائمـًـا بالإخفــاق في تعلُّــم القــراءة والكتابــة.

ــة  ــا »صعوب ــق عليه ــم يطُلَ ــة التعل ــاء عملي ــمَ في أثن ــه المتعلِّ ــكلة تواجـِ ــولُ: إن كل مشـ ــن الق ويمك

ــم«، بــرط ألَّ تكــون ناتجــةً عــن إعاقــة جســمية )عيــوب الســمع والبــر( أو عقليــة؛ لأن هــذه  تعلُّ

ــة، والتلاميــذ ذوو صعوبــات  الفئــة مــن التلاميــذ تصنَّــف عــى أنَّهــا مــن ذوي إعاقــات التعلــم الخاصَّ

تعلُّــم القــراءة أو الكتابــة يمكنهــم التعلــمُ في الفصــول العاديَّــة، مــع شيء مــن العنايــة الزائــدة خــارجَ 

ــة مخطَّطــة بشــكل دقيــق.  الصــف، عــن طريــق برامــج علاجيَّ

ــعًا حــول صعوبــات القــراءة والكتابــة مــن  ــا موسَّ والمــروع البحثــي الحــالي يقــدم إطــارًا نظريًّ

حيــث المفاهيــم، والمظاهــر، والأســباب، والأنــواع، والتشــخيص، والعــاج في ضــوء أحــدث الاتجاهــات 

م قائمــةً بصعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة في الصفــوف  والدراســات العربيــة والأجنبيــة، كــا يقــدِّ

ــنِ:  ــن جزأي ــوَّن م ــج علاجــي مك ــم برنام ــة، فضــاً عــن تقدي ــة الابتدائيَّ ــن المرحل ــة الأولى م الثلاث

الأول خــاصّ بعــاج صعوبــات القــراءة، والآخَــر خــاصَ بعــاج صعوبــات الكتابــة، مــع دليــل المعلــم/ 

ــعةً عــن صعوبــات القراءة  ــن الدليــلُ خلفيــةً نظريــةً موسَّ المعلمــة؛ لتدريــس البرنامــج العلاجــيّ، ويتضمَّ

والكتابــة: تشــخيصها وعلاجهــا، ونمــاذج لاختبــارات تشــخيص صعوبــات القــراءة والكتابــة، والخطــة 

ــة لتدريــس البرنامــج المقــرَحَ. الزمنيَّ

ــن مجموعــةً كبــرةً مــن التدريبــات  ـط بطريقــة عِلمْيَّــة، ويتضمَّ والبرنامــج العلاجــي مخطّـَ

العلاجيَّــة للقــراءة في مجــال التعــرُّف، والنطــق، والتحليــل، والتركيــب، والتذكــر، وفهَْــم المقــروء؛ لتلبيــة 

ــدات:  ــع وح ــة الأولى في أرب ــوف الثلاث ــذ الصف ــة لتلامي ــات القرائيَّ الاحتياج

الوحدة الأولى: علاج صعــوبات التعرُّف.

الوحدة الثانية: علاج صعوبات  النطق.

الوحدة الثالثة: علاج صعوبات التحليل والتركيب والتذكُّر.

الوحدة الرابعة: علاج صعوبات فهَْم المقروء.
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بالإضافــة إلى الجــزء الثــاني مــن البرنامــج العلاجــي الــذي يركِّــز عــى عــاج صعوبــات الكتابــة، 

ــن ثــاث وحــدات رئيســة:  ويتضمَّ

ة بصحة الكتابة. الوحدة الأولى: صعوبات خاصَّ

ة بتنظيم الكتابة، وجَمالها. الوحدة الثانية: صعوبات خاصَّ

الوحدة الثالثة: صعوبات خاصة بالتعبير التحريري.

ــن بعــاج  نســأل اللــه تعــالى أن ينفــع بهــذا المــروع البحثــي جمــوعَ المعلِّمــن والمعلــات، المعَنيِّ

صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة، وأن يسُــهِم في إنقــاذ أبنائنــا ذوي صعوبــات التعلــم في دول الخليــج 

العربيــة، وغيرهــا مــن الــدول، مــن خطــر الفشــل في تعلُّــم القــراءة والكتابــة. 

المؤلِّفون 								      
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الإطار العامّ لمشكلة البحثالفصل الأول

• مقدمة.	
• مشكلة البحث.	
• حدود البحث.	
• مصطلحات البحث.	
• أهمية البحث.	
• إجراءات البحث.	
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الفصل الأول
الإطار العامّ لمشكلة البحث

مقدمــة: 

ــة،  ــم اللُّغ ــه المعلِّمــن في تعلي ــي تواجِ ــات الت ي ــة مــن أهــم التحدِّ ــراءة والكتاب ــات الق ــدّ صعوب تعَُ
ــة، ســواء  ــاء اكتســاب مهــارات القــراءة والكتاب وتبــدو في صــورة مشــكلات تواجِــه المتعلِّمــن في أثن
في التعــرُّف أو النطــق أو الذاكــرة البصريــة، أو فهَْــم المقــروء، أو في دقــة الكتابــة، وجــودة تنظيمهــا.

ــة  ــة الخاصَّ ــر “كوســتا، وهوبــر” أن صعوبــات القــراءة والكتابــة ترتبــط بالعمليــات المعرفيَّ   ويذكُ
ــة  ــن ثلاث ــكار، وتتضمَّ ــل الأف ــدرةَ عــى توصي ــةُ الق ــس الكتاب ــال: تعك ــبيل المث ــى س ــا؛ فع ــكلٍّ منه ب
ــور  ــا إلى ظه ــل في أي منه ــؤدِّي الخل ــة، وي ــة، والمراجَع ــط، والترجم ــي: التخطي ــة؛ وه ــاصر رئيس عن
ــن  ــةً م ــة” مجموع ــوان، وخليف ــف “عل ــا.(Costa, Edwards & Hooper, 2015, 1) ويضي ــة م صعوب
ــن: )تنظيــم الانتبــاه،  ــة التــي تسُــهِم في تنميــة القــدرة عــى الكتابــة، وتتضمَّ العوامــل العقليــة المعرفيَّ
والقــدرات اللغويَّــة، والقــدرات البصريــة المكانيــة، والذاكــرة قصــرة المــدى، والذاكــرة طويلــة المــدى، 
والوظائــف التنفيذيــة، وبخاصــة مــا يعــرف باســم الذاكــرة العاملــة(، كذلــك هنــاك ارتبــاط وثيــق بــن 
العمليــات العقليــة المعرفيَّــة التــي تنطــوي عليهــا عمليــةُ القــراءة؛ مثــل التخطيــط والانتبــاه والمعالجَــة 
ــة أخــرى.  ــن جه ــل الأصــوات، م ــات وتحلي ــرُّف الكل ــراءة، وبخاصــة تع ــات الق ــةٍ، وصعوب ــن جه م

(Elwan, Gaballah & Khalifa, 2019, 5)

وعــى الرغــم مــن أن القــراءة والكتابــة تمثِّــان عمليــة لغويَّــة واحــدة، إلا أنهــا -غالبًــا- مــا 
ــة  ــنِ منفصلــنِ، وتشُِــر إحـــــدى الدراســات إلى أن هنــاك عَلاقــة ارتباطيَّ يتــمُّ دراســتهُما كفنَّ
ــال ذوي  ــا أن الأطف ــابّي (Williams & Larkin, 2013) ك ــراءة والأداء الكت ــاقة الق ــن طـــ ب
ــرون”  ــد “كوســتا وآخَ ــا في دقــة الإمــاء عــن أقرانهــم، ويؤكِّ ــرُوا ضَعْفً ــراءة أظهَ ــات الق صعوب
أن هنــاك أدلــة تشــر إلى وجــود عَلاقــة متبادَلــة بــن الكتابــة والقــراءة، وبخاصــة في مراحــل 
النمــو المبكِّــرة (Costa, et al., 2015, 2) و تشُِــر نتائــجُ دراســة العَلاقــة بــن صعوبــات القــراءة 
والكتابــة، أنَّــه مــن بــن جميــع الحــالات التــي تــم تشــخيصها، كان )25 ٪( منهم يعانــون صعوبات 
ــات في  ــون صعوب ــم يعان ــراءة، عــى حــن )75 ٪( منه ــات ق ــم صعوب ــس لديه ــة ولي في الكتاب
ــة مــن  ــصعوبات الكتاب لات إلى الانتشــار الواســع لـ ــدَّ ــا، وتشــر هــذه المع ــة معً ــراءة والكتاب الق
ــة أخــرى، وبالرغــم مــن أن  ــاتِ كليهــا مــن جه ــيِ الصعوب ــن نوعَ ــر ب ــةٍ، والتزامــن الكب جه
لات شــيوع كلٍّ مــن صعوبــات القــراءة والكتابــة تبــدو متقارِبــةً نســبيًّا، إلا أنَّــه لا يوجــد دليــل  معــدَّ
حاســم، بخصــوص عــدد المــرات التــي يتزامَــن فيهــا حــدوثُ هذيــن النوعــن مــن الصعوبــات 

معًــا، أو كيــف يمكــن أن تتغــرَّ هــذه العَلاقــة مــع مــرور الوقــت.
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وقــد كشَــفت دراســةُ »بيــك ســاوثرس، كاريــن« (Beck-Southers, Caryn,2018,129) أن نتائــج 
ــة في العــام الــدراسي )2015-2016م(، تشــر إلى أن  اختبــار التلاميــذ في بعــض  المــدارس الابتدائيَّ
)58 ٪( مــن التلاميــذ في الصفــوف، مــن الثالــث إلى الخامــس، كانــوا دون مســتوى بلــوغ المعايــر 
الدوليَّــة لفنــون اللُّغــة الإنجليزيــة؛ وَفقًْــا لاختبــار »كاليفورنيــا«، وكان أكــر مــن )24 ٪( مــن أطفــال 

الريــاض والصــف الأول والثــاني معرَّضِــنَ لخطــر الفشــل القــرائّي. 

 وتذكُــر بايفينــن، ماريــا (Päivinen, Maria & Others ,2019, 1723-1746) أن حــوالي )15-5 
ــد الجمعيــة الأمريكيــة  دة، كــا تؤكِّ ــم محــدَّ ٪( مــن الأطفــال في ســن المدرســة لديهــم صعوبــاتُ تعلُّ

للطــبِّ النفــيّ، وتعَُــدّ صعوبــاتُ القــراءة هــي الأكــر شــيوعًا بــن هــذه الصعوبــات.

وفي »كولومبيــا« تشُِــر نتائــجُ دراســة »رومــرو، يانيليــس« إلى أن هنــاك حــوالي )21.6 ٪( 
مــن التلاميــذ الذيــن تــراوح أعمارهــم بــن الســابعة والحاديــة عــرة يعانــون صعوبــات في 
التعلــم، وهــي نســبة كبــرة تحتــاج إلى دعــم عاجــل، وضرورة تقديــم المعلِّمــن لهــذا الدعــم. 

(Romero, Yanilis,2020,34-48)

وقــد أجُريــت مجموعــة مــن الدراســات العربيــة والأجنبيــة في مجــال صعوبــات القــراءة أو الكتابــة 
ــت مجموعــةٌ مــن الدراســات  ــات، وحلَّلَ ــدَ هــذه الصعوب ــضُ الدراســات تحدي ــت بع أو كليهــا، وحاوَلَ
أســبابهَا، عــى حــن اختــرت بعــضُ الدراســات فاعليــةَ برامــج أو طرائــق أو إســراتيجيات في علاجها.

ففي مجال القراءة: 

ة أُجريت ثلاث دراسات في دول الخليج العربي:   في البيئة العربيَّ
الأولى: في المملكــة العربيــة الســعودية، وهــي دراســة الجهنــي، ســلمان )2017م( التــي اختَــرَت أثــرَ 
دة في معالجَــة العُــرْ القــرائّي، لــدى عيِّنــة مــن تلاميــذ المســتوى  اســتخدام إســراتيجية الحــواسّ المتعــدِّ
ــة بصعوبــات التعلــم، بمدرســة طــارق بــن زيــاد بينبــع البحــر،  الثــاني مــن غرفــة مصــادر التعلــم الخاصَّ
ــق الباحــثُ  ــذ في المجموعــة الضابطــة، وطبَّ ــة، و)5( تلامي ــذ في المجموعــة التجريبيَّ وعددُهــا )5( تلامي
عــى المجموعتــن مقيــاسَ مهــارات القــراءة الأساســيَّة، وتشُِــر نتائــجُ الدراســة إلى وجــود فــروق دالَّــة 
إحصائيًّــا عنــد مســتوى )0.05( بــن المجموعتــن: التجريبيَّــة والضابطــة في مهــارات القــراءة الأساســيَّة، 

لصالــح المجموعــة التجريبيَّــة؛ مــاَّ يؤكِّــد فاعليــةَ الإســراتيجية العلاجيَّــة المقتَحَــة.

 (Elhoweris, Hala Et Others ,2017( »والثانيــة: في الإمــارات، وهــي دراســة »الهويريــس، حــا وآخَريــن
وتشُِــر نتائجُهــا إلى أن الأطفــال الإماراتيــن في الصفــوف الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة يواجِهــون صعوبــاتٍ 
في قــراءة المقــرَّرات الدراســيَّة، وأن نقــصَ مهــارات الوعــي الصــوتيّ يعَُــدّ عامــاً رئيسًــا في تلــك الصعوبــات، 
كــا تشُِــر نتائجُهــا إلى أن تنميــة مهــارات الوعــي الصــوتيّ كان لــه تأثــرٌ إيجــابيٌّ في عــاج تلــك 

الصعوبــات، لــدى تلاميــذ الصــف الأول الابتــدائي.
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 والثالثــة: في ســلطنة عُــاَن، وهــي دراســة »الفــارسي، حفصــة، وإمــام، محمــود«)2017م(، التــي 

ــدى  ــز ل ــةَ التدريــب عــى مهــارات الوعــي الصــوتيّ في تحســن مهــارة فــكِّ الترمي ــرَت فاعلي اخت
عيِّنــة مــن تلاميــذ الصــف الثالــث الأســاسّي، ذوي صعوبــات القــراءة، وقــد بلغَــت عيِّنــة التشــخيص 
ــا في  ــارًا تحصيليًّ ــذكاء، واختب ــن« لل ــة »راف ــانِ مصفوف ــم الباحث ــق عليه ــذةً، طبَّ ــذًا وتلمي )40( تلمي
ــة  ــموا إلى مجموعتــن: تجريبيَّ القــراءة، واقتــرت عيِّنــة التجريــب عــى )14( تلميــذًا وتلميــذةً،  قسُِّ
وضابطــة، وطبَّــق الباحثــانِ عليهــم اختبــار الوعــي الصــوتيّ، واختبــار مهــارة فــكِّ الترميــز، بالإضافــة 
ــجُ الدراســة إلى وجــود  ــر نتائ ــم عــى مدخــل الوعــي الصــوتيّ، وتشُِ ــي القائ إلى البرنامــج التدريب
ــار  ــاد اختب ــع أبع ــة الضابطــة، في جمي ــة والمجموع ــة التجريبيَّ ــن المجموع ــا، ب ــة إحصائيًّ ــروق دالَّ ف
الوعــي الصــوتيّ، واختبــار مهــارة فــكِّ الترميــز، مــا عــدا بعُْــد قــراءة كلــات النــص، لصالــح المجموعة 

ــد فاعليــةَ البرنامــج المقــرَحَ. ــة؛ مــاَّ يؤكِّ التجريبيَّ

 وفي فلسطين أجُريت دراستانِ: 

الأولى: دراســة »الفــرا، إســاعيل« )2017م( التــي حاولــت الكشــفَ عــن صعوبــات تعلُّــم القــراءة 
ــن  ــةً، م ــاً ومعلِّم ــت )346( معلِّ ــة بلغََ ــةُ آراءَ عيِّن ــتطلعت الدراس ــبابها، واس ــد أس ــخيصها، وتحدي وتش
مُعلِّمِــي الصفــوف )1-6( بالتعليــم الأســاسّي بمــدارس الحكومــة والوكالــة، بمحافظــة »خــان يونــس«، 
وتشُِــر نتائــجُ الدراســة إلى أن صعوبــات القــراءة تتعلَّــق بمجالــنِ أساســييِن، وهــا: الفَهْــم القــرائّي 
والنطــق القــرائّي، وأن هنــاك أســباباً متعــددة تكَْمُــن وراء تلــك الصعوبــات؛ منهــا مــا يتعلَّــق بالمتعلــم؛ 
مثــل: )النســيان - وعيــوب الســمع والبــر والنطــق- وقلــة التركيــز(، ومنهــا مــا يتعلَّــق بالمعلِّــم؛ مثــل: 
ــة(، وهنــاك  ــة اســتخدامه للوســائل التعليميَّ )قلــة خبرتــه التدريســيَّة- وقلــة تصويبــه للأخطــاء – وقل
ــة  ــرى خاص ــا(، وأخ ــات وعلاجه ــخيص الصعوب ــة تش ــل: )قل ــم؛ مث ــاليب التقوي ــة بأس ــباب خاص أس
ــة(،  ــر مألوف ــات غ ــتخدام كل ــا، واس عِه ــة تنوُّ ــه، وقل ــرة موضوعات ــل: )ك ــدرسّي؛ مث ــاب الم بالكت
د صُــوَر بعضهــا( فضــاً  وبطبيعــة اللُّغــة العربيــة وخصائصهــا؛ مثــل: )تشــابهُ بعــض الحــروف، وتعــدُّ

ــة بــالأسرة؛ مثــل: )انشــغال الأسرة عــن الأبنــاء، وقلــة متابعتهــا لهــم(.  عــن الصعوبــات الخاصَّ

ــات  ــة تدريب ــار فاعلي ــزتَ عــى اختب ــي ركَّ ــل، أمــن« )2018م( الت والأخــرى: دراســة »أبي مندي
ــن ذوي  ــع م ــف الراب ــذ الص ــدى تلامي ــة ل ــراءة الجهريَّ ــارات الق ــة مه ــوتيّ في تنمي ــي الص الوع
صعوبــات التعلــم داخــلَ غــرف المصــادر، وتكوَّنــت العيِّنــة مــن )23( تلميــذًا مــن تلاميــذ الصــف الرابــع 
ــات  ــسُ تدريب ــزة، واســتغرقَ تدري ــة الأساســيَّة«، بالمحافظــة الوســطى بغ الأســاسّي بمدرســة »عموري
الوعــي الصــوتّي تســعة أســابيع، وطبَّــق الباحــثُ بطاقــة ملاحَظــة؛ لقيــاس مهــارات القــراءة الجهريَّــة 
ــطيَ  ــن متوس ــة ب ــة إحصائيَّ ــروق ذات دلال ــود ف ــجُ وج ــرتَ النتائ ــا، وأظهَ ــا وبعديًّ ــة قبليًّ للمجموع
درجــات المجموعــة التجريبيَّــة في التطبيقــن القبْــيّ والبعْــديّ، في مهــارات القــراءة الجهريَّــة لصالــح 

ــدِيّ. التطبيــق البعْ
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وفي مصر أجُريت دراستان: 

ــة التــي  الأولى: دراســة »الحــاج، منصــور« )2007م( التــي اســتهدَفتَ تحديــد الصعوبــات القرائيَّ
 ، ــيَّ ــيَّ التحلي ــجَ الوصف ــة، واســتخدَمت المنه ــة الابتدائيَّ ــن المرحل ــوف الأولى م ــذ الصف ــه تلامي تواجِ
لــت إلى قائمــة بهــذه الصعوبــات؛ منهــا: صعوبــة تعــرُّف الكلــات، وصعوبــات الذاكــرة  وتوصَّ
البصريــة، والقــراءة المتقطِّعــة، والخلــط بــن الحــروف المتشــابِهة في الرســم، وصعوبــة التمييــز بــن 
ــا  ــات، ك ــك الصعوب ــاج تل ــائل لع ــضَ وس ــت بع ــا، واقترح ــة... وغيره ــرة والطويل ــركات القص الح
ــا:  ــوف؛ منه ــال هــذه الصف ــبة لأطف ــة المنُاسِ ــارات القرائيَّ ــت الدراســةُ إلى قائمــة أخــرى بالمه لَ توصَّ
ــم معانيهــا، وإدراك المعــاني والأفــكار، وترابطهــا وتسلســلها  تعــرُّف الألفــاظ وأشــكال الكلــات وتفهُّ

ــروء. ــص المق ــن الن ــق م وانســجامها، واســتنتاج الحقائ

ــن  ــن م ــاج نمط ــى إنت ــزتَ ع ــد ركَّ ــارون« )2019م( فق ــر ه ــد، هاج ــة »محم ــرى: دراس والأخ
ي، وألعــاب الاكتشــاف(، واختــرت فاعليتهــا في خفــض  الألعــاب التعليميَّــة الرَّقمْيَّــة: )ألعــاب التحــدِّ
ــة، واســتخدَمَت الباحثــةُ المنهــجَ  ــة الابتدائيَّ صعوبــات القــراءة لــدى تلاميــذ الصفــوف الأولى بالمرحل
، وتشُِــر النتائــجُ إلى فاعليــة هذيــن النمطــن مــن الألعــاب في خفــض صعوبــات القــراءة  التجريبــيَّ
ــا بــن النمطــن في تنميــة  لــدى تلاميــذ المجموعتــن التجريبيتــن، ولم تظهــر فــروق دالَّــة إحصائيًّ
مهــارات تكويــن كلمــة مــن مجموعــة حــروف، والتمييــز بــن الحــركات القصــرة والطويلــة، وتحليــل 
الجُمَلــة إلى كلــات، عــى حــن ظهــرت فــروق دالَّــة في تحليــل الكلمــة إلى مقاطــع صوتيَّــة، وتكويــن 

ي. جُمَــل مفيــدة، لصالــح نمــط ألعــاب التحــدِّ

وفي الجزائــر هنــاك دراســة واحــدة لموفَّــق، فيــزازي )2020م( التــي اختــرَتَ أثــرَ برنامــج تعليمــيّ 

ــراءة،  ــم الق ــات تعلُّ ــن ذوي صعوب ــة م ــدى عيِّن ــراءة ل ــارات ‏الق ــم مه ــات تعلُّ ــاج صعوب ــرَحَ لع مق
ــن  ــم ب ــب ذكائه ــت نسَِ ــة، وتراوح ــة قصديَّ ــا بطريق ــم اختياره ــذةً، ت ــذًا وتلمي ــا )20( تلمي قوامه
ــا  ــن البرنامــجُ قصصً ــيّ، وتضمَّ ــجَ شــبه التجريب ا، واســتخدَمت الدراســةُ المنه ــدًّ المتوســط إلى ذكي ‏جِ
ــب الأدوارِ،  ــراتيجية لعَِ ــروء، وإس ــم المق ــراتيجيات لفَهْ ــاث إس ــةً، وث ــا اجتماعيَّ ــةً، ونصوصً فكاهي
ــتِ  ــة، والتكــرار، وأثبتَ ومسرحــة الأحــداث، والتقويــم الــذاتيّ، فضــاً عــن تدريبــات القــراءة الجهريَّ
الدراســةُ فاعليــةَ البرنامــج في تنميــة مهــارات فهَْــم المقــروء: )المنطــوق والمكتــوب، والأداء القــرائّي( 

ــة الدراســة.‏ لــدى عيِّن

ــات العلاجيَّــة بأنواعهــا: )التدخــل القائــم عــى  ــا الدراســات الأجنبيــة فقــد ركَّــزتَ عــى التدخُّ  أمَّ
الأدلــة، والتدخــل المبكِّــر، والتدخــل المكُثَّــف(.

 فعلى سبيل المثال: هناك دراستان في مجال التدخل القائم على الأدلة: 

الأولى: دراســة »هــرون، جوليــا« (Herron, Julia –ProQuest LLC,,2017) التــي أكَّــدت أهميــةَ 
ــم،  ــات التعل ــذ ذوي صعوب ــي للتلامي ــل الأكاديم ــن التحصي ــة، في تحس ــى الأدل ــم ع ــل القائ التدخ
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الــة القائمــة  رًا بالفيديــو، وتشــر الدراســة إلى أن أبــرز الممارسَــات الفعَّ باســتخدام )30( درسًــا مصــوَّ
عــى الأدلــة هــي: )اســتخدام تعليــات واضحــة، واســتخدام إســراتيجيات فهَْــم المقــروء، واســتخدام 

التعلــم القائــم عــى الاستفســار، واســتخدام الرســوم التخطيطيــة(.

ــدت -أيضًــا-   ــر وآخَريــن« (Trucken miller et Others) التــي أكَّ والأخــرى: دراســة »تراكــن ميل
أهميــةَ التدخــل العلاجــي القائــم عــى الأدلــة، وضرورة تزويــد المعلِّمــن بوثائــق أو أدلــة تقــوم عــى 
ــراءة،  ــذ في الق ــكل تلمي ــة ل ــات الفردي ــد الاحتياج ــراءة، وتحدي ــات الق ــق لصعوب ــخيص الدقي التش
ــة، والإخصائيــن النفســيين في المدرســة، وتحديــد  بمشــارَكة مُعلِّمِــي القــراءة، ومعَلِّمِــي التربيــة الخاصَّ
أســباب معانــاة التلاميــذ ذوي صعوبــات تعلُّــم القــراءة، ثــم تقديــم أفضــل الممارسَــات التعليميَّــة التــي 

ــن المســتوى القــرائّي لهــؤلاء التلاميــذ.  مــن المحتمَــل أن تحسِّ
  (Trucken miller et Others ,2020,15-18)

وهنــاك دراســة »ميــز ومينــي وآخَريــن« (Mize, Minnie & others) التــي أشــارت  إلى أهميــة 
التدخــل المبكِّــر، ودَعْــم التلاميــذ الذيــن يواجِهــون صعوبــات في القــراءة والكتابــة -وبخاصــة الدعــم 
ــرق  ــاعِدة بط ــات المس ــتخدام التقني ــن اس ــدًا، يمك ــر تحدي ــكل أك ــا- وبش ــى التكنولوجي ــم ع القائ
ــذه  ــن ه ــيَّة، وم ــا الأساس ــن مهاراته ــم م ــراءة، وتمكينه ــذ في الق ــاءة التلامي ــادة كف ــددة؛ لزي متع

ــرق مــا يــي:  الطُّ

ــى ●● ــيّ ع ــوى التعليمِ ــم المحت ــددة في تقدي ــائط المتع ــة، والوس ــا الرَّقمْيَّ ــتخدام التكنولوجي اس
ــة. ــرة والمحمول ــزة الصغ الأجه

تقديــم قائمــة مفــردات في عــدة مســتويات مختلفــة؛ مــن أجــل تعزيــز طلاقــة القــراءة لــذوي ●●
صعوبــات القــراءة.

الســاح للأطفــال بالاســتماع إلى الكلــات الرئيســة مــن خــال النقــر عليهــا ببســاطة في أي ●●
وقــت يحتاجــون فيــه إلى المســاعَدة.

ــة، بحيــث يسُــمَح للأطفــال بالاســتماع إلى ●● تحويــل النــص إلى كلام منطــوق أو مؤثِّــرات صوتيَّ
الكلمــة وتكرارهــا والانتقــال إلى الكلمــة التاليــة؛ مــاَّ يزيــد مــن دوافعهــم للاســتمرار ودقَّتِهــم 
ــم طلاقــة  ــد الأطفــال بالكلــات المنطوقــة والمطبوعــة يدعَ في التعبــر، مــع مراعــاة أن تزوي

القــراءة عــى النحــو الأمثــل.

الحــد مــن عــدد الكلــات المعروضــة في كل صفحــة، مــع تقديــم النــص مصحوبـًـا بصُــوَر؛ لأن ●●
ــوَر تعــزِّز التعلــمَ بصــورة أفضــل مــن المقاطــع التــي تحتــوي عــى نــص فقــط. الصُّ

إتاحة فرص للتدريب على القراءة.●●

توفير نصوص اختبارية؛ لقياس مهارات التعرُّف والنطق والفَهْم.●●
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اســتخدام المعلِّمــن إســراتيجيات القــراءة القائمــة عــى البحــث، والتصحيــح، وتقديــم التغذيــة ●●
(Mize, Minnie & others,2020, pp145-153).م الأطفــال الراجعــة، ومراقبَــة تقــدُّ

التــي   (Wanzek, Jeanne& Others,2020, 408-429) ودراســة »وانزيــك، جــن وآخَريــن«  
ــة ذوي صعوبــات القــراءة، وقــد تــم  أشــارت إلى أهميــة التدخــل المكُثَّــف مــع تلاميــذ المرحلــة الابتدائيَّ
ــوْا جلســات علاجيَّــة يوميــة،  وضــع هــؤلاء التلاميــذ في مجموعــات تعليميَّــة صغــرة )2-3( تلاميــذ، وتلقَّ
قَ هــؤلاء التلاميــذ بشــكل ملحــوظ عــى أقرانهــم الذيــن  مدتهــا )45( دقيقــة، وقــد أظهَــرتَ النتائــجُ تفــوُّ
ــات  ــون صعوب ــن يعان ــذ الذي ــا، واســتطاع التلامي ــة قراءته ــات وطلاق ــراءة الكل ــوْا خدمــات في ق تلقَّ

شــديدة في القــراءة سرعــة تعــرُّف الكلــات، ودقــة قراءتهــا، لكــن السرعــة لم تكــن بشــكلٍ كافٍ.

أمــا دراســة »هدســون وأليــدا وآخَريــن« (Hudson, Alida& Others ,2020) فقــد اهتمــت بأنــواع 
ــراءة  ــات الق ــذوي صعوب ــة ل ــراءة الجهريَّ ــة الق ــاء طلاق ــدف إلى بن ــي ته ــة، الت ــات العلاجيَّ التدخ
ــراءة  ــب ق ــة تتطلَّ ــذه الطلاق ــس، وه ــف الخام ــى الص ــف الأول حت ــن الص ــة، م ــة الابتدائيَّ بالمرحل
ــل  ــروء، ولع ــص المق ــن الن ــى م ــرض اســتخلاص المعن ــب؛ بغ ــة مناسِ ــدل سرع ــة، ومع النصــوص بدق
ــراءة  ــفويَّة: الق ــة الش ــال للطلاق ــل الفعَّ ــص التدخ ــال خصائ ــتخدَمة في مج ــات المس ــرز المصطلح أب
ــة، ومــرح  ــة، والقــراءة التعاونيَّ الجهريَّــة، والقــراءة المتكــرِّرة، والقــراءة التشــارُكيَِّة، والقــراءة الغنائيَّ
ــل الأقــران )مــدرِّب مــن الأقــران( ونمذجــة المعلــم، وتصحيــح الأخطــاء،  ــل المعلــم، وتدخُّ القــراءة، وتدخُّ
ــك  ــا يمكن ــرأْ هــذه القصــةَ بأفضــل م ــل: )اق ــة؛ مث ــات والإشــارات اللفظي وملاحَظــة الأداء، والتعلي

وبــأسرع مــا يمكــن(. 

وفي مجال الكتابة: 

في ســوريا: أجُريــت دراســة »الأســعد، رنيــم عبــد الكريــم« )2013م( التــي اختـَـرَت فاعليــة برنامج 
تدريبــي في تنميــة مهــارات الإدراك البــري، وتحســن أخطــاء الكتابــة الأساســيَّة لعيِّنــة مــن تلاميــذ 
الصــف الرابــع ذوي صعوبــات تعلُّــم الكتابــة، قدرهــا )20( تلميــذًا وتلميــذةً، واســتغرقَ البرنامــج )6( 
ــام، والحــروف  ــن الأشــكال والأحج ــري ب ــز الب ــات التميي ــة لصعوب ــة علاجيَّ ــابيع، و)22( جلس أس
ــات  ــة، وصعوب ــرة البصري ــات الذاك ــري، وصعوب ــاق الب ــات الإغ ــكل، وصعوب ــابهة في الش المتش
التمييــز بــن الــام الشمســية والــام القمريــة، وصعوبــات كتابــة الهمــزات، وتشُِــر نتائــجُ الدراســة 
إلى فاعليــة البرنامــج المقــرَحَ في عــاج تنميــة مهــارات الإدراك البــري، والكتابــة الأساســيَّة لــدى 

عيِّنــة الدراســة.

دة  م، شريهــان محمــد« )2017م( فاعليــة مدخــل الحــواسّ المتعــدِّ وفي مــر اختــرَت دراســة »عــاَّ
ــذًا  ــا )11( تلمي ــدائي، قدره ــاني الابت ــذ الصــف الث ــن تلامي ــة م ــدى عيِّن ــابّي ل ــرْ الكت في عــاج العُ
ــة  ــة رفاع ــذةً، بمدرس ــذًا وتلمي ــم )137( تلمي ــيَّة، عدده ــول دراس ــة فص ــذ ثلاث ــن تلامي ــذةً م وتلمي
ــت  ــاط، وطبَّقَ ــة، بمحافظــة دمي ــخ التعليميَّ ــة بجمصــة، التابعــة لإدارة كفــر البطي الطهطــاوي الابتدائيَّ
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الباحثــةُ اختبــارًا في مهــارات الكتابــة الأساســيَّة، وبطاقــة ملاحَظــة لــذوي العُــرْ الكتــابّي، وبرنامجًــا 
ــة  ــة، خاصَّ ــات تدريبي ــن )9( تعيين ــن: الأولى تتضمَّ ــن وحدت دة، يتضمَّ ــدِّ ــواسّ المتع ــى الح ــا ع قائمً
ــام  ــز بــن ال ــة المرتبطــة بالنطــق، والتميي ــات الكتاب ــة الحــروف والحــركات، وصعوب ــات كتاب بصعوب
الشمســية والقمريــة، والأخــرى ثلاثــة تعيينــات تدريبيــة، خاصــة بكتابــة التراكيــب والجُمَــل والعبــارات، 
فضــاً عــن كتابــة التنويــن والشــدة، بالإضافــة إلى دليــل المعلم، وتشُِــر النتائــجُ إلى أن هنــاك فرقاً دالًّ 
إحصائيًّــا عنــد مســتوى )0.05( بــن القياســن القبْــيّ والبعْــديّ، لاختبــار مهــارات الكتابــة الأساســيَّة، 

دة في عــاج العُــرْ الكتــابّي. ــد فاعليــةَ مدخــل الحــواسّ المتعــدِّ ــدِيّ؛ مــاَّ يؤكِّ لصالــح القيــاس البعْ

ــا الدراســات الأجنبيــة في الكتابــة فهنــاك دراســة »داتشــوك، وشــون ديمبيــك، وجينــي«، التــي  أمَّ
ــة، ذوي صعوبــات  أجُريــت عــى عيِّنــة مــن تلاميــذ الصفــن: الثالــث والرابــع مــن المرحلــة الابتدائيَّ
التعلــم في التعبــر الكتــابّي والتهجئــة، وعددهــم )5( تلاميــذ، واســتهدَفت الدراســة التدخــل العلاجــي، 
ــة  ــاء الجُمَل ــن بن ــة؛ لتحس ــة في كل جلس ــا )30( دقيق ــبوعيًّا، مدته ــرة أس ــات قص ــال جلس ــن خ م
ــة واضحــة؛ حيــث يقــوم المعلــم بنمذجــة كتابــة جُمَــل بســيطة  البســيطة؛ مــن خــال تعليــات منهجيَّ
هــة؛  ــه التلاميــذَ إلى الكتابــة، والممارسَــة الموجَّ دة، ويوجِّ عــى صُــوَر صغــرة، مــع كلــات مصاحِبــة متعــدِّ
ــذ صــورة صغــرة لرجــل يحمــل مجموعــة كبــرة مــن  ــال: يمكــن أن يشــاهد التلمي فعــى ســبيل المث
ــوَر  ــونَ الكلــاتُ مثــراتٍ، والصُّ ــل – الكتــب( ؛ لتكُ ــل: )الرجــل – حمَ ــةً بكلــات؛ مث الكتــب مصحوب
ــة  هــات لكتابــة جُمَــل بســيطة حــول تفاصيــل معينــة، ثــم قيــاس أداء التلميــذ مــن خــال مراقبَ موجِّ
م والتشــخيص، وتشُِــر نتائــجُ هــذه الدراســة إلى فاعليــة هــذا التدخــل في تنميــة قــدرة التلاميــذ  التقــدُّ
عــى بنــاء الجُمَلــة البســيطة؛ )أي الجملــة التــي تتكــوَّن مــن فعــل واحــد وموضــوع واحــد(، ومعالجَــة 
نواحــي الصعوبــة عنــد التلاميــذ؛ لتمثِّــل هــذه الجُمَــلُ بدايــةَ النمــو لمهــارات الكتابــة الأكــر تقدمًــا؛ 

ــدة، وبنــاء الفقــرات.  مثــل بنــاء الجُمَــل المركَّبــة أو المعقَّ

  (Datchuk, Shawn M.; Dembek, Ginny A,2018,7-27)

وفي مجال صعوبات القراءة والكتابة: 

اســتهدفت دراســة »إبراهيــم، عليــة حامــد« )2013م( تشــخيصَ صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة 
لــدى عيِّنــة مــن تلاميــذ الصــف الســادس الابتــدائي، قدرهــا )64( تلميــذًا وتلميــذةً، مــن ذوي صعوبات 
التعلــم، وبنــاء برنامــج مُقْــرَحَ لعــاج هــذه الصعوبــات، في ضــوء النظريــة المعرفيَّــة، وقيــاس فاعليتــه، 
ــل  ــذ، ودلي ــاب التلمي ــة باســتخدام كت ــة التجريبيَّ ــى المجموع ــرَحَ ع ــج المق ــةُ البرنام ــت الباحث وطبَّقَ
المعلــم، وتشُِــر النتائــجُ إلى فاعليــة هــذا البرنامــج في عــاج صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة لــدى 

أفــراد العيِّنــة.

 واختــرَت دراســة »خليفــة، عفــت«)2017م( فاعليــة الطريقــة الصوتيَّــة في عــاج صعوبــات تعلُّــم 
القــراءة والكتابــة، لــدى )62( تلميــذًا وتلميــذةً بالصفــوف الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة، مــن بعــض 
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مــدارس محافظــة قنــا، واســتخدمت الباحثــةُ اختبــارًا لكشــف ذوي العُــرْ القــرائّي، واختبــارًا لتشــخيص 
ل لــذكاء الأطفــال والكبــار، واســتبانة المهــارات  صعوبــات التعلــم في الكتابــة، واختبــار “سلســون” المعــدَّ

الإدراكيــة، وتشُِــر نتائــجُ الدراســة إلى فاعليــة الطريقــة الصوتيَّــة في عــاج تلــك الصعوبــات.

ــد  ــة عن ــراءة والكتاب ــات الق ــخيص صعوب ــى تش ــى« )2018م( ع ــد، لبن ــة »أبي زي ــزت دراس وركَّ
ــة، وعلاجهــا باســتخدام برنامــج قائــم عــى  تلاميــذ الصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّ
الحــوار القصــر، وأجُريــت الدراســةُ عــى عيِّنــة بلغــت مائــة تلميــذ؛ منهــا )31( بالصــف الأول، و)35( 
بالصــف الثــاني، و)34( بالصــف الثالــث الابتــدائي، وتشُِــر نتائجُهــا إلى أن مســتويات تلاميــذ هــذه 
ــارة، وأن نســبة شــيوع  ــة مه ــغ )50 %( في أي ــة، ولم تبل ــد ضعيف ــة تع ــراءة والكتاب ــوف في الق الصف
ــن  ــى )25 %(، ويمك ــد ع ــة الأولى تزي ــوف الثلاث ــذ الصف ــد تلامي ــة عن ــراءة والكتاب ــات الق صعوب
تفســرُ ذلــك في ضــوء عوامــل متعــددة؛ منهــا: )ضَعْــف اللُّغــة الشــفويَّة لــدى هــؤلاء التلاميــذ، وضَعْــف 

ــم اللُّغــة العربيــة في هــذه الصفــوف(. الأداء التدريــي لمعل

أمــا  دراســة »جــرلاش، ديفيــد« )Gerlach, David,2017, 295-304) فقــد ركَّــزتَ عــى  تشــخيص 
ــذ، والمعلِّمــن،  ــت التشــخيص والعــاج مســؤولية التلامي ــات القــراءة والهجــاء وعلاجهــا، وجعل صعوب
ــا  ــا كافيً وأوليــاء الأمــور، والإداريــن، والنظــام المــدرسّي، وطالبــت بــرورة تدريــب المعلِّمــن تدريبً
ــة  ــات التعليميَّ ــم ذوي الاحتياج ــي تض ــاملة الت ــة الش ــر المدرس ــم، وتطوي ــات التعل ــال صعوب في مج
ــن  ص ــود المتخصِّ ــا جه ــر فيه ــج، وتتضاف ــة الدم ــل سياس ــة في ظ ــب المختلف ــة، وذوي المواه الخاصَّ

ــالٍ. والخــراء المدربــن في المــدارس؛ مــن أجَْــل مســاعَدة مُعلِّمِــي المــادة بشــكلٍ فعَّ

ــة في الصفــوف الأولى مــن  ــات القــراءة والكتاب ــاءً عــى مــا ســبق يمكــن القــولُ: إن صعوب  وبن
المرحلــة الابتدائيَّــة مشــكلة ليســت محليــة فحســبُ، بــل هــي مشــكلة عالميَّــة، فهنــاك نســبة كبــرة مــن 
ــدّ صعوبــات القــراءة هــي  ــم، وتعَُ ــة يواجهــون صعوبــات تعلُّ ــة والأجنبي التلاميــذ في المــدارس العربي
الأكــر شــيوعًا، وقــد تتزامَــن صعوبــات القــراءة والكتابــة معًــا في حــالات كثــرة، وهــذه الصعوبــات 
ــر جهــود مُعلِّمِــي اللُّغــة العربيــة،  ــة ونفســيَّة واجتماعيــة، وتتطلَّــب تضافُ ذات أبعــاد مختلفــة: أكاديميَّ
ــة، والإخصائيــنَ النفســييَن والاجتماعيــنَ وأوليــاء الأمــور وإدارات المــدارس؛  ومعَلِّمِــي التربيــة الخاصَّ
ــع  ــر والأســباب، ووَضْ ــد المظاه ــة، وتحدي ــراءة والكتاب ــات الق ــق لصعوب ــن أجــل التشــخيص الدقي م
البرامــج العلاجيَّــة المنُاسِــبة، وتنفيذهــا بشــكل تعــاونّي؛ مــن أجــل إنقــاذ هــذه الفئــة مــن الأطفــال مــن 

خطــر الفشــل القــرائّي، والعُــرْ الكتــابّي.
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مشكلة البحث: 

ــذ  ــد بعــض تلامي ــة عن ــراءة والكتاب ــم الق ــات تعلُّ ــد مشــكلة البحــث في شــيوع صعوب  يمكــن تحدي
الصفــوف الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة، وتــدني مســتوياتهم في مهــارات القــراءة والكتابــة، ومواجَهــة 
ــرَ،  ــب التدخــلَ المبكِّ هــذه الفئــة مــن التلاميــذ لخطــر الفشــل القــرائّي، والإخفــاق الكتــابّي، مــاَّ يتطلَّ
وبنــاءَ برامــج علاجيَّــة لتلــك الصعوبــات في ضــوء الاتجاهــات الحديثة في مجــالَ: التشــخيص، والعلاج.

واستهدَف البحثُ الحالي الإجابةَ عن الأسئلة التالية: 
11 ما صعوبات القراءة والكتابة التي يواجهها تلاميذ الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائيَّة؟.

22 ما مظاهر تلك الصعوبات؟ وما أسبابها؟.

33  مــا أسُُــس بنــاء برنامــج مقــرَحَ لعــاج صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة في ضــوء النظريــات .
والاتجاهاتالحديثة؟ 

44 ــذ الصفــوف . ــد تلامي ــة عن ــراءة والكتاب ــات الق ــرَحَ لعــاج صعوب مــا البرنامــج العلاجــي المق
ــة؟ ــة الابتدائيَّ ــن المرحل الأولى م

حدود البحث:

يقتصر البحث الحالي على الحدود الآتية: 
11 الحدود البشرية: .

ــن ذوي -- ــم م ــن، دون غيره ــن العادي ــة م ــراءة والكتاب ــم في الق ــات التعل ــة ذوي صعوب فئ
ــات.  ــن الفئ ــم م ــة، وغيره ــة والعقلي ــمعية والبصري ــات الس الإعاق

ــر، -- ــل المبكِّ ــى التدخ ــا ع ــة؛ حرصً ــة الابتدائيَّ ــن المرحل ــة الأولى م ــوف الثلاث ــذ الصف تلامي
وإنقــاذ الأطفــال المعُرَّضِــن للخطــر في الصفــوف اللاحقــة، وبنــاء أدوات التشــخيص والعــاج 

لتلاميــذ هــذه الصفــوف فقــط.

22 الحدود الموضوعيَّة: .

ــة بتعلــم القــراءة والكتابــة في المقــام الأول دون غيرهــا مــن -- ــة الخاصَّ الصعوبــات الأكاديميَّ
الصعوبــات النمائيــة.

مصطلحات البحث: 

 (Päivinen, Maria & Others  »صعوبــات تعلُّــم القــراءة: تذكُــر »بايفينــن، ماريــا وآخَــرون

(1746-1723 ,2019, أن صعوبــات القــراءة عبــارة عــن مشــكلات تواجِــه المتعلِّــمَ في تعــرُّف الكلــات 

ــم المقــروء. ــي أصواتهــا، أو في  فهَْ بطلاقــة، أو في دقــة تعرُّفهــا، أو تهجِّ
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ويمكــن تعريفهــا إجرائيًّــا بأنَّهــا: »مشــكلات تواجِــه تلاميــذَ الصفــوف الأولى في العمليــات 
القرائيَّــة؛ كتعــرُّف الصوامــت والحــركات والكلــات، وقــراءة الجُمَــل، والعبــارات، والفقــرات، والنطــق 

ــة«. ــية، أو بيئي ــة أو نفس ــا، لأســباب عضوي ــا، وفهمه به

ــوف  ــذَ الصف ــه تلامي ــكلات تواجِ ــا: »مش ــا بأنَّه ــا إجرائيًّ ــن تعريفه ــة: يمك ــم الكتاب ــات تعلُّ صعوب

ــا في  ــارفَ عليه ــد المتع ــقَ القواع ــح، وف ــكل صحي ــل بش ــات والجُمَ ــروف والكل ــم الح الأولى في رس
ــم،  ــم والمعلِّ ــا: )المتعلِّ ــة؛ منه ــباب متنوع ــة؛ لأس ــاء في الكتاب ــؤدِّي إلى أخط ــاَّ ي ــة؛ م ــة العربي الكتاب

ــباب(. ــن الأس ــا م ــة... وغيره ــة التعليميَّ ــة، والبيئ ــة اللُّغ ــة، وطبيع ــص الكتاب وخصائ

علاج صعوبات القراءة والكتابة: 
برامــج وإســراتيجيات وأســاليب وتدريبــات علاجيَّــة، يســتخدمها معلــم اللُّغــة في مواجَهــة 
ــت  ــرُّف الصوام ــات تع ــراءة، كصعوب ــم الق ــوف الأولى في تعلُّ ــذَ الصف ــه تلامي ــي تواجِ المشــكلات الت
والحــركات والكلــات، وقــراءة الجُمَــل، والعبــارات، والفقــرات، والنطــق بهــا، وفهَْمهــا، ورســم 
ــن  ــل تحس ــن أج ــا؛ م ــارفَ عليه ــد المتع ــقَ القواع ــح، وف ــكل صحي ــل بش ــات والجُمَ ــروف والكل الح

ــابّي. ــرائّي، والكت ــم الق أدائه

أهمية البحث: 

  تبدو أهمية البحث الحالي في عدة جوانب؛ منها ما يلي: 
ــم القــراءة والكتابــة في الصفــوف الأولى مــن المرحلــة -- الإســهام في تشــخيص صعوبــات تعلُّ

ــة، وتقديــم أدوات متنوعــة لتشــخيصها. الابتدائيَّ

ــقَ -- ــة وف ــراءة والكتاب ــم الق ــات تعلُّ ــذ الصفــوف الأولى ذوي صعوب الإســهام في عــاج تلامي
ــط بعنايــة، وشــامل لأنــواع متعــددة مــن  ــة، وباســتخدام برنامــج علاجــيّ مخطَّ أسُُــس علميَّ

ــات، وعلاجهــا. ــك الصعوب تل

ــات القــراءة -- ــأدوات تشــخيص صعوب ــة بالصفــوف الأولى ب ــي القــراءة العلاجيَّ تبصــر مُعلِّمِ
ــة. ــة الحديث ــة، والأســاليب والإســراتيجيات العلاجيَّ والكتاب

ــة القــدرةَ عــى تصميــم تدريبــات -- ــة الابتدائيَّ ــي الصفــوف الأولى مــن المرحل  إكســاب مُعلِّمِ
ــة لــكل تلميــذ.   ــة لصعوبــات القــراءة والكتابــة، وفــقَ الاحتياجــات الفعلي علاجيَّ

ــم -- ــة، واحتياجاته ــراءة والكتاب ــات الق ــذ ذوي صعوب ــة التلامي ــج بفئ ــوِّري المناه ــر مط تبص
ــة التــي ينبغــي أن تؤخــذ في الاعتبــار عنــد تأليــف الكتــب المدرســيَّة وتطويرهــا، بمــا  اللغويَّ

ــة. يتناســب مــع خصائــص هــذه الفئ
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إجراءات البحث: 

يسير البحث الحالي وفقَ الإجراءات الآتية: 
إجــراء مَسْــح للدراســات والبحــوث العربيــة والأجنبيــة في مجــال صعوبــات القــراءة والكتابــة، --

والتعليــم العلاجــي؛ بغــرض تعــرُّف أحــدث الاتجاهــات في مجــالَ: التشــخيص، والعــاج.

ــة بصعوبــات القــراءة والكتابــة، والتعليــم العلاجــي التــي أنتجََهــا -- مراجَعــة الأدبيــات الخاصَّ
مكتــبُ التربيــة العــربي لــدول الخليــج في هــذا المجــال.

ــة في -- ــراءة والكتاب ــم الق ــداف تعلي ــة أه ــة، وبخاص ــة العربي ــم اللُّغ ــداف تعلي ــة أه مراجَع
ـة.   الصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيّـَ

إعداد قائمة بصعوبات القراءة والكتابة، ووَضْعها في استبانة؛ لعَرضِْهما على المحكِّمِين.--

عَــرضْ الاســتبانة عــى المحكِّمِــن؛ لتحديــد مــدى اســتيفائها لــكل الصعوبــات التــي يواجههــا --
تلاميــذُ الصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة.  

وَضْع أسُُس بناء برنامج علاج صعوبات القراءة والكتابة لتلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى.--

بنــاء البرنامــج المقــرَحَ لعــاج صعوبــات القــراءة والكتابــة لتلاميــذ الصفــوف الثلاثــة الأولى، --
ثــم بنــاء الدليــل المقــرَحَ لتدريســه.  

صين.-- التحكيم المبَدئّي للبرنامج والدليل، في ضوء آراء مجموعة من الخبراء والمتخصِّ

صياغة البرنامج والدليل في صورتهما قبل النهائيَّة في ضوء التعديلات المقتَحَة.--

ــل المركــز -- صــن مِــنْ قِبَ عَــرضْ مــروع البحــث والبرنامــج والدليــل عــى الخــراء والمتخصِّ
ــارقة. التربــويّ للُّغــة العربيــة بالشَّ

ــا في -- ــل، وصياغته ــج، والدلي ــث، والبرنام ــروع البح ــل م ــة، وتعدي ــة الراجع ــي التغذي تلقِّ
ــة. ــا النهائيَّ صورته
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الفصل الثاني
م القراءة صعوبات تعلُّ

أولً: مفهوم صعوبات تعلُّم القراءة: 

هنــاك تبايـُـن بــن مصطلحََــيْ صعوبــات التعلــم(learning difficulties) وإعاقــات 
التلاميــذ صعوبــات في اكتســاب  التعلــم(learning disabilities) فقــد يواجِــه بعــضُ 
ــة، فــإذا اســتمرت الصعوبــات بالرغــم مــن حصولهــم  ــة الوظيفي مهــارات القــراءة والكتاب
عــى التعليــم المناســب، كان ذلــك دليــاً عــى وجــود إعاقــات في القــراءة والكتابــة لديهــم. 

.(Norwegian Reading Center, 2016)

ويذكــر »منــي« أن صعوبــات التعلــم تعنــي كلَّ مشـــكلة تواجِـــه المتعلِّــم في أثنــاء عمليــة التعلــم، 
وْن  بــرط ألَّ تكــون ناتجــة عــن إعاقــة جســمية )عيــوب الســمع والبــر( أو عقليــة؛ لأن هــؤلاء يســمَّ
ــم أو  ــم ليســت عجــزاً عــن التعل ــات التعل ــولُ: إن صعوب ــن الق ــة، ويمك ــم الخاصَّ ــات التعل ذوي إعاق

ــة. )منــي، محمــود، 2003، 245( ــه أســبابه الخاصَّ ــراً دراســيًّا؛ لأن كُلًّ منهــا ل تأخُّ

ــن صعوبــة نطــق الحــروف الهجائيَّــة، وقراءتهــا،  ويــرى »شــارما« أن صعوبــات تعلُّــم القــراءة تتضمَّ
ــا  ــل تحديً ــة الوعــي بالمفــردات الأكــر شــيوعًا في النصــوص؛ مــاَّ يُثِّ ــة الوعــي الصــوتيّ، وقل وقل
ــك  ــن كذل ــات (Sharma, 2019)، وتتضمَّ ــروف والكل ــوات والح ــم للأص ــال في تعلُّمه ــام الأطف أم
ــنْ  ــةً مِ ــم، بداي ــة الفَهْ ــةَ فــك الشــفرة decoding )الربــط بــن الحــروف وأصواتهــا(، وصعوب صعوب
تعــرُّف الحــروف والكلــات، وانتهــاءً بفهــم المعنــى عــى مســتوى الجملــة والعبــارة والفقــرة والنــص.

ــم   ويعــرِّف الســيد، أحمــد البهــي )2009م( صعوبــات القــراءة بأنَّهــا: “اضطــراب واضــح في تعلُّ
مهــارة القــراءة، ومــا يتصــل بهــا مــن اضطــراب في العمليــات النفســيَّة الأساســيَّة: )الإدراك، الانتبــاه، 
الذاكــرة(؛ فتعلُّــم القــراءة يتطلَّــب القــدرةَ عــى فهَْــم المفــردات اللغويَّــة واســتخدامها، والقــدرة عــى 

التمييــز البــري بــن الحــروف والكلــات، والقــدرة عــى التمييــز بــن الشــكل والأرضيــة”.

ــراءة، أو  ــز جــزئّي في الق ــا: “عَجْ ــد، الســيد” )2014م( بأنَّه ــاب، وأحم ــاوي، إيه ــا “البب  ويعرِّفه
فهَْــم مــا يقــوم التلميــذُ بقراءتــه قــراءةً جهريــةً أو صامتــةً، وهــذا العجــز يكــون مســتمرًّا ولا يتناســب 

مــع الصــف الــدراسي للتلميــذ”. 

ــا “الســان، مــروان” )2014، 11( فيعرِّفهــا بأنَّهــا: “ضَعْــف التلاميــذ في مهــارات القــراءة مِــنْ  أمَّ
ــا  ــل فيه ــكار، ويق ــتخراج الأف ــردات، واس ــل والمف ــم الجُمَ ــا، وفهَْ ــا، وفهَْمه ــردات، ونطقه ــرُّف المف تع
التلميــذ عــن أقرانــه ســنةً دراســيَّةً أو ســنتيِن دراســيتيِن”. وهنــا يربــط الســان بــن صعوبــات التعلــم 

والتأخــر القــرائّي.
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 ويذكــر “نــر، معاطــي، وعبــد القــادر، فــوزي” )2007م( أن التلميــذ قــد يواجِــه صعوبــاتٍ في 
ــه يتأخــر عــن زملائــه في القــراءة، وقــد ينخفــض  ــم القــراءة، فــإذا لم يتلــقَّ علاجًــا مناســباً فإنَّ تعلُّ
ــات،  ــإن زادت الصعوب ــا، ف ــر عامًّ ــون التأخ ــرى؛ فيك ــيَّة الأخ ــرَّرات الدراس ــائر المق ــه في  س تحصيل
ــراءة أو  ــن الق ــةَ العجــز ع ــذ مرحل ــة يدخــل التلمي ــددت المشــكلات اللغويَّ ــت الأخطــاء، وتع وتضاعف
ــرة قبــل وصــول التلميــذ إلى  ــة المبكِّ العُــرْ القــرائّي؛ ومِــن ثَــمَّ تبــدو أهميــةُ برامــج القــراءة العلاجيَّ

ــة الحرجــة.  هــذه المرحل

ــةً بالعمــر وإمكانــات الفــرد  ــع مقارن ــقَ نجــاح في القــراءة أقــلَّ مــاَّ هــو متوقَّ وهــي تعنــي تحقُّ
ــة. ــة والتعليميَّ ــة واللغوي ــه للتغيــر مــع الخــرات الثقافيَّ ــم، وقابليت للتعلُّ

(Akyol, Hayati; Boyaci-Altinay, Yasemin,2019,1269-1286)

ومــن المظاهــر الشــائعة لصعوبــات تعلُّــم القــراءة صعوبــة تعلُّــم الحــروف والتمييــز بينهــا، أو تذكُّــر 
أســاء الحــروف والأصــوات أو تكويــن الحــروف بشــكل صحيــح.

د “صالحــة، ســتي” )2019، 156( صعوبــات القــراءة -مــن وجهــة نظرهــا- بأنَّهــا: “صعوبــة   وتحــدِّ
ــف  ــراءة مــع ضَعْ ــة اســتخراج الأفــكار الرئيســة، والق ــرة، وصعوب ــم الفق ــة فهَْ ــة، وصعوب ــم الجمل فهَْ

القــدرة عــى نقــد المــادة المقــروءة”.

  والتلاميــذ ذوو صعوبــات التعلــم في القــراءة يمكنهــم التعلــم في الفصــول العاديَّــة، مــع شيء مــن 
ــة مخطَّطــة بشــكل دقيــق، ولا يدخــل في  العنايــة الزائــدة خــارجَ الصــف، عــن طريــق برامــج علاجيَّ
هــذه الفئــات التلاميــذ ذوو الإعاقــات الجســمية والعقليــة؛ لأن كُلًّ منهــم لــه برامــج علاجيَّــة خاصــة 
ــمّ، وبرنامــج علاجــي خــاص بالبُكْــم، وبرنامــج ثالــث خــاص  بــه؛ فهنــاك برنامــج علاجــي خــاص بالصُّ
بالمكفوفــن... وهكــذا، وهنــا تبــدو أهميــة تخطيــط البرامــج العلاجيَّــة بمــا يتناســب وظــروفَ كل فئــة 

مــن العاديــن وذوي الإعاقــات.  

ثانياً: أهمية التدخل المبكِّر لعلاج صعوبات القراءة: 

ــر للُّغــة الشــفويَّة والمكتوبــة يعَُــدّ   تشُِــر نتائــجُ الدراســات والبحــوث إلى أن برنامــج التدخــل المبكِّ
الــةً لتحســن الأداء القــرائّي للأطفــال المعرَّضــن لخطــر صعوبــات التعلــم. وســيلةً فعَّ

 (González-Valenzuela, María-José; Martín-Ruiz, Isaías,2017,67-75)

 ويذكــر الزيــات أنَّنــا إذا لم نهتــمَّ بالكشــف المبكِّــر عــن الأطفــال الذيــن يواجهــون صعوبــات تعلُّــم، فإنهــم 
ــاق  ــن اللَّحَ ــم ع ــن إبعاده ــاً ع ــيَّة...، فض ــرات النفس ــتمرَّة، والتوت ــات المس ــط الإحباط ــت ضغ ــيقعون تح س

بأقرانهــم، وجعلهــم يعيشــون عــى هامــش المجتمــع، فيصبحــون انطوائيــن، أو انســحابيين، أو عدوانيــن.

)الزيات، فتحي، 1998، 214(
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ريــن قرائيًّــا يعــد أفضــل وأيــر مــن العــاج في الصفــوف العليــا؛   والعــاج المبكِّــر للتلاميــذ المتأخِّ
ــلُّ  ــاج تق ــة الع ــال إلى أن فاعلي ــذا المج ــت في ه ــي أجُري ــوث الت ــض البح ــجُ بع ــر نتائ ــث تشُِ حي
تدريجيًّــا كلــا انتقلنــا إلى صــف أعــى، فعــاجُ صعوبــات تعلُّــم القــراءة مبــاشرةً لــدى تلاميــذ الصــف 
ــنِهم بنســـبة تصـــل إلى )84 %(، عــى حــن انخفضــت النســبة إلى )46 %( عندمــا  الأول أدَّى إلى تحسُّ
ــل  ــث، و)18 %( في الصــف الخامــس، وهبطــت إلى )8 %( عندمــا تأجَّ ــم العــاج في الصــف الثال ت

العــاجُ إلى الصــف الســادس. )عثــان، ســيد، 1990، 19( 

ــات  ــم بحاجــة إلى تدخُّ ــم فإنه ــراءة إذا زادت صعوباته ــم في الق ــات التعل ــذ ذوو صعوب والتلامي
ــة  ــة إلى معالجَ ــم بحاج م، وه ــدُّ ــراز تق ــل إح ــن أج ــيَّة؛ م ــراءة الأساس ــارات الق ــة مه ــة؛ لتنمي مكثَّف

ــي:  ــق مــا ي ــة التدخــل، عــن طري ــادة كثاف ــارات، وزي ــك المه نواحــي القصــور في تل

ــوْن التوجيهــات والتعليقــات  زيــادة الجرعــة: أي عــدد المــرات التــي يســتجيب فيهــا التلاميــذ، ويتلقَّ

في أثنــاء التدخــل العلاجــي.

تقليــص حجــم المجموعــة: فالمجموعــات الصغــرى )2-3( أكــر فاعليــةً في زيــادة التحصيــل 

ــار. ــال الصغ ــع الأطف ــرى )4-7( م ــات الك ــن المجموع ــرائّي م الق

ــة بزيــادة عــدد الجلســات، أو طــول كل جلســة  زيــادة مــدة التدخــل: أي زيــادة الجرعــة العلاجيَّ

)45 دقيقــة بــدلً مــن 30 دقيقــة(، أو زيــادة أســابيع التدخــل؛ لأن زيــادة مــدة التدخــل تســمح بمزيــد 
مــن التوجيهــات، ومزيــد مــن الفــرص للاســتجابة، والحصــول عــى التغذيــة الراجعــة اللازمــة.

(Donegan, Rachel E.; Wanzek, Jeanne; Al Otaiba, Stephanie,2020,62-71)

ثالثاً: مَظاهِر صعوبات تعلُّم القراءة في المرحلة الابتدائيَّة: 

ــؤدُّون أداءً  ــنوات ي ــبع س ــن س ــراءة في س ــات الق ــون صعوب ــن يعان ــال الذي ــض الأطف إن بع
ــم لغُــويّ ضعيــف، إلى جانــب ضَعْــف  ضعيفًــا في مهــام الاســتماع إلى اللُّغــة الشــفويَّة، ولديهــم فهَْ
قدرتهــم عــى فــك التشــفير، ويقُصَــد بفــك التشــفير هنــا القــدرة عــى تعــرُّف الكلــات المطبوعــة، 
والفَهْــم اللُّغــويّ هنــا يعنــي القــدرة عــى فهَْــم اللُّغــة المنطوقــة، وقــد أجُرِيــت هــذه الدراســةُ عــى 
ــةٌ  ــات مجموع ــك الصعوب ــخيص تل ــتخُدمت في تش ــراءة، واس ــات الق ــن ذوي صعوب ــاً م )34( طف
مــن الاختبــارات، منهــا اختبــار طلاقــة قــراءة الكلــات، واختبــار قــراءة النــص، واختبــار قــراءة 

(Nation, Kate,2019,37-74) الكلــات. 

م القراءة أنهم:   ولعل من أهم سمات ذوي صعوبات تعلُّ
لا يستمتِعون بالقراءة أو القيام بتدريبات القراءة. --

لا يرغبون في القراءة بصوت عالٍ. --
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لا يمكنهم القراءةُ بطلاقة. --

تنمو مهاراتهم القرائيَّة ببطء شديد. --

كفاءاتهم في الكتابة والفَهْم ضعيفة أيضًا.--

 يواجِهون مشاكل في تفسير المقروء. --

لا يمكنهم اتباع التعليمات.--

ــر -- ــراءة غ ــا، والق ــات، وإضافته ــي الكل ــل: )تخطِّ ــراءة؛ مث ــاء الق ــاء في أثن ــون أخط يرتكب
ــم(. ــات الترقي ــل علام ــس، وتجاهُ ــرار، والعك ــة، والتك الصحيح

(Akyol, Hayati; Boyaci-Altinay, Yasemin,2019,1269-1286)

ــث  ــن؛ مــن حي ــرَّاء العادي ــراءة بالقُ ــات الق ــةَ ذوي صعوب ــضُ الدراســات مقارنَ ــت بع ــد حاول وق
ــة  ــة الاســتجابات الخاطئ ــة، ومقارنَ ــة في الصعوب ــل متدرِّج ــم لجُمَ ــاء قراءته ــن في أثن حــركات الع
والصحيحــة للمجموعتــنِ مــن الأطفــال، الذيــن تــراوح أعمارهــم بــن )8( و)12( عامًــا، وقــد أظهَــر 
الأطفــالُ ذوو صعوبــات القــراءة اتســاعًا في حدقــة العــن عنــد قــراءة الجُمَــل غــر الصحيحــة أكــرَ 
مــن القُــرَّاء العاديــن، واتضــح أن زيــادة اتســاع حدقــة العــن عنــد القــراءة -بشــكل صحيــح- ترتبــط 

ــا بقــدرات الوعــي الصــوتيّ لــدى الأطفــال ذوي صعوبــات القــراءة. إيجابيًّ

(Ozeri-Rotstain, Aya& Others,2020,.491-507)

ــجُ إحــدى الدراســات إلى وجــود عَلاقــة مبــاشرة بــن نواحــي القصــور في الذاكــرة  ــر نتائ وتشُِ
ــراءة،  ــات الق ــا ذوو صعوب ــي يعانيه ــة الت ــات الصوتيَّ ــة مــع الصعوب ــرة العامل ــدى، والذاك قصــرة الم
ــل. ــا داخــلَ العق ــة المعلومــات، وإنتاجه ــا بمعالجَ ــراءة، وارتباطه ــرْ الق ــدت دَوْرَ الذاكــرة في عُ وأكَّ

  (Alsulami, Sami Ghazzai,2019. 1-7)

ــة:  ــة في المرحلــة الابتدائيَّ وتتعــدد المظاهــر التــي تــدل علــى وجــود مشــكلات قرائيَّ
ــي:  ــا يل ــر م ــذه المظاه ــرز ه ــن أب ــل م ولع

ــص ●● ــل أو الن ــات أو الجُمَ ــظ الكل ــة حف ــدو في صعوب ــا: تب ــل غيبً ــراءة الجُمَ ــات في ق صعوب
ــس  ــم لي ــك أن المتعلِّ ــة ذل ــا، ودلال ــا ومدلوله ــة بلفظه ــكل الكلم ــط ش ــة، دون رَبْ ــورة غيبي بص
لديــه معرفــة بالحــروف، ولا يســتطيع تحليــلَ الكلــات، وتركيبهــا، ويتطلَّــب عــاج هــذه المشــكلة 
ــت  ــة إلى تثبي ــع، بالإضاف ــب المقاط ــا، وتركي ــكلً ونطقً ــا ش ــروف وأصواته ــل الح ــم الطف تعلي

ــةً بالصــورة. شــكل الكلمــة مــن خــال نطقهــا مقرون

الخلــط بــن الحــروف المتشــابهة في الرســم: أي عــدم التمييــز بــن الحــروف المتشــابهة في ●●
الرســم كالبــاء والتــاء والثــاء، والســن والشــن، والفــاء والقــاف... إلــخ، ويتطلَّــب العــاجُ هنــا 
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اســتخدام بطاقــات هــذه الكلــات، وتكــرار عرضهــا، وتوجيــه انتبــاه الطفــل إلى الفــروق في 
رســمها ونطقهــا.

ــن ●● ــروقَ ب ــا الف ــذُ هن ــدركِ التلمي ــة: أي لا يُ ــن الحــركات القصــرة والطويل ــز ب عــدم التميي
الحــركات القصــرة: )الفتحــة – الضمــة – الكــرة(، والحــركات الطويلــة: )ألــف المــد – وواو 
ــع  ــاث، وم ــركات الث ــع الح ــات م ــات الكل ــا بطاق ــاجُ هن ــب الع ــد(، ويتطلَّ ــاء الم ــد – وي الم
حــروف المــد الثلاثــة، وعمــل مقارنَــات، وملاحَظــة الفــروق شــكلً ونطقًــا مــع توضيــح الفــرق 

ــن.  في زمــن الحركت

الحــذف والزيــادة: فأحيانـًـا يحَــذف بعــضُ الأطفــال كلــات موجــودة في الجملــة، أو يزيــدون ●●
ــز،  ــن عــى التركي ــدرة المتعلِّم ــدم ق ــن ع ــذه الظاهــرة ناتجــة ع ــات غــر موجــودة، وه كل

والحفــظ الآلي غــر المقــرنِ بفَهْــم المعنــى.

ــم ●● ــح، ث ــة بشــكل صحي ــذُ كلمــةً في جمل ــرأ التلمي ــز وتكــرار الأخطــاء: قــد يق عــدم التركي
ــز،  ــدم التركي ــاه وع ــص الانتب ــبب نق ــرى؛ بس ــة أخ ــا في جمل ــا وقراءته ــق في تعرُّفه يخُفِ
ــرِّرت عــى مســامعه لا يعيهــا، ولا يربــط بينَهــا وبــنَ  عــاوةً عــى قــراءة كلــات، وإذا كُ

ــه مــن مفــردات. مــا لدي

ــكلام، ●● ــم من اضطــراب في ال ــات التعل ــذ ذوو صعوب ــاني التلامي ــة: يع ــة اللغويَّ ــف الطلاق ضَعْ
وعيــوب النطــق؛ بحيــث لا يســتطيعون التكلــم بطلاقــة وسلاســة؛ ممَّ يــؤدِّي إلى التكــرار، أو مد 
الأصــوات والمقاطــع، أو التلعثــم؛ مــاَّ يســبِّب بعــضَ التوتــر والعصبيــة والانفعــال، ويحتــاج هــذا 
ــز  ــم متشــابِهة في الرســم، والتميي ــات النطــق لقوائ ــذ إلى جلســات متكــررة مــن تدريب التلمي

بينهــا بصريًّــا وســمعيًّا، لاســيما في الأصــوات التــي يتعــرَّ المتعلِّــم في نطقهــا.

ــد الســام، محمــد صبحــي، ●● ــد، 2008، عب ــد الحمي ــد الرحمــن، 2008، الســيد، عب )جــرار، عب
ــة، 2019( ــاني، فاطم 2009، القحط

 والأطفــال ذوو صعوبــات القــراءة لديهــم ضَعْــف واضــح في طلاقتهــا، ويمــرون - عامــةً- في 
طلاقــة القــراءة بأربــع مراحــل، هي: 

11 ــة مــا قبــل الأبجديــة: يمتلــك الطفــل معرفــة محــدودة بالحــروف والأصــوات، فيتذكــر . مرحل
ــة  ــابهتان في البداي ــت( متش ــت – بي ــال: )بن ــبيل المث ــى س ــكل؛ فع ــال الش ــن خ ــات م الكل

ــنِ. ــأً- متماثلت ــا –خط ــة، فيدركه والنهاي

22 ــل . ــوت، ويمي ــه ص ــة ل ــرف في الكلم ــارئ أن كل ح ــم الق ــة: يفَه ــة الجزئيَّ ــة الأبجدي المرحل
ــات مــن خــال أجزائهــا الأكــر ظهــورًا، وبخاصــة الأحــرف  ــا إلى تعــرُّف الكل القــارئ هن

الأولى أو الأخــرة. 
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33 ــث . ــة، حي ــة وبدق ــا بسرع ــات بأكمله ــرُّف الكل ــرَّاء تع ــن للقُ ــة: يمك ــة الكامل ــة الأبجديَّ المرحل
ــرِّر.  ــكل متك ــة بش ــات مختلف ــون كل يواجِه

44 ــرد . ــل المف ــرف، مث ــددة الأح ــات متع ــاط الكل ــر أنم ــرَّاء في تذكُّ ــدأ الق ة: يب ــدَّ ــة الموح المرحل
ــة تعــرُّف الكلــات  والجمــع )درَّاجــة – دراجــات(، وتعمــل الممارسََــة المكُثَّفــة عــى تحســن آليَّ

ــدة مــن خــال هــذه الأنمــاط. الجدي
(Wu, Shengtian; Stratton, Kasee K.; Gadke, Daniel L.,2020,217-227)

رابعًا: أنواع صعوبات تعلُّم القراءة: 

ع؛ فمنهــا صعوبــات  تتعــدد الصعوبــات التــي يواجههــا التلاميــذ ذوو صعوبــات تعلُّــم القــراءة، وتتنــوَّ
التعــرُّف، ومنهــا صعوبــات النطــق، وهنــاك صعوبــات تواجِــه التلميــذَ في فهَْــم النــص المقــروء، وتحَُــول 
دون اســتنتاجه للمعنــى، وإدراك الســبب والنتيجــة، وتحديــد المشــكلة والوصــول إلى الحــل، مــع مراعــاة 
ــب تعــرُّف الكلــات تحديــدَ معناهــا باســتخدام  الارتبــاط الوثيــق بــن التعــرُّف والفَهْــم؛ حيــث يتطلَّ
ــم في  ــق المتعلِّ ــإذا أخفَ ــرُّف، ف ــة التع ــابقة في عملي ــه الس ــف معرفت ــم، وتوظي ــي للمتعلِّ ــم العق المعج
ــات  ــرُّف الكل ــص، فتع ــرات ولا الن ــل ولا الفق ــم الجُمَ ــه فهَْ ــه لا يُكِن ــات؛ فإنَّ ــرُّف الكل ــة تع عملي

عنــر بالــغ الأهميــة في عمليــة القــراءة، وهــو شرط أســاسي لطلاقــة القــراءة.
(Akyol, Hayati; Boyaci-Altinay, Yasemin,2019,1269-1286)

المرحلــة  مــن  الأولــى  الصفــوف  في  القــراءة  ــم  تعلُّ صعوبــات  أنــواع  تصنيــف  ويمكــن 
هــي:  رئيســة؛  أنــواع  خمســة  في  ــة  الابتدائيَّ

أ صعوبــات التعــرُّف: منهــا صعوبــة تعــرُّف أشــكال الحــروف العربيــة منفــردةً، أو في مواقــع 	.
الكلمــة المختلفــة، وصعوبــة تعــرُّف أشــكال الحــروف، وأشــكال الحــركات القصــرة والطويلــة، 
ة بالحــركات الثــاث، وشــكل التنويــن بالحــركات الثــاث، وشــكل  وصعوبــة تعــرُّف شــكل الشــدَّ
ــط بــن الحــروف المتشــابهة في الرســم،  ــة، والخل ــات العربي ــرُّف الكل الســكون، وبــطء تع

والخلــط بــن الكلــات المتشــابهة في الشــكل.

صعوبــات النطــق: منهــا صعوبــة نطــق الأصــوات العربيــة، والحــركات القصــرة والطويلــة، 	.ب
والتنويــن بالحــركات الثــاث، والشــدة بالحــركات الثــاث، والحــروف الســاكنة، وصعوبــة نطــق 
الكلــات الجديــدة، والكلــات الطويلــة ذات المقَاطِــع الصوتيَّــة، والكلــات المتشــابهة في النطــق ) 
قلــب- كلــب(، وصعوبــة نطــق الكلــات مضبوطــةً بالشــكل، وصعوبــة التمييــز الصــوتيّ بــن نطــق 
الحــركات القصــرة والطويلــة، وصعوبــة التمييــز الصــوتيّ بــن الــام الشمســية والــام القمريــة، 
وصعوبــة الربـــط بــن شــكل الحــرف وصوته، وصعـوبـــة الربـــط بين أشــكال الكلــات وأصواتها، 

والتحريــف الصــوتيّ بالإبــدال أو الحــذف أو الزيــادة، أو القلــب المــكاني لأصــوات الكلمــة.
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 صعوبــات التحليــل والتركيــب: منهــا صعوبــة تحليــل الجُمَلــة إلى كلماتهــا، وصعوبــة تحليــل 	.ج
الكلمــة إلى أصواتهــا ومَقاطِعهــا، وصعوبــة ترتيــب حــروف لتكويــن كلــات، وصعوبــة ترتيــب 
كلــات لتكويــن جُمَــل، وصعوبــة المـَـزجْ البــريّ بــن الحــروف أو المقاطــع لتكويــن كلــات.

د  صعوبــات التذكُّــر البــرَيّ: منهــا صعوبــة تذكُّــر أشــكال الحــروف العربيــة، وصعوبــة تذكُّــر 	.
ــر الحــركات  ــة تذكُّ ــة، وصعوب ــر أســاء الحــروف الأبجدي ــة تذكُّ ــة، وصعوب ــات العربي الكل

ــر الحــركات الطــوال. القصــار، وصعوبــة تذكُّ

ــة تفســر 	.ه ــا، وصعوب ــة، ومضاده ــرادف كلم ــد م ــة تحدي ــا صعوب ــروء: منه ــم المق ــات فهَْ صعوب
معنــى جملــة أو عبــارة، وصعوبــة تعليــل حــدَث في قصــة، أو اســتنتاج عَلاقــة بــن شــيئين في 
جُمَــل أو عبــارات، أو صعوبــــــــــــة الربــط بــن ســبب ونتيجــة، أو بــن حدثــن في قصــة مــا.

شكل )1( أنواع صعوبات القراءة

خامسًا: أسباب صعوبات تعلُّم القراءة: 

م القراءة؛ منها ما يلي:   هناك أسباب متعددة ومتنوعة لصعوبات تعلُّ
11 نقَْــص الاســتعداد للقــراءة: فالاســتعداد للقــراءة يتطلــب نضــج جميــع العوامــل العقليــة .

ــة والعاطفيــة التــي تتدخــل في عمليــة القــراءة، وتعَُــدّ أنشــطة مــا قبــل  والجســمية والاجتماعيَّ
ــة، وتعتمــد هــذه الأنشــطة  ــدّ الأطفــالَ لمهــام القــراءة الفعلي القــراءة هــي الخــرات التــي تعُِ
ــاره الســلبية؛  ــه آث ــراءة ل ــة الشــفويَّة، ونقــص الاســتعداد للق - عــى نمــو اللُّغ -بشــكلٍ أســاسيٍّ
ــرائّي. ــد مــن خطــر فشــلهم الق ــال، كــا يزي ــد الأطف ــرائيّ عن ــو الق ــة النم ــؤدِّي إلى إعاق ــث ي حي

(Akubuilo, Francis& Others, 2015,38-43)
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22 الأســباب العضويــة: وهــي أســباب متعــددة، منهــا عيــوب الســمع والبــر، وعيــوب النطــق، .

ــة للتلاميــذ ذوي صعوبــات القــراءة، وقصــور الجهــاز العصبــي،  وضَعْــف الصحــة العامَّ
ــذكاء. ــبة ال ــاض نس وانخف

وتشُِــر نتائــجُ الدراســات والبحــوث إلى أن الأطفــال ذوي المســتوى المنخفــض في القــراءة، الذيــن 
يعانــون مــن ضَعْــف ســمعيّ يــراوح بــن الخفيــف والمتوســط، أبلغَُــوا عــن مســتويات أعــى مــن التعب 
الشــخصي –وبخاصــة التعــب المعــرفّي- مقارنــةً بغيرهــم؛ حيــث يتضاعــف العــبء المعــرفّي مــع هــؤلاء 
ــن  الأطفــال الذيــن يكافِحــون مــن أجــل فهَْــم اللُّغــة المنطوقــة واللغــة المكتوبــة، وعــى الرغــم مــن تحسُّ

. نتائجهــم في القــراءة، إلا أن كثــراً منهــم يســتمرون في إظهــار صعوبــات القــراءة بشــكلٍ مســتمرٍّ
(Camarata, Stephen& Others,2018, 420-436)

33 ــاس . ــاز، والإحس ــة للإنج ــص الدافعي ــراءة، ونق ــو الق ــاه نح ــا الاتج ــيَّة: منه ــباب النفس الأس

ــالات. ــم الانفع ــى تنظي ــدرة ع ــدم الق ــس، وع ــة بالنف ــف الثق ــل، وضَعْ بالفش

الاتجــاه نحــو القــراءة: فالاتجــاه الإيجــابّي أو الســلبيّ تجــاهَ أنشــطة القــراءة يؤثِّــر -بشــكلٍ كبــرٍ-  أ.	
في إنجــاز الطفــل في القــراءة، واســتمتاعه بهــا، وهنــاك عَلاقــة طرديــة بــن الاتجــاه والإنجــاز، 
فكلــا زادت إيجابيــةُ الاتجاهــات، والقــراءةُ مــن أجــل المتعــة، كان الأداء القــرائّي أفضــل؛ مــاَّ 

ع الاهتــامَ الفــرديَّ بالقــراءة، ويســاعِد عــى تكويــن موقــف إيجــابّي تجاهَهــا. يشــجِّ

نقَْــص الدافعيــة والإنجــاز: فالإنجــاز في القــراءة تحَكُمُــه دوافــعُ داخليــةٌ؛ كالرغبــة الذاتيــة  ب.	
في تحســن الأداء، والتفــوق عــى الأقــران، ودوافــع خارجيــة؛ مثــل: تشــجيع الوالديــنِ عــى 
القــراءة، ومتابعتهــم للواجبــات المنزليــة لأبنائهــم، ونقــص هــذه الدوافــع أو غيابهــا يؤثِّــر في 

الأداء القــرائّي للطفــل، ويقلِّــل مــن نشــاطه العقــي، وفرُصَِــه في النجــاح في القــراءة. 

ويحتــاج الأطفــال ذوو صعوبــات القــراءة إلى بــذل مزيــد مــن الجُهْــد في نشــاط القــراءة، 
وبســبب ضَعْــف إنجازهــم فإنهــم يوُاجِهــون الفشــلَ المتكــررَ؛ مــاَّ يــؤدِّي إلى إحجامهــم عــن 
ــا؛ مــاَّ يقلِّــل مــن كفاءتهــم في القــراءة، بــل  أنشــطة القــراءة، وينخفــض مســتواهم تدريجيًّ

تــزداد مشــاعرهم الســلبية تجاههــا؛ ويتخلَّفــون عــن أقرانهــم في القــراءة.
(Žolgar-Jerkovic, Ingrid; Jenko, Nika; Lipec-Stopar, Mojca,2018.201-211)

ضَعْــف الثقــة بالنفــس: فــذوو صعوبــات القــراءة يخُفِقــون في قــراءة كلــات وجُمَــل أمــامَ  ج.	
زملائهــم داخــلَ الفصــل؛ فيَشــعرون بالتوتــر والإحبــاط وضَعْــف الثقــة بالنفــس، ولــن يحُــرِز 
ــودةَ،  ــةَ المفق ــم الثق ــد إليه ــيّ يعُِي ــاج نف ــراءة دون ع م في الق ــدُّ ــالُ أيَّ تق ــؤلاء الأطف ه
وينقلهــم مــن حالــة عــدم الاتِّــزاَن النفــي إلى حالــة الاتِّــزاَن والثقــة بالنفــس، ويتطلَّــب ذلك 
التــدرجَ في التعليــم العلاجــي مــن الســهل إلى الصعــب، ومــن المألــوف إلى غــر المألــوف، 
ومــن نواحــي القــوة عنــد الطفــل )مــا يعرفــه الطفــل مــن كلــات(، إلى  مــا لا يعرفــه، مــع 
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مراعــاة التشــجيع والثنــاء والتحفيــز.

عدم القدرة على تنظيم الانفعالات:  د.	

مــن الدراســات التــي بحثــت العَلاقــة بــن تنظيــم العاطفــة والصعوبــات الأكاديميَّــة لــدى تلاميــذ الصــف 
 (Mattar, Jehan; Hamaidi, Diala; Al Anati, Jehad,2020, 1313-1322) »الأول دراســة »مطــر، وديــالا
ــا، وتشُِــر  التــي أجُــــــــــــريت عــى عيِّنــة مــن تلاميــذ الصــف الأول الابتــدائي بلغــت )367( تلميــذًا أردنيًّ

نتائجُهــا إلى مــا يــي: 

كلــا ضعفــت قــدرة تلاميــذ الصــف الأول عــى تنظيــم انفعالاتهــم؛ زادت احتماليَّــة مُواجَهــة --
صعوبــات أكاديميَّــة.

ــث كان -- ــور؛ حي ــذ الذك ــح التلامي ــس، لصال ــزى للجن ــة تعُ ــة إحصائيَّ ــروق ذات دلال وجــود ف
ــة عنــد الذكــور بدرجــةٍ أكــرَ مــن أثرهــا  لتنظيــم الانفعــالات أثــرٌ في  الصعوبــات الأكاديميَّ

عنــد الإنــاث.

وجــود عَلاقــة تنبُّئيَّــة بــن مهــارات تنظيــم العاطفــة لــدى التلاميــذ ومســتوى --
الأكاديميَّــة. الصعوبــات 

 وتشُِــر نتائــجُ الدراســات والبحــوث إلى أن المشــاعر الســلبية للتلميــذ؛ مثــل: )الغضــب- الانزعــاج 
- العصبيــة - القلــق - الخــوف - الخــوف مــن الفشــل – اليــأس( قبــل إنجــاز مهــام القــراءة لهــا تأثــر 

في انخفــاض مســتوى كفاءتــه القرائيــة، بخــاف المشــاعر الإيجابيــة؛ كالفــرح والأمــل والحــاس. 
   (Päivinen, Maria & Others ,2019, 1723-1746)

44 ــن . ــاب التنســيق ب ــة المدرســيَّة، وغي ــة والبيئ ــة المنزلي ــا البيئ الأســباب البيئيــة: والمقصــود هن

ــا يــي هــذه الأســباب:  ــزل، وفي المدرســة والمن

أ ــات القــراءة 	. ــة أحــد العوامــل المســؤولة عــن صعوب ــة المنزلي البيئــة المنزليــة: قــد تكــون البيئ

ــم،  ــم أبنائه ــارَكتهم في تعلي ــتوى مش ــنِ، ومس ــم الوالدي ــتوى تعلي ــة، فمس ــة الابتدائيَّ بالمرحل
وتقديــم الدعــم الــازم لهــم، ومتابعَــة واجباتهــم، والتعــاون مــع المعلِّمــن في تعليــم أبنائهــم، 
وتنميــة عاداتهــم القرائيَّــة، والقــراءة وسَدْ القصــص لهــم، وممارسََــة الألعــاب التعليميَّــة معهــم، 
كلهــا عوامــل تسُــهِم في تنميــة مهــارات القــراءة عنــد الأطفــال، وتخــيِّ الوالديــن عــن أدوارهم 

يجعــل أبناءهــم عرضــةً لمواجَهــة صعوبــات القــراءة، بــل يتعرضــون لخطــر الفشــل القــرائّي.

 (Avnet, Miranda &Others ,2019,476-483)

وقــد اهتمــت بعــض الدراســات بــدور التعليــم المــزلي في عــاج صعوبــات تعلُّــم القــراءة، وتنميــة 
مهاراتهــا، ومــن هــذه الدراســـات دراســـة بوشــار، كيمــرلي (Bouchard, Kimberly ,2012) التــي 
أجُريــت عــى أربــع أمهــات من الــاتي يقمــنَ بالتدريس لأطفالهــنَّ ذوي صعوبــات التعلــم في القراءة، 
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ــلوكياتهن،  ــن وس ــن وقراراته ــات، وعواطفه ــدات الأمه ــل معتقَ ــة، وتحلي ــات فرديَّ ــم إجــراء مقابَ وت
وتشُِــر النتائــجُ أن الأمهــات الأربــع كــنَّ بحاجــة إلى تثقيــف أنفســهن حــول صعوبــات القــراءة بشــكلٍ 
ــم  ــنَّ أنَّ التعلي ــة، وتب ــة إجــراءات الخطــة العلاجيَّ ــل معرف ، قب ــراءة بشــكلٍ خــاصٍّ ــرْ الق ، وعُ عــامٍّ
ــات في  ــون صعوب ــن يواجه ــذ الذي ــات التلامي ــق لأمه ــاً للتطبي ــارًا قاب ــون خي ــن أن يك ــزلي يمك المن
القــراءة؛ حيــث يسَــمح بتخصيــص العمليَّــة التعليميَّــة فيــا يتعلَّــق بالمحتــوى والمــدة والسرعــة، ويمكــن 

أن يــؤدِّي إلى معــدل قــرائي ثابــت.

ــجُ دراســةٍ أخــرى أجُريــت عــى ســت أمهــات، أن بعــض هــؤلاء الأمهــات يمكــن أن  وأثبتــت نتائ
يعلِّمــنَ أطفالهــن مهــارات القــراءة، ويمكــن أن يكــنَّ أكــرَ وعيًــا بصعوبــات التعلــم، بــل أكــر قــدرةً 

ــة صائبــة؛ لتلبيــة احتياجــات أطفالهــن الفرديــة. عــى اتخــاذ قــرارات تعليميَّ
 (Martinian, Raffi   Anthony,2018)

 وقــد يكــون غيــاب التنســيق بــن المدرســة والمنــزل مــن العوامــل المســؤولة عــن صعوبــات القــراءة، 
بســبب فِقْــدَان التواصُــل والتفاعــل مــع أوليــاء الأمــور؛ من أجــل تلبيــة الاحتياجــات التعليميَّــة لأبنائهم، 
وحــل مشــكلاتهم التــي قــد تنشــأ في أثنــاء تنفيــذ البرامــج التعليميَّــة والعلاجيــة، وإجــراء التعديــات 
اللازمــة في بيئــات التعليــم المتكاملــة، وممارسََــة كل طــرف لأدواره ومســؤولياته عــى أســاس المشــارَكة 
 ، ــة بشــكلٍ مســتمرٍّ ــات اللازم ــات والتوجيه ــم التعلي ــأسر بتقدي ــاب دعــم المعلِّمــن ل ــطة، وغي النَّشِ

م الأكاديمــي لأبنائهــم المعُرَّضِــن للخطــر. وتخــيِّ الوالديــنِ عــن مراقبَــة التقــدُّ
(Gokbulut, OzlemDagli; Akcamete, Gonul; Guneyli, Ahmet,2020,1-7)

ب ــم، وســوء  طريقــة تدريســه، وإهمالــه بعــض مهــارات 	. البيئــة المدرســيَّة: قــد يكــون  المعل

الوعــي الصــوتيّ، والتحليــل والتجريــد والتركيــب مــن أســباب صعوبــات القــراءة عنــد بعــض 
نــة فيهــا، وغيــاب  التلاميــذ، بالإضافــة إلى الكتــب المدرســيَّة وقلــة التدريبــات القرائيَّــة المتضمَّ
الدعــم والتدخــل المبكِّــر؛ لإنقــاذ ذوي صعوبــات القــراءة مــن خطــر الفشــل القــرائّي، وكذلــك 
الإدارة المدرســيَّة وغيــاب قدرتهــا عــى وضــع آليــة للتدريــس العلاجــي وفــقَ أسُُــس منهجيَّــة.

وقــد أرجعــت دراســة »كايابــاسي، زهــرة، إسراء كيتينوغلــو«
(Kayabasi, ZehraEsraKetenoglu ,2017, 50-60)

أســباب صعوبــات القــراءة إلى المشــكلات العائليــة في المقــام الأول، ثــم المشــكلات العقليــة 
والنفســية؛ حيــث يعتقــد المعلمــون أن أوليــاء أمــور التلاميــذ لهــم دور محــوريّ في الأســباب الكامنــة 

ــراءة:  ــات الق ــبِّبة لصعوب ــة المس ــكلات العائلي ــرز المش ــن أب ــا، وم ــراءة وحلوله ــات الق وراء صعوب
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اللامبالاة العائلية.●●

جار، والمشكلات الأسُريَّة.●● الشِّ

الجهل.●●

إنكار صعوبات القراءة.●●

عدم تصحيح عيوب النطق للطفل داخل الأسرة.●●

التدليل الزائد، والحماية الزائدة للطفل داخل الأسرة؛ ممَّ يؤدِّي إلى إهماله واجباته المنزلية.●●

الإخفاق في السيطرة على الطفل.●●

أما المشكلات العقلية والنفسية فمنها ما يلي: 
 انخفاض نسبة الذكاء.●●

 سوء الفَهْم، وصعوبته.●●

 القصور العقلي.●●

 الفُرُوق الفرديَّة بين الأطفال.●●

 الاتجاه السلبي نحو القراءة.●●

 مَيلْ الطفل للعب، وإحجامه عن القراءة.●●

 الافتقار إلى الحافز للقراءة.●●

 الشعور بالفشل.●●

ر مِن قِبَل الأقرانِ.●●  التعرض للتنمُّ

ة؛ منها:  وهناك أسباب أخرى خاصة بالبيئة التعليميَّ
قصور واضح في تنمية الاستعداد القرائّي في مرحلة الروضة.●●

ة بتشخيص صعوبات القراءة وعلاجها.●● نقَْص المعرفة التربويَّة للمعلِّميَن الخاصَّ

التدريبات العلاجيَّة الخاطئة.●●

الافتقار إلى نماذج يحَتذِي بها الطفل في الفصل الدراسي المزدحِم.●●

رين قرائيًّا في الخلف.●● جلوس الأطفال المتأخِّ
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سادسًا: تشخيص صعوبات تعلُّم القراءة: 

ــد  ــاشِ عــن تحدي ــات القــراءة؛ فهــو المســؤول المب ــا في تشــخيص صعوب ــم دورًا رئيسً ــؤدِّي المعل ي
ــاشر  ــل المب ــر لهــم؛ نظــراً  للتفاعُ ــم الدعــم المبكِّ ــذه، وتقدي ــة لتلامي ــات والاحتياجــات اللغويَّ الصعوب
بينَــه وبــنَ تلاميــذه، ومــا لديــه مــن معلومــات وملاحَظــات مبــاشرة عــن الصعوبــات المبدئيَّــة التــي 

ــم القــراءة. يواجههــا كلُّ تلميــذ في أثنــاء تعلُّ

(Virinkoski, Lerkkanen, Holopainen, Eklund, &Aro, 2018, 497(

وقــد أشــارت بعــض الدراســات إلى أن تقديــرات المعلِّمــن عــن مهــارات القــراءة لــدى الأطفــال 
 - في المراحــل المبكِّــرة مــن التعليــم )مرحلــة الريــاض والصفــن: الأول والثــاني( تتوافــق -بشــكلٍ عــامٍّ
مــع درجــات نتائــج اختبــارات القــراءة المقنَّنــة، كــا اتضــح أن تقويمــات الأداء الدقيقــة التــي يجُريهــا 

المعلــمُ تســمح لــه بتقديــم دعــم مبكِّــر لتلاميــذه.
(​​Begeny, Krouse, Brown, & Mann, 2011; Südkamp, Kaiser, Moller, 2012).

ــذ في الوصــول إلى معرفــة  ــم لأداء التلامي ــم المعل ــل الغــرض الأســاسّي مــن تقوي ــا  يتمثَّ مــن هن
دقيقــة بمســتوياتهم؛ مــن أجــل التخطيــط الصحيــح لتعليــم يناســب مســتوياتهم، ويراعــي احتياجاتهم. 

ــر  ــم تعــرُّف الأطفــال الأكــر عرضــةً لصعوبــات القــراءة والكتابــة، في وقــت مبكِّ   ويمكــن للمعلِّ
ات أساســية (Rongved, 2016) تتمثَّــل فيــا يــي:  مــن خــال خمســة مــؤشِّ

معرفة الطفل بالحروف.--

قدرته على نطق الصوت الأول في كلمة ما.--

قدرته على مزج أصوات الكلمات القصيرة.--

 بالإضافــة إلى التســمية السريعــة للأشــياء؛ مثــل: )تســمية صــور الأشــياء المعروفــة بالترتيــب --
الصحيــح بــأسرع وقــت ممكــن(.

الخلفية الأسُريَّة للطفل إذا ما كان أحد أفراد أسرته قد واجَه صعوبات في القراءة أو الكتابة.--

دات صعوبــات تعلُّــم القــراءة التي تم اســتخلاصُها  وتناولــت إحــدى الدراســات الحديثــة أهــم محــدِّ
:(González-Valenzuela, 2017, pp. 66-69)مــن أحــدث التقارير المسَْــحِيَّة في هذا الشــأن

ــل -- ــة مث ــدات لغويَّ ــن وح ــوَّن م ــات تتك ــأن الكل ــي ب ــر إلى الوع ــوتيّ: ويش ــي الص الوع
دات الأساســيَّة لصعوبــات  المقاطــع والأصــوات، وتعَُــدّ المعرفــة بالأصــوات والمقاطــع مــن المحــدِّ
القــراءة والكتابــة لــدى الأطفــال في مراحــل عمريــة مبكِّــرة )مــن 4 إلى 7 ســنوات(، ويرتبــط 
الوعــي الصــوتيّ -بشــكل مختلــف- بالطــرق المختلفــة لقيــاس القــراءة؛ مثــل الدقــة والسرعــة 
ــة  ــة، والمعرف ــرة الصوتيَّ ــل الذاك ــرى؛ مث ــة الأخ ــرات المعرفيَّ ــط بالمتغ ــا يرتب ــة، ك والطلاق
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ــة السريعــة للأشــياء. بالحــروف والتســمية التلقائي

لي للكلــات، -- إدراك الــكلام: تشــر عمليــات إدراك الــكلام إلى التحليــل الإدراكي الســمعيّ الأوَّ
مــع مراعــاة خصائصهــا الصوتيَّــة والســمعية، وكيفيــة تمثيلهــا صوتيًّــا، وهنــاك عَلاقــة 
ارتباطيَّــة بــن إدراك الــكلام وقــراءة الكلــات، وبخاصــة لــدى المتعلِّمــن المبتدَِئــنَ، بخــاف 
ــوتيّ  ــز الص ــى التميي ــل ع ــدرة الطف ــدم ق ــاة أن ع ــع مراع ــراءة، وم ــرة في الق ذوي الخ
ــه عــى فــك  ــالي عــدم قدرت ــل الصــوتيّ للألفــاظ؛ وبالت ــرُّف التمثي ــط بعجــزه عــن تع يرتب
ــرْ  ــؤشًرا عــى عُ ــون م ــد تك ــكلام ق ــدرة عــى إدراك ال ــد عــى أن الق ــاَّ يؤكِّ ــز؛ م الترمي

ــة. ــرْ الكتاب ــاشر بعُ ــا المب ــد ارتباطهَ القــراءة، ولكــن لا يوجــد مــا يفي

مبــادئ الأبجديــة: تعتمــد معرفــة الحــروف عــى التوافُــق بــن الأصــوات والرمــوز المكتوبــة --
ــةُ  ــدّ معرف ــم تعَُ ــن ث ــات، م ــوز الكل ــك رم ــة ف ــؤدِّي إلى إمكاني ــاَّ ي ــا؛ م ــرِّ عنه ــي تع الت
ــؤ بصعوبــات قــراءة الكلــات لــدى  ات التــي تسُــهِم في التنبُّ الحــروف مــن أفضــل المــؤشِّ

ــال، مــن ســن )4( ســنوات.  الأطف

التســمية التلقائيــة السريعــة: يقُصَــد بهــا تســمية المثــرات البصريــة الشــائعة؛ مثــل: )الألــوان، --
والأشــياء، والحــروف، والأرقــام(، وتعــد التســمية التلقائيــة السريعــة مقياسًــا للقــدرة الصوتيَّــة 
والبصريَّــة، ســواء كانــت العنــاصر أبجديــة رقَمْيــة )حــروف وأرقــام(، أو غــر ذلــك )الألــوان 
والأشــياء(، وهنــاك عَلاقــة بــن التســمية السريعــة والقــراءة؛ حيــث ثبَــت أن الأطفــال الذيــن 
ــن  ــائعة، م ــة الش ــرات البصري ــمية المث ــبة لتس ــةً بالنس ــل سرع ــراءة أق ــرْ الق ــون عُ يعان
ــة بــن التســمية  ــرْ القــراءة، كــا توجــد عَلاقــة موجب ــون مــن عُ ــن لا يعان الأطفــال الذي
السريعــة وسرعــة قــراءة الكلــات لــدى الأطفــال الذيــن يعانــون عُــرْ القــراءة، ولكــن ليــس 

كذلــك بالنســبة لدقــة قــراءة الكلــات.

ــن -- ــا ب ــفويًّا وكتابيًّ ــل، ش ــة التواصُ ــبة لعملي ــرةً بالنس ــةً كب ــرداتُ أهمي ــل المف ــردات: تمثِّ المف
الأفــراد، وتعــد -أيضًــا- عامــاً مهــاًّ في اكتســاب مهــارات القــراءة والكتابــة؛ ولذلــك 
فالأطفــال ذوو صعوبــات تعلُّــم المفــردات أكــر عرضــةً لمشــكلات القــراءة والكتابــة. وينعكــس 
ــارات  ــردات بالمه ــط المف ــروء، وترتب ــم المق ــة وفهَْ ــن الطلاق ــى كل م ــردات ع ــف المف ضَعْ
ــردات،  ــو المف ــع نم ــدًا م ــرَ تحدي ــوتيّ أك ــل الص ــى التمثي ــدرةُ ع ــح الق ــة؛ إذ تصب الصوتيَّ
ويتطلَّــب تمييــزُ الكلــات واســتدعاؤها تحليــلَ الأجــزاء اللغويَّــة التــي تتكــوَّن منهــا الكلــات؛ 
ومِــن ثـَـمَّ يرتبــط ضَعْــف المفــردات بضَعْــف القــدرة عــى التمثيــل الصــوتيّ؛ وبالتــالي صعوبــة 

ــةُ القــراءة. ــي تعتمــد عليهــا عملي ــز الت فــك الترمي
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ويسُــهِم تعــرُّف أنمــاط صعوبــات القــراءة ومجالاتهــا )Spear-Swerling, 2015( في وضــع إطــار 
ــي  ــات الت ــكلات والتحدي ــن المش ــة م ــواع مختلف ــخيص أن ــه تش ــن خلال ــنَّى م ــي، يتس ــوي مرجع ترب
تواجــه المتعلِّمــن في أثنــاء القــراءة، ســواء أكانــت تلــك المشــكلات تجريبيَّــة بطبيعتهــا )مرتبطــة بخــرة 
ــةٍ-  التعلُّــم( أم مرتبطــة بطبيعــة الصعوبــة ذاتهــا، كــا يسُــهِم الوعــي بأنمــاط الصعوبــات -بصفــةٍ عامَّ
ــال للتعامــل مــع هــذه الصعوبــات، وتنويــع التدريــس  في زيــادة فــرص العــاج أو أســاليب التدخــل الفعَّ

وتطويعــه بمــا يلائــم خصائــصَ المتعلِّمــن واحتياجاتهــم المختلفــة داخــل الصــف.

د »سبيرسويرلنج« ثلاثةَ أنماط شائعة من صعوبات القراءة؛ وهي:  ويحدِّ
دة في قراءة الكلمات.●● صعوبات محدَّ

دة في فهَْم المقروء.●● صعوبات محدَّ

صعوبات متنوعة في القراءة، كما يتَّضِح من الشكل )2(.●●
(Spear-Swerling, 2015)

صعوبات 
دة  محدَّ

في قراءة 
الكلمات

صعوبات 
دة  محدَّ
في فهم 
المقروء

صعوبات 
متنوعة في 

القراءة

شكل)2( الأنماط الشائعة لصعوبات القراءة

مقارَنــة  فيهــا  يراعــى  القــراءة،  في  متكافئــة  معياريــة  اختبــارات  تصميــم  ويمكــن   
حيــث:  مــن  الاختبــارات؛ 

ــل أو  ــاء الجُمَ ــاطة بن ــه بس ــه، ويدخــل في ــص أو صعوبت ــتوى ســهولة الن ــص: أي مس ــتوى الن مس
ــوع  ــيوعها(، ون ــة ش ــص )درج ــا في الن ــة تكراره ــات، ودرج ــول الكل ــل( وط ــول الجُمَ ــا )ط تعقيده

ــص. ــل الن ــط داخ ــرَّدة( والرواب ــة – مج ــات )محسوس الكل

أنواع المهمة وخصائصها: المزاوَجة - إكمال الجُمَل - التلخيص-  إكمال جدول- أسئلة إكمال

د - أسئلة تسمية. قصيرة – أسئلة صواب أو خطأ- أسئلة )نعم( أو )لا( – أسئلة اختيار من متعدِّ
 (Liao, Linyu,2020,31-42)



41 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

ــضُ  ــتخدمت بع ــيّ، اس ــر القرائ ــد ذوي العُسْ ــراءة عن ــات الق ــخيص صعوب ــار تش وفي إط
ــل:  ــراءة؛ مث ــات الق ــامِّ عملي ــضَ مه ــن بع ــارات، تتضمَّ ــة اختب ــات بطاري الدراس

نــة مــن )40( كلمــة بصــوت عــالٍ، متفاوتــة  ــة: قــراءة قائمــة مكوَّ ــة وشِــبْه المعجميَّ المهــام المعجميَّ

في الطــول والشــيوع والبِنْيَــة المقطعيــة، وقائمــة أخــرى مــن )40( كلمــة غــر شــائعة، ثــم رصــد دقــة 
القــراءة وسرعتهــا لهذيــن النوعــن مــن الكلــات.

ــا: )عكــس  ــة؛ منه ــة مختلف ــام فرعيَّ ــة مــن ثمــاني مه ــوَّن هــذه المهم ــامّ الوعــي الصــوتّي: تتك مه

ــس أصــوات  ــذ عك ــن التلامي ــب م ــة أحــرف، يطُلَ ــن ثلاث ــة م ن ــة مكوَّ ــت )12( كلم ن الصــوت(، وتضمَّ
ــع(. ــل..... لم ــل: )عم ــا؛ مث ــم إعــادة نطقه ــة، ث الكلم

م للتلميــذ )12( كلمــة شــفويًّا متدرِّجــة في الصعوبــة )مــن حيــث عــدد  مهــامّ التهجــي الشــفوي: يقــدَّ

المقَاطِــع الصوتيَّــة(، ويطُلـَـب منــه تســمية أحــرف الكلــات.

ــن  ــب م ــار يطُلَ ــذا الاختب ــام، في ه ــدى الأرق ــار م ــدى: اختب ــرة الم ــة قص ــرة اللفظي ــامّ الذاك مه

ــه. ــب نفس ــرة أخــرى بالترتي ــا م ــم إعادته ــام، ث ــن الأرق ــلة م ــذ الاســتماع إلى سلس التلمي

ــة التســمية التلقائيــة السريعــة: تحــلُّ الألــوانُ محــلَّ الأرقــام، ويطُلـَـب مــن التلاميذ اســرجاع  مهمَّ

ــا بــأسرع مــا  ــي والأصفــر(، ونطقه ــوان: )الأســود والأخــر والأزرق والأحمــر والبن أســاء ســتة أل
يمكــن، ثــم ترتيــب الألــوان، فضــاً عــن اســتخدام مجموعــة مــن صــور الأشــياء )ســيارة، نجمــة، قلــم 

رصــاص، كــرسي، مظلَّــة، مفتــاح( وتســميتها بسرعــة.

مــة  ــذ أن يقــرروا إذا مــا كان تسلســل الحــروف المقدَّ ــب مــن التلامي ــة القــرار المعجمــيّ: يطُلَ مهمَّ

ــة. ــة أو غــر حقيقي ــا يشــكل كلــات حقيقي بصريًّ

ــالٍ،  ــوت ع ــذ بص ــب للتلمي ــص مناسِ ــراءة ن ــن ق ــة م ــذه المهم ــوَّن ه ــص: تتك ــراءة الن ــامّ ق مه

ــة  ــم معالجَ ــاز تســجيل، ث ــذ باســتخدام جه ــم تســجيل قــراءة كل تلمي ــم يت ــا، ث ــه مطبوعً ــم تقديمُ يت
التســجيلات الصوتيَّــة عــن طريــق تحديــد الأقــوال والتوقُّفــات الصامتــة )متوســط ​​مــدة الــكلام، عــدد 

ــراءة(. ــة الق ــت، دق ــف الصام ــت التوق ــبة وق ــت النطــق، ونس ــبة وق ــف، نس ــرات التوق م
 (Suárez-Coalla, Paz; Cuetos, Fernando,2015,33-51)

زت بعضُ الدراسات في تشخيص صعوبات القراءة على الاختبارات التالية:  وركَّ
ــات  ــراءة أكــر عــدد ممكــن مــن الكل ــذ ق ــب مــن التلمي ــار طلاقــة قــراءة الكلــات: يطُلَ اختب

ــات  ــة عــدد الكل ل ــا محصِّ ــذ هن ــا التلمي ــي يحصــل عليه ــة، والدرجــة الت بصــوت عــالٍ في )45( ثاني
ــات. ــة قــراءة الكل ــاس لطلاق ــدة، وهــي مقي ــروءة خــال هــذه الم المق
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ــالٍ  ــةً قصــرةً بصــوت ع ــالُ مقاطــعَ نصي ــرأ الأطف ــار يقَ ــذا الاختب ــراءة النــص: في ه ــار ق اختب

ــم الاســتنتاجيّ.  ــم الحــرفّي، والفَهْ ــاس الفَهْ ــم أســئلة لقي ــرَح عليه ــم يطُ ــراءة(، ث ــة الق )دق

د بوقــت، يتــم فيــه تقديــم قائمــة كلــات فرديــة  اختبــار قــراءة الكلــات: هــذا اختبــار غــر محــدَّ

(Nation, Kate,2019,47-73) .ٍللأطفــال، ويطُلـَـب منهــم قــراءة كلٍّ منهــا بصــوت عــال

وفي ظــل أزمــة »كورونــا« والحاجــة إلى التقويــم الإلكــرونّي ركَّــزت بعــضُ الدراســات عــى طـُـرقُ 
التقويــم المحُوسَــبة التــي تشــبه الألعــاب، وتجعــل التقويــمَ أكــرَ سرعــةً، وتقيــس القــراءة ومهاراتهــا 
الفرعيَّــة، بمــا في ذلــك قــراءة الكلــات، والكلــات غــر المألوفــة، والهجــاء، مع الاســتفادة مــن التعلم 
ــروف،  ــرُّف الح ــال، وتع ــوتيّ للأطف ــي الص ــارات الوع ــة ومه ــرة العامل ــريّ، والذاك ــمعيّ  والب الس
وفــك التشــفير، والهجــاء، والمفــردات، وطلاقــة القــراءة، واختبــارات الفَهْــم في اللُّغــة لتلاميــذ الروضــة 
والصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة، ولجعــل هــذه التقويمــات أكــر جاذبيــةً للأطفــال، 
ــآت  ــة، والمكاف ــة المتحرك ــخصيات اللُّعْب ث بش ــدُّ ــل التح ــة مث ــاب النموذجي ــاصر الألع ــة عن ــم إضاف ت
ــات  ــل، يمكــن اســتخدامها في شراء ملصَقــات الحيوان ــة للتحصي ــة في شــكل عمــات قابل الافتراضي
ــراءة،  ــة الق ــة حــول دق ــم ملاحَظــات فوري ــع تقدي ــة، م ــامّ التفاعلي ــة إلى المه ــة، بالإضاف الافتراضي
وتقديــم تغذيــة راجعــة )رســوم خــراء للاســتجابات الصحيحــة، ورســوم  حمــراء للاســتجابات غــر 

الصحيحــة(، ويصُاحِــب التعزيــزَ مــؤشٌر صــوتيٌّ لطيــفٌ.
(Hautala, Jarkko& Others,2020,1003-1028)

سابعًا: علاج صعوبات تعلُّم القراءة: 

إن صعوبــات تعلُّــم القــراءة متعــددة ومتنوعــة، وعــاج تلــك الصعوبــات يبــدأ بالتشــخيص الدقيــق، 
وتحديــد نــوع الصعوبــة، وأســبابها، وتــزداد فاعليــة العــاج كلــا كان مبكِّــراً، وهنــاك برامــج علاجيَّــة، 
ــت  ــو: »بي ــاج ه ــاح في الع ــث النج ــنَّ مثل ــة، لك ــددة ومتنوع ــاليب متع ــة، وأس ــراتيجيات فاعل وإس
ــر الجهــود بــن المدرســة والمنــزل؛ مــن أجــل إنقــاذ الطفــل مــن خطــر  وتلميــذ ومعلمــة«؛ أي: تضافُ
ــة  ــاليب العلاجيَّ ــج والأس ــم البرام ــن أه ــل م ــه، ولع ــب ل ــم المناس ــم الدع ــرائّي، وتقدي ــل الق الفش

ــم القــراءة مــا يــي:  لصعوبــات تعلُّ

أ برامج التدخل العلاجي لصعوبات القراءة: 	.

11 برنامج القراءة العلاجيَّة المبكِّرة..

22 برامج التدخل القائمة على الأدلة.  .

33 التدخل القائم على استخدام التكنولوجيا..
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بعض الأساليب العلاجيَّة:  ب.	

ــراءة  ــة- الق ــات العقلي ــة والعملي ــل المهم ــن تحلي ــزج ب ــة- الم ــات العقلي ــة- العملي ــل المهم )تحلي
بمســاعَدة الأقــران(.

برامج التدخل العلاجي لصعوبات القراءة:  أ.	
11 برنامج القراءة العلاجيَّة المبكرة: )في الصف الأول الابتدائي(.

ــل )في  ــض التحصي ــل منخف ــكل طف ــاسّي ل ــف الأول الأس ــةُ الص ــا معلم ه ــراءة تعُِدُّ دروس في الق
ــا  د له ــدِّ ــة، وتح ــه القرائيَّ ــه وحاجات ــرائّي وميول ــتواه الق ــا لمس ــدَةٍ؛ وَفقًْ ــى حِ ــة( ع ــراءة والكتاب الق
الأهــدافَ والطرائــقَ والوســائلَ والأنشــطةَ وأدواتِ التقويــم المنُاسِــبة، والزمــن المناســب لتنفيذهــا، مــع 
مراعــاة مرونتهــا، وتأكيدهــا المبَــدئّي عــى نواحــي القـــوة عنــد المتعلِّــم، والتنمـــية الذاتيــة )أي اعتــاد 
المتعلِّــم عــى ذاتــه في عمليــة القــراءة(، وتركيزهـــــــا عــى المعـــنى، وعــى إســراتيجيات التعلــم؛ مثــل 

المراقـَـــبة الذاتيــة والتـــصحيح الــذاتيّ. )نــر، معاطــي، عبــد القــادر، فــوزي، 2007، 15(

ة؛ منها:  رة إلى مجموعة من المبادئ الأساسيَّ ة المبكِّ ويستند تعليم القراءة العلاجيَّ
التدريس الفردي.●●

تدريس نصوص متكاملة )كتيبات وقصص كاملة(. ●●

ل خطــةَ ●● ــدِّ ــه أن يع ــم علي ــردة، والمعلِّ ــة متف ــذ يســتجيب بطريق ــكلُّ تلمي ــدريس: ف ــرونة التـ مـ
ــذ.  ــات كل تلمي ــا لاحتياج ــدرس وَفقًْ ال

اســتقلالية المتعلِّــم: أي تعليمــه الإســراتيجيات التــي تُكِّنــه مــن القــراءة والكتابــة بنفســه، دون ●●
حاجــة إلى عــون خارجــيّ؛ مثــل القــرَّاء الأكَفْــاء.

سرعــة التعلــم: أي الإنجــاز السريــع الــذي يــؤدِّي إلى لحَــاق التلميــذ بزملائــه في الصــف، وانطلاقــه ●●
السريــع في التعلــم منــذ البدايــة؛ لأن البرنامــج يبــدأ بنواحــي القــوة عنــده، أي بالكلــات التــي يعرفهــا.

التســجيل المســتمر: (Running Record) أي ملاحظــة قــراءة التلميذ للنص، وتســجيل اســتجاباته، ●●
ومحاوَلاتــه، وتصحيحاتــه الذاتيــة، والإســراتيجيات التــي اســتخدَمَها أو حــاوَل اســتخدامَها، وبعد 
د مــا يســتطيع التلميــذُ إنجــازهَ بنفســه، وما  الــدرس يحلِّــل المعلــمُ كلَّ الملاحَظــات بالتفصيــل؛ ليحــدِّ

يقــرب مــن تعلُّمِــه بنفســه، ويطُــوِّر الــدرسَ القــادمَ في ضــوء هــذه الملاحَظــات.

القــراءة المألوفــة: (Familiar Reading) فــكل درس يبــدأ بكتيِّبــنِ أو ثلاثــة، يمكــن للطفــل أن ●●
يقرأهــا بطلاقــة وبنجــاح، حيــث تشُِــر نتائــجُ البحــوث إلى أنَّــه كلــا زادت الفــرص المتاحــة 

لــة لديــه زاد تعلُّمــه أكــرَ مــن القــراءة. للتلميــذ لإعــادة الاطــاع عــى الكتــب المفضَّ
(Teachers of the Kaiserlsautern Center , 2006 , 1-3)
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ة المبكرة وفقَ الخطوات الآتية:  ويسير درس القراءة العلاجيَّ
ــا ســبقت دراســته، وهــذا الكتيــب يوضــع ●● ــا مألوفً ــات مألوفــة: يقــرأ الطفــل كتيبً قــراءة كتيب

صــة لهــذا الطفــل؛ كي يقرأهــا بطلاقــة وثقــة، كــا يقــرأ  ضمــنَ مجموعــة مــن الكتيبــات المخصَّ
ــا آخــرَ ســبقت قراءتـُـه مــرةً واحــدةً في اليــوم الســابق.  الطفــلُ كتيِّبً

التحليــل والتركيــب: يطَـــلبُ المعلــمُ مــن الطـــفل تحليلَ كلمــة أو كلمتين، وتركيبهَـــا باســـتخدام ●●
الحــروف المغناطيســية؛ وذلــك لمــدة دقيقــة أو دقيقتــن.

ــب الطفــلُ قصــةً؛ لإتاحــة الفرصــة لملاحَظــة ارتبــاط المقــروء بالمكتــوب، ●● كتابـــــة قصـــة: يكَتُ
ــاعَدة. ــاج إلى المس ــمُ إذا احت ــاعِده المعل ــه، ويس ــى ذات ــدًا ع ــب معتمِ ويكت

قــراءة كتيِّــب جديــد: ينتقــي المعلــم كلَّ يــوم كتيبًــا جديــدًا؛ ليقدمــه للطفــل في نهايــة كل يــوم ●●
ــدًا عــى  ــه، ويقــرأ الطفــل هــذا الكتيــب مــرة واحــدة معتمِ ــا ل ــدًا كافيً دراسي، ويعُطــي تمهي
ذاتــه قــدرَ الإمــكان، ويطَــرح المعلــمُ عــى الطفــل أســئلة معينــة عــى الفَهْم، ويقــــــرأ الطـفـــل 
ــمُ -باســتمرارٍ- كلَّ  ل المعل هــذا الكتيــبَ في اليــوم التــالي بطريقــة مســتقلَّة، عــى حــن يســجِّ

شيء يقولــه الطفــل ويفعلــه في أثنــاء القــراءة، ودورُ المعلــمِ هنــا دورُ الملُاحِــظ المحُايِــد. 

مناقشَــة الإســراتيجيات: يناقِــش المعلــم مــع طفلــه الإســراتيجيات التــي اســتخدَمَها في أثنــاء ●●
  (Pinnell,Gay,2000 ,1)  .ــق والبحــث والمراقبَــة القــراءة مثــل التحقُّ

وهنــاك اســراتيجيتان رئيســتان لتنميــة الطلاقــة في القــراءة؛ ألَ وهــا: القــراءة المتكــرِّرة، 
ــث  ــة؛ حي ــراءة المكُثَّف ــة للق ال ــراتيجيات الفعَّ ــن الإس ــررة م ــراءة المتك ــدّ الق ــة. تعَُ ــراءة الجماعي والق
ــم مــن تصحيــح أخطائــه، والقــراءة بالمعــدل المطلــوب، مــع  ــن المتعلِّ تتكــرَّر قــراءة النــص حتــى يتمكَّ
ــم تقســيم  ــدة، ويت ــرات جدي ــة في فق ــرَّر هــذه الممارسََ ــد الــرورة، وتتك ــه عن ــم وتوجيه دعــم المعل
النــص إلى أقســام قصــرة مــن )50 إلى 200( كلمــة؛ وَفقًْــا لمســتوى النــص، ويقــرأ التلميــذ المقاطــع 
دة شــفهيًّا، عــى حــن يســجل زميــل لــه معــدل سرعــة القــراءة، وكذلــك الأخطــاء التــي يقــع  المحــدَّ
ــا  ــص عــى النحــو المنشــود، أمَّ ــراءة الن ــذُ مــن ق ــن التلمي ــى يتمكَّ ــة حت ــا، وتســتمر هــذه العمليَّ فيه
القــراءة الجماعيــة فهــي نشــاط يقَــرأ فيــه جميــعُ التلاميــذ في الفصــل النــصَّ معًــا بصــوت مســموع، 
ــا  ــراءة في ــة الق ــا لكيفي ــمُ نموذجً م المعل ــدِّ ــم )Kodan, &Akyol, 2018, 161( ويق ــور المعل في حض
م المعلــمُ تغذيــةً راجعــةً للتلاميــذ  يتعلَّــق بالتعبــر الصحيــح وسرعــة القــراءة، وفي نهايــة النشــاط، يقــدِّ
ــراءة  ــة الق ، ويشــجعهم عــى ممارسَ ــصُّ ــا الن نه ــي تضمَّ ــردات الت ــات أو مجموعــات المف حــول الكل

. بشــكلٍ جماعــيٍّ

22 ..)Evidence-Based Reading Interventions( :برامج التدخل القائمة على الأدلة

ــات  ــة لصعوب ــق أدوات تشــخيص مقنَّنَ ــة عــى تطبي ــة مبني ــج دقيق تســتند هــذه البرامــج إلى نتائ
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ــل  ــة، والمهــارات التــي تحتــاج إلى تدخُّ القــراءة، ووَصْــف دقيــق لحالــة كل تلميــذ واحتياجاتــه اللغويَّ
ــة الحديثــة في مجــال صعوبــات  علاجــيّ لتنميتهــا، مــع اســتخدام أفضــل الأدلــة: أي الأبحــاث العلميَّ
ــع  ــذ يخض ــة كل تلمي ــبة لحال ــة المنُاسِ ــراتيجيات العلاجيَّ ــات والإس ــل الممارسَ ــراءة، وأفض ــم الق تعلُّ

ــة مدعَّمــة بالبحــث العلمــي. ــة تعليميَّ ــا سياســة وممارسََ للعــاج؛ أي أنَّه

ــة لعــاج صعوبــات  ــول البديل ــة هــذه التدخــات كأحــد الحل م الدراســاتُ والبحــوث الحالي وتقــدِّ
القــراءة والكتابــة (Al Otaiba, Rouse, &Bakera, 2018, 831) وهيمنــت برامــج التدخــل الحديثــة 
ــرْ  ــون عُ ــنْ يعان ــك مَ ــا في ذل ــراءة، بم ــة في الق ــات بالغ ــم صعوب ــن لديه ــذ الذي ــة للتلامي م المقدَّ
القــراءة، ومــن منظــور التكامــل بــن صعوبــات القــراءة والكتابــة، يمكــن تضمــن التدخــات القائمــة 

عــى الأدلــة مَجالــنِ رئيســنِ مــن المهــارات: 

ــوات  ــس الأص ــوتيّ وتدري ــي الص ــل الوع ــز )مث ــك الترمي ــى ف ــز ع ــي تركِّ ــارات الت الأول: المه
والطلاقــة(.

ــز عــى المعنــى )مثــل المفــردات والفَهْــم(. وهنــاك بعــض التدخــات  والآخَــر: المهــارات التــي تركِّ
ــز عــى المجموعتــن كلتيهــا.  نــات التــي تركِّ متعــددة المكوِّ

ل إلى مدخل ثلاثي المستويات؛ كما يلي:  ويستند تصميم نموذج الاستجابة للتدخُّ
ــا للقــراءة منــذ مرحلــة مــا قبــل المدرســة ومــا بعدَهــا، ●● ــى جميــع الأطفــال تعليــاً نموذجيًّ يتلقَّ

هــات الراهنــة في مجــال تعلُّــم القــراءة للأطفــال، مــع تهيئــة الوقــت  تســتند إلى أفضــل التوجُّ
الآمــن والــكافي لتعليــم القــراءة المقــرَّرة داخــل الصــف، ويســتهدف -بشــكل منهجــي وصريــح- 
ــم  ــات، وفهَْ ــرُّف الكل ــارتَْ تع ــن مه ــل في كل م ــاشرةً بالتحصي ــةَ مب ــاراتِ المرتبط ــك المه تل
المقــروء، ويعُــرفَ هــذا بالمســتوى الأول مــن التدريــس، وبالنســبة لغالبيــة الأطفــال يشــر إلى 

التدريــس العــامّ داخــلَ الفصــل.

م الأطفــال في المســتوى الأول مــن التدريــس بعنايــة ودقــة باســتخدام أدوات ●● تتــم مراقبَــة تقــدُّ
ــراءة،  ــةُ في الق ــاتُ المحتمل ــا المخاطــرُ والصعوب د في ضوئه ــدة لرصــد الإنجــاز، ويتحــدَّ معتمَ
ــا بالنســبة للأطفــال المتخلفــن عــن مســار النمــو المنشــود فيتــمُّ تقديــم مســتويات تكميليــة  أمَّ
ــل  مــن التدخــل؛ لتقديــم دعــم إضــافّي في تنميــة مهــارات القــراءة المبكــرة الضروريــة، ويفضَّ
ــاض  ــة، وري ــل المدرس ــا قب ــة م ــالَ مرحل ــذ خ ــة للتلامي ــل التكميلي ــات التدخ ــم خدم تقدي
ــانيَ مــن النمــوذج. ــك التدخــاتُ المســتوى الث ــل تل ــة الأولى، وتمثِّ الأطفــال، والصفــوف الثلاث

ــوْن مســتويات تكميليــة مــن التدخــل بصفــةٍ دوريــةٍ )في ●● م الأطفــال الذيــن يتلقَّ يتــمّ مراقبَــة تقــدُّ
مرحلــة مــا قبــل الريــاض، وحتــى الصــف الثالــث(؛ لتوجيــه أهــداف وطُــرقُ التدخــل التكميــي 
مــن جهــة، وتحديــد متــى يصُبِــح تحصيــلُ الطفــل في القــراءة كافيًــا لاســتبعاد أنشــطة التدخــل 
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ــة تحصيلــه في  التكميــي، وبمجــرَّد اســتبعاد أســاليب التدخــل التكميليــة لطفــل مــا، يتــم مراقبَ
القــراءة في المســتوى الأول بدقــة؛ لضــان اســتمراره في التعلــم والتحصيــل عــى النحــو المنشــود.

ــراءة في ●● ــة مــن الأداء في الق ــق مســتويات معياري ــون في تحقي ــن يخُفِق ــال الذي ــى الأطف يتلقَّ
ــق مــن مــدى توافُــر صعوبــات  قًــا؛ للتحقُّ ــا متعمِّ ــا تفصيليًّ الصــف الثالــث )أو مــا بعــدَه( تقويمً
القــراءة لديهــم، ولا يتــم في هــذا التقويــم الاســتعانةُ باختبــار الــذكاء، ولكــن يتــم وضــعُ حــدود 
م الطفــل في تنميــة مهــارة القــراءة، وفي حالــة وجــود صعوبــة  المعالجَــة التــي قــد تؤثِّــر في تقــدُّ
ــى الطفــل خدمــات تعليميَّــة خاصــة لتوفــر عــاج مســتمر لصعوبــات القــراءة،  في القــراءة يتلقَّ
م المســتوى  ــدَّ ــم الخــاص المق ــل هــذا التعلي ــا، ويمث ــة أخــرى مرتبطــة به ــات ذهني ــة صعوب وأي
ــل أن معظــم التدخــات ليســت قابلــة  الثالــث مــن أســلوب الدعــم في نمــوذج الاســتجابة للتدخُّ

للتعميــم؛ وبالتــالي، حتــى التدخــات الأكــر فاعليــةً لــن تنجــح إلا في مواقــف معينــة.

م للتلاميــذ في المراحل ●● تعَُــدّ برامــج التدخــل نمــاذج وقائيــة؛ لأن مســتويات الدعــم المتعددة تقــدَّ
المبكِّــرة مــن للقــراءة )في مرحلــة مــا قبــل الريــاض، وريــاض الأطفــال بصفــة أساســية(. ويتــم 
ــد مــن مــدى  ــم؛ للتأكُّ ــق ومنتظِ ــاء التدخــل بشــكل دقي م الأطفــال في أثن ــد مــدى تقــدُّ تحدي

(Justice,2006, 286) .ــق المســتويات المعياريَّــة في القــراءة تحقُّ

ــاونّي  ــكل تع ــا بش ــان معً ــاوييِن، ويعم ــاص متس ــم الخ ــم التعلي ــامّ ومعل ــم الع ــم التعلي ــدّ معل  يعَُ
ــم يمكــن تنفيــذه باســتخدام مجموعــة متنوعــة مــن إســراتيجيات التدريــس؛ لتلبيــة  عــى منهــج مصمَّ
احتياجــات التعلــم لجميــع التلاميــذ في الفصــل الــدراسي، ويتــم العمــل وفــقَ ثلاثــة نمــاذج للتدريــس: 

ــع  ــن م ــه، ولك ــت نفس ــس في الوق ــاعِد بالتدري ــاسّي والمس ــم الأس ــوم المعل ــوازي: يق ــس الم التدري
ــذ.  ــن التلامي دة م ــدَّ ــات مح مجموع

التدريــس البديــل: يتــم عــزل بعــض التلاميــذ عــن فصــل التعليــم العــامّ؛ للحصــول عــى توجيهــات 
أكــر كثافــةً.

ــا في المناهــج الدراســيَّة والتعليــم  التدريــس الجماعــي: حيــث يعمــل كِلَ المعلِّمَــنِْ في الفصــل معً
ــم الرئيــي. وإدارة الســلوك، ويتناوبــون دور المعل

ــامّ  ــم الع ــم التعلي ــك، فــإن نمــوذج التدريــس الجماعــي هــو الأكــر اســتخدامًا، ومعل    ومــع ذل
ل المهــامّ فقــط، مع مراعاة مســؤولية  ــة يســاعد أو يعــدِّ كمعلــم ابتــدائي أو قائــد، ومعلــم التربيــة الخاصَّ

صهــم. ــة بهــم، ومواكبَــة مــا يجــري في مجــال تخصُّ المعلِّمــن دائمـًـا عــن التنميــة المهنيــة الخاصَّ
(Herron, Julia – ProQuest LLC, 2017)

تقــوم هــذه البرامــج عــى أســاس الدمــج بــن أســاليب التدريــس والتقويــم عاليــة الجــودة ●●
مــة جيــدًا؛ لتحديــد إذا مــا كان التلاميــذ الذيــن لا يســتطيعون تحقيــق النجــاح الــازم  والمصمَّ
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ــات  ــوا النجــاحَ باســتخدام ممارسَ ق ــة يمكــن أن يحقِّ ــس الحالي في ظــل إســراتيجيات التدري
تدريســيَ﻿ّة أخــرى أكــر فاعليــةً.

(Cakiroglu, 2015, 171-172)

جدول )1( الخصائص الوصفية للتدخلات التكميلية في المستوى الثاني في الصفوف الدراسيَّة

الصف
الدراسي

المدى 
تسلسُل الأنشطةالزمني

ما قبل 
الرياض

مرتان 
أسبوعيًّا
لمدة 
 )30(
دقيقة

1 - فك الخط/ كتابة الاسم )نشاط المعرفة المطبوعة(.

2 - نشاط المعرفة الأبجدية.

3 - القراءة المشتركَة للقصص القصيرة مع مناقشَة الكلمات المستهدَفةَ )المفردات(.

4 - نشاط الوعي الصوتيّ.

رياض 
الأطفال

مرتان 
أسبوعيًّا
لمدة 30 
دقيقة

1 -  نشاط المعرفة والوعي بمفاهيم الطباعة.

2 - نشاط المعرفة الأبجديَّة.

3 - نشاط الوعي الصوتيّ.

4 - نشاط الربط بين الحرف والصوت.

5 - نشاط الكلمات البصرية )التي يجب تذكُّرها كما هي، ولا تتبعَ قواعد النطق والهجاء(.

الصف 
الأول

ثلاث 
مرات 
أسبوعيًّا
لمدة 
 )35(
دقيقة

1 -نشاط تعرُّف الأصوات والكلمات.

2 -نشاط فك الترميز.

3 -نشاط الكلمات البصرية. 

4 -نشاط قراءة القصة القصيرة.

5 - القراءة مع شريك.
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الصف
الدراسي

المدى 
تسلسُل الأنشطةالزمني

الصف 
الثاني

خمس 
مرات 
أسبوعيًّا
لمدة 
 )35(
دقيقة

1 -نشاط الطلاقة في القراءة )مثل نشاط القراءة المتكررة(.

2 -نشاط الوعي الصوتيّ.

3 -نشاط فهَْم المقروء باستخدام فك الترميز للكتب مع أنشطة ما قبل القراءة، وفي أثنائها، وبعدَها.

4 -دراسة الكلمة / تدريس الأصوات.

5 - الكتابة.

(Justice, 2006,291) :المصدر

ــة  ــات أو الاحتياجــات الأساســيَّة والجوهري ــد الصعوب ــم عــى تحدي ــم الدعــم الملائ ويعتمــد تقدي
للمُتعلِّمــن. أســفَرتَْ تحليــاتُ أحــدثِ البحــوث عــن “خمســة مســتويات مــن القــراءة، تشــكِّل ثلاثــةَ 

ــح في الجــدول التــالي: ي، كــا هــو موضَّ مجــالات أساســية مــن التحــدِّ
 (Jones, Conradi, &Amendum, 2016, p. 308)

جدول )2( مستويات القراءة والحاجات الأساسيَّة

الحاجة الأساسيَّةوصف المستوى

ضَعْف شديد في القدرة على فك الترميز: لا يتمكن على الإطلاق من قراءة 
نص في مستوى الصف الدراسي؛ يقرأ عند مستوى دقة )38.0 ٪( ومعدل )7( 

كلمات في الدقيقة الواحدة.

تعرُّف الكلمات 
ثم فك الرمز

ضَعْف القدرة على فك الترميز: يتمكَّن من قراءة نص في مستوى الصف 
الدراسي بمستوى دقة  )78.4 %(، ومعدل )32( كلمة في الدقيقة.

زيادة معدل 
القراءة 

ا في مستوى الصف الدراسي  عدم تلقائيَّة القدرة على فك الترميز: يقرأ نصًّ
بدقة عالية)91.9 ٪(، ولكن بمعدل بطيء، يبلغ )56( كلمةً في الدقيقة.

زيادة معدل 
سرعة القراءة

ا في مستوى الصف الدراسي بدقة  قدرة كافية على فك الترميز: يقرأ نصًّ
تصل إلى )96.0 ٪(، ومعدل )82( كلمة في الدقيقة، ويظُهِر أداءً جيِّدًا في 

بعض مقاييس الفَهْم.

كفاءة فك 
الترميز

ا في مستوى الصف  ضَعْف القدرة على الفَهْم على نحو غير مبرَّر: يقرأ نصًّ
الدراسي بدقة ممتازة، تبلغ )97.8 ٪(، ومعدل )120( كلمة في الدقيقة، ويظُهِر 

أداءً جيِّدًا في بعض مقاييس الفَهْم.
الفَهْم
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33 التدخل القائم على استخدام التكنولوجيا: .

ــر، ودعــم التلاميــذ الذيــن يواجهــون  تشُِــر نتائــجُ الدراســات والبحــوث إلى أهميــة التدخــل المبكِّ
صعوبــات في القــراءة والكتابــة -وبخاصــة الدعــم القائــم عــى التكنولوجيــا- وبشــكل أكــر تحديــدًا، 
يمكــن اســتخدام التقنيــات المســاعِدة بطــرق متعــددة؛ لزيــادة كفــاءة التلاميــذ في القــراءة، وتمكينهــم 

مــن مهاراتهــا الأساســيَّة، ومــن هــذه الطُّــرق مــا يــي: 

ــى ●● ــيّ ع ــوى التعليمِ ــم المحت ــددة في تقدي ــائط المتع ــة، والوس ــا الرَّقمْيَّ ــتخدام التكنولوجي اس
ــة. ــرة والمحمول ــزة الصغ الأجه

تقديم قائمة مفردات في عدة مستويات مختلفة؛ من أجل تعزيز طلاقة القراءة لذوي صعوباتها.  ●●

الســاح للأطفــال بالاســتماع إلى الكلــات الرئيســة مــن خــال النَّقْــر عليهــا ببســاطة، في أي ●●
وقــت يحتاجــون فيــه إلى المســاعَدة.

ــة، بحيــث يسُــمَح للأطفــال بالاســتماع إلى ●● تحويــل النــص إلى كلام منطــوق أو مؤثِّــرات صوتيَّ
الكلمــة وتكرارهــا والانتقــال إلى الكلمــة التاليــة؛ مــاَّ يزيــد مــن دوافعهــم للاســتمرار ودقتهــم 
ــد الأطفــال بالكلــات المنطوقــة والمطبوعــة يدعــم طلاقــةَ  في التعبــر، مــع مراعــاة أن تزوي

القــراءة عــى النحــو الأمثــل.

الحــد مــن عــدد الكلــات المعروضــة في كل صفحــة، مــع تقديــم النــص مصحوبـًـا بصُــوَر؛ لأن ●●
ــوَر تعــزِّز التعلــمَ بصــورة أفضــل مــن المقاطــع التــي تحتــوي عــى نــص فقــط. الصُّ

إتاحة فرُصَ للتدريب على القراءة.●●

توفير نصوص اختباريَّة؛ لقياس مهارات التعرُّف والنطق والفَهْم.●●

ــة  ــم التغذي ــح، وتقدي اســتخدام المعلِّمــن إســراتيجيات القــراءة القائمــة عــى البحــث، والتصحي
(Mize, Minnie & others,2020, pp145-153).ــال م الأطف ــدُّ ــة تق ــة، ومراقبَ الراجع

بعض الأساليب العلاجيَّة:  ب.	

ــم، حيــث يعتمــد التدريــس  ــذ العاديــن وذوي صعوبــات التعل  تختلــف أســاليب التدريــس للتلامي
العلاجــي لــذوي صعوبــات القــراءة عــى إجــراءات خاصــة، ويســتهدف تنميــةَ مهــارات معينــة، وفيــا 

يــي بعــض هــذه الأســاليب: 

11 أسلوب تحليل المهمة: .

يذكــر )نــر( أن أســلوب تحليــل المهمــة –كــا وصفــه كــرك، وكالفانــت- هــو أســلوب للتدريــب 
ــة معطــاة، وهــو أحــد الأســاليب الأساســيَّة التــي  دة ضروريــة لأداء مهمَّ المبــاشِ عــى مهــارات محــدَّ

ــم القــراءة عــن طريــق:  يعتمــد عليهــا المعلــمُ في عــاج الأطفــال الذيــن يواجِهــون صعوبــةً في تعلُّ
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تحديد الأهداف.--

تجزئة المهمة التعليميَّة إلى وحدات صغيرة أو عناصر المهمة الفرعيَّة المكوِّنة لها.--

تحديد المهارات الفرعيَّة التي يتمكَّن الطفلُ من أدائها، وتلك التي يعَجَز عن القيام بها.--

ــة -- ــة التــي يتُقِنهــا الطفــل ضمــنَ مجموعــة المهــارات الفرعيَّ ــدْء التدريــس بالمهــارة الفرعيَّ بَ
ــي، 2017، -167 168(  ــر، معاط ــة. )ن ــارة التعليميَّ ــلة للمه المتسلس

ويذكــر »أنيــس، عبــد النــاصر، ونــر، معاطــي« )1997م( أن تحليــل المهمــة في مجــال صعوبــات 
التعلــم يعَُــدّ عنــرًا ضروريًّــا في عمليــات التدريــس، كــا يذكــر »كــرك«(Kirk): “لــي نفهــم مــاذا 
يعــاني الطفــل مــن صعوبــة في إنجــاز خطــوة معينــة في المســتويات المتدرجــة للمهــارات، فمــن المفيــد 
معرفــة أيــن تقــع نقطــة ضَعْفــه، وتكــون الحالــة ليــس فقــط لمعرفــة مــاذا يتعلــم الطفــل، بــل -أيضًــا- 

كيــف يتعلــم، ويتطلَّــب ذلــك تحليــلَ أداء الطفــل وتحليــلَ المهمــة حتــى يتــم المزاوَجــة بينَهــا.

وهــذا الأســلوب يســمح للطفــل بــأن يتُقِــن عنــاصر المهمــة، ومِــن ثـَـمَّ يقــوم بتركيــب هــذه العنــاصر 
نــات؛ بمــا يســاعِد عــى تعلُّــم المهمــة التعليميَّــة وإتقانهــا بأكملهــا وفــقَ تسلسُــل منظَّــم، وينطبــق  أو المكوِّ
تِ المعقــدةَ؛ مــاَّ  ــط هــذا الأســلوبُ المهــاَّ ذلــك عــى الموضوعــات الأكاديميَّــة مثــل القــراءة؛ حيــث يبسِّ
؛ إذ تختــر المهمــة إلى النقطــة التــي يتمكــن الطفــل  ناتهــا بشــكلٍ مســتقلٍّ يسُــاعِد عــى إتقــان مكوِّ
مــن الاســتجابة لهــا بشــكل مريــح، ومِــن ثـَـمَّ ينتقــل خطــوةً بعــد خطــوة إلى الســلوك الأكــر تعقيــدًا، 
ــدةَ لقــراءة قطعــة إلى تعلُّــم الجملــة، وتعلُّــم وضــع  فالمعَُلِّــم -عــى ســبيل المثــال- قــد يجــزِّئ المهمــةَ المعقَّ
ــي المهــارات  الكلــات المنفصلــة في جملــة، وتعلُّــم مقاطــع الكلمــة أو النهايــة الصوتيَّــة، ومِــن ثـَـمَّ ينمِّ
ــرَضِ  ــة القــراءة؛ ولا يفَ ــة وقطع ــة بقــراءة الكلمــة والجمل ــذي يســمح للطفــل في النهاي إلى الحــد ال
أســلوبُ التدريــبِ القائــمُ عــى تحليــل المهمــة وجــودَ أيــة مشــكلة تعلُّــم نمائيــة خاصــة عنــد الطفــل، أو 
ــة نفسِــها. )كــرك، كالفانــت، 1988، 91( عَجْــز في أيــة قــدرة مــن قدراتــه، عــدا نقــص الخــرة بالمهمَّ

  ويمكــن القــولُ: إن أســلوب تحليــل المهمــة هــو أحــد أســاليب التعلــم الفــردي، الــذي يقــوم عــى 
ــدّ  ــيّ مُع ــم برنامــج تتابع ــدَةٍ، وتقدي ــذ عــى حِ ــد كل تلمي ــوة عن ــف والق عْ ــاط الضَّ ــد نق أســاس تحدي
م كل تلميــذ فيــه وفــقَ مســتواه وقدراتــه، والانتقــال التدريجــي في هــذا  إعــدادًا جيــدًا، يســمح بتقــدُّ
ــب  ــة أخــرى أكــر صعوبــةً، ويتطلَّ ــة في مســتوى التلميــذ إلى مــادة قرائيَّ البرنامــج مــن مــادة قرائيَّ
ر كلَّ مجموعــة مــن المهــارات؛ لتحديــد  ذلــك تصميــمَ مجموعــة مــن اختبــارات التســكين، التــي تتصــدَّ
ــا، والوقــوف عــى  ــا فيه ــاني قصــورًا  واضحً ــي يع ــارات الت ــذ، والمه ــا كلُّ تلمي ــي يتُقِنُه ــارات الت المه

مِــه في هــذا البرنامــج. ــدْء كل تلميــذ في البرنامــج، وتحديــد مســتوى تقدُّ نقطــة بَ

ــاردز-  ــرى ريتش ــا ي ــامّ –ك ــي” )1997م( أن المه ــر، معاط ــاصر، ون ــد الن ــس، عب ــر “أني ويذك
ع وَفقًْــا لنمــط الاســتجابة المطلوبــة مــن المتعلِّــم، ونمـَـط التفاعــل الــذي يشــرك فيــه )مــع نــصٍّ أو  تتنــوَّ
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ــا بالنســبة لنمــط  متعلِّــم آخَــرَ(، ومســتوى المعالجَــة اللغويَّــة المطلوبــة، ونمــط إنتــاج اللُّغــة المطلــوب، أمَّ
الاســتجابة المطلوبــة مــن المتعلِّــم، فهنــاك نوعــان مــن المهــامّ: 

ــن معالجَــةً منخفضــةَ المســتوى، وتعتمــد -أساسًــا- عــى  مهــامّ تتطلَّــب اســتجابةً آليــةً: وتتضمَّ أ.	
اســتخدام الذاكــرة قصــرة الأجــل.

ــن معالجــةً عاليــةَ المســتوى، وتتطلــب مــن المتعلِّــم  مهــامّ تتطلَّــب اســتجابةً اتصاليــةً: وتتضمَّ ب.	
الاســتجابة بطريقــة ملائمــة؛ مراعيًــا الشــكل والمضمــون.

ــة، إلى  ع المهــامّ مــن مهــامّ غــر لفظي ــوَّ ــا بالنســبة لدرجــة الإنتــاج اللُّغــويّ: فيمكــن أن تتن وأمَّ

ع المهــامّ  ــا بالنســبة لمســتوى الفَهْــم المطلــوب، فيمكــن أن تتنــوَّ مهــامّ لفظيــة إلى أقــى درجــة، وأمَّ
ــتوى. ــة المس ــة مرتفع ــتوى إلى معالجَ ــة المس ــة منخفض ــن معالجَ م

22 أسلوب التدريب القائم على العمليات العقلية: .

ــدى  ، ل ــنَّ ــائي مع ــور نم ــد قصـــــــ ــم تحدي ــن المعل ــب م ــاشِ، يتطلَّ ــر مب ــيّ غ ــلوب علاج أس
ــه  ــر في أدائ ــاً(، يؤثِّ ــرة... مث ــاه، أو الإدراك، أو الذاك ــة في الانتب ــل: )صعوب الطـــــــــــفـــــــــــ
الأكاديمــي؛ أي في قدرتــه عــى القــراءة أو الكتابــة أو الحســاب، فــإذا عولــج هــذا القصــورُ بالتدريــب 
أدَّى إل﻿ى تحســن القــدرات العقليــة، وتحســن هــذه القــدرات يــؤدِّي إلى تحســن الأداء الأكاديمــيّ.

ــب  ــا في الآراء حــول أســلوب التدري ــا وتعارضً ــاك اختلافً ــت” )1984م( أن هن ــرى “كــرك وكالفان وي
عــى العمليــات كنــوع مــن العــاج غــر المبــاشِ، ويرجــع الســبب في ذلــك إلى عــدم وجــود اتفــاق عــى 
نــه هــذا المصطلــحُ مــن معنــى؛ حيــث يمكــن فهمــه بطـُـرقُ مختلفــة. )كــرك، كالفانــت، 1988، 91(  مــا يتضمَّ

ــول  ــف ح ــدل عني ــاَّ أدَّى إلى ج ــرِّف؛ م ــكل متط ــلوب بش ــذا الأس ــون ه ــتخدم التربوي ــد اس وق
جــدوى اســتخدامه في عــاج صعوبــات التعلــم، واتجهــوا إلى اســتخدام إســراتيجيات علاجيَّــة 

ــا.  ــراءة ذاته ــة الق ــاشِة في مهمَّ مب

 (Commodari, & Others) »ـم القــراءة عنــد »كومــوداري، وآخَريــن ويمكــن القــولُ: إن تعلّـُ
ــا:  ــة؛ منه ــات العقلي ــن العملي ــةً م ــن مجموع يتضمَّ

ــة -- ــة عمليَّ ــوَر البصري ــة، والصُّ ــوَر المرئيَّ ــري للصُّ ــل الب ــكاني، والتحلي ــرَيّ الم ــاه الب الانتب

ــا. ــيطها وفحصه ــادة تنش ــة، وإع ــات العقلي ــاء التمثي ــى إنش ــدرة ع ــط بالق ــدَة، ترتب معقَّ

ــن القــدرة عــى اكتســاب التمثيــل العقــي للكلــات -- ــم القــراءة يتضمَّ ــر البــرَيّ: فتعلُّ التذكُّ

ــةُ  هنيَّ ــوَرُ الذِّ أو أجــزاء منهــا، والتــي يتــم تخزينُهــا في الذاكــرة المعجميَّــة، وتشــكِّل هــذه الصُّ
ــج دمــج الخصائــص الســمعية  ــات، وهــي نتائ ــة للكل ــة البصَيَّ ــا مــن التهجئ ــات نوعً للكل

ــة للحــروف. والبصَيَّ
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ــات -- ــي المتطلَّب ــة، وه ــة والصوتي ــارات اللغويَّ ــة بالمه ــذه العمليَّ ــط ه ــيّ: ترتب ــل الذهن التخيُّ

ــراءة. ــارات الق ــيَّة لمه الأساس

بــل إن أطفــال مــا قبــل المدرســة يكتســبون صــورًا ذهنيــة للحــروف والكلــات بسرعــة، وبأقــل قــدر 
ى »رســم الخرائــط الإملائيَّــة السريعــة«. ــوَر مــن خــال عمليــة تســمَّ مــن عرضهــا، وتتكــوَّن هــذه الصُّ

ــاب  ــرٌ في اكتس ــا أث ــري له ــل الب ــة والتحلي هنيَّ ــوَر الذِّ ــة أن الصُّ ــذه الدراس ــجُ ه ــد نتائ وتؤكِّ
ــرَيّ  ــل الب ــر للتحلي ــم المبكِّ ــنَّ أن التقوي ــث تب ــة(؛ حي ــة والسرع ــم والدقَّ ــراءة )الفَهْ ــارات الق مه
ومهــارات التخيــل الذهنــيّ، والتدريــب عــى هــذه القــدرات، كل ذلــك قــد أســهَم في تيســر اكتســاب 
ــن  ــتين ابتدائيت ــن مدرس ــث م ــف الأول والثال ــم في الص ــم تقويمه ــراءة، ت ــة للق ــاً وطفل )90( طف
ــة تــؤدِّي إلى تحســن  ــوَر البصَيَّ ــز عــى الصُّ ــا، وتبــنَّ أن إســراتيجيات التدخــل التــي ترُكِّ بإيطالي

ــم. ــات التعل ــر صعوب ــنَ لخط ــال المعرَّض ــن، والأطف ــال العادي ــرائّي للأطف الأداء الق
(Commodari, Elena& Others,2020, 59-72)

33 أسلوب التدريب القائم على الدمج بين تحليل المهمة والعمليات العقلية: .

يقــوم هــذا الأســلوب العلاجــي عــى  دمــج المفاهيــم الأساســيَّة لتحليــل المهمــة والعمليــات العقليــة 
التــي تعَُــدّ سلســلةً مــن العمليــات المســتهدَف تنميتهُــا، فإغــاق الرســوم والأشــكال الناقصــة )الدائــرة 
الناقصــة أو المربَّــع غــر المكتمِــل(، يمكــن أن يحــلَّ محلَّهــا كلــاتٌ ناقصــةٌ؛ مثــل: )جمــــــ....  خــرو.....  
ــة )تعــرُّف الكلــات وإدراكهــا ككل(، وعمليــة )إدراك الرســوم  حصــا...(  وبذلــك يحــدث دمــجٌ بــن مهمَّ

.) والأشــكال بشــكلٍ كليٍّ

ويســتند العــاج هنــا إلى تدريبــات العمليــات العقليــة؛ كالانتبــاه والإدراك والتخيُّــل والتذكُّــر، بالإضافة 
تدريبــات لتنميــة مهــارات التعــرُّف والنطــق والفَهْــم الرئيســة والفرعيَّــة، في إطــار تحليــل المهــامّ.

44 القراءة بمساعَدة الأقران: .

ــعُ التلاميــذ في الفصــل إلى ثنائيــات للعمــل في وقــت واحــد  ــم فيــه جمي في هــذا الأســلوب يقسَّ
ـل الهــدفُ مــن ذلــك  ـة (Mcmaster, Fuchs, & Fuchs, 2006, 8) ويتمثّـَ عــى المهــامّ الأكاديميّـَ
البرنامــج في زيــادة نســبة الوقــت التعليمِــيّ الــذي يندمــج فيــه جميــعُ التلاميــذ في ســلوك أكاديمــيّ 
ــن مــن إتقــان المهــارات  ــاء، وتوفــر التغذيــة الراجعــة، وتصحيــح الأخطــاء بشــكل فــوري، والتمكُّ بنَّ

ــل. ــيّ، عــى النحــو الأمث والمحتــوى التعليمِ

أُسُس القراءة بمساعَدة الأقران: تعتمد القراءة بمساعَدة الأقران على الُأسُس الآتية: 
ــا في سلســلة -- المزاوَجــة بــن التلاميــذ ذوي الأداء المرتفــع وذوي الأداء المنخفــض، للعمــل معً

مــن الأنشــطة المشــركَة؛ لتعزيــز القــراءة والطلاقــة لديهــم.

إتاحة الفرصة للمشارَكة لجميع التلاميذ في الفصل.--
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دة، وإجراء التصحيحات، والتغذية الراجعة.-- تدريب التلاميذ على استخدام مثيرات محدَّ

ــد مــن فــرص الاســتجابة -- ــذ؛ مــاَّ يزي ــة المتكــررة بــن المعلِّمــن والتلامي التفاعــات اللفظي
ــل التلاميــذ. ــنْ قِبَ مِ

-- ، ــون عــى تنفيذهــا بشــكلٍ مســتقلٍّ ب ــة، يدُرَّ إنجــاز الأقــران لمجموعــة مــن الأنشــطة المنظَّم
ــؤ.  ــرة، والتنب ــص الفق ــرد، وتلخي ــادة ال ــراءةَ التشــارُكيَِّةَ، وإع ــن هــذه الأنشــطةُ الق وتتضمَّ

يســتخدم المعلــم مجموعــة مــن الــدروس القائمــة عــى النصــوص القصــرة، لتدريــب --
ــع ال﻿متعلِّمين. جمي

ــة -- ــة وممارسََ ــة مكتوب ــات وملاحَظــات تفصيلي ــة، ومعلوم ــا تقديميَّ ــا وعروضً ــن دروسً تتضمَّ
ــم.  ــل المعلِّ ــن قِبَ ــة مِ ــة راجع ــذ، وتغذي ــل التلمي ــنْ قِبَ مســتمرة مِ

أنشطة القراءة بمساعَدة الأقران: 
ــا متصــاً  تبــدأ كل جلســة بنشــاط القــراءة التشــارُكيَِّة مــع إعــادة الــرد؛ حيــث يقــرأ كل تلميــذ نصًّ
بصــوت مرتفــع لمــدة خمــس دقائــق، ويتــم اختيــار هــذا النــص مِــن قِبَــل المعلِّــم بحيــث يتناســب مــع 

الحــد الأدنى مــن الأداء.

ــصَّ  ــض الأداء الن ــذ منخف ــرأ التلمي ــم يق ــع أولً، ث ــذ ذو الأداء المرتف ــرأ التلمي يق
ــلْ،  نفسَــه، وفي كل مــرة يرتكــب القــارئُ خطــأً مــا في القــراءة، يقــول المعلــم: )تمهَّ
لقــد تجــاوزتَ هــذه الكلمــةَ، هــل يمكنــكَ قراءتهُــا؟( يقــرأ القــارئُ الكلمــةَ، ويســتمر 
في القــراءة، وبعــد أن ينتهــي التلميــذان كلاهــا مــن القــراءة، يعُيــد التلميــذُ منخفضُ 
الأداء سردَ تسلسُــل الأحــداث التــي قرأهــا لمــدة دقيقتــن، ثــم يحصــل التلاميــذ عــى 
نقطــة واحــدة لــكل جملــة تقُــرأ بشــكل صحيــح، عــى حــن يحصــل التلاميــذ عــى 

عــر نقــاط في حالــة إعــادة سردِهــا.

ــن القــراءةُ بمســاعَدة الأقــران نشــاطَ “تلخيــص الفقــرة”، والــذي يســتهدِف تنميــةَ  وتتضمَّ
الفَهْــم مــن خــال التلخيــص، وتحديــد الأفــكار الرئيســة، ويســتخدم التلاميــذُ إســراتيجيةَ 
ــا  ــرؤون عنه ــي يق ــة الت ــداث المهم ــكار أو الأح ــم إلى الأف ــه انتباهه ــئلة؛ لتوجي ــرح الأس ط
ــون في  ــم يتوقَّف ــة، ولكنه ــراءة الجهريَّ ــذ في الق ــتمر التلامي ــذا النشــاط، ويس ــاء ه في أثن
نهايــة كل فقــرة، لتحديــد الفكــرة الرئيســة، ويطلــب المعلــم مــن القــارئ تحديــدَ الشــخص 
أو الموضــوع الــذي تتركَّــز الفقــرة حولـَـه بصفــة أساســية، وينبغــي عــى القــارئ تلخيــص أو 
تقليــص المعلومــات الــواردة في النــص في عــر كلــات أو أقــل، وبعــدَ أن ينتهــي الجميــعُ 

مــن القــراءة يتــم تبــادُل الأدوار.
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ــذ  ــوم التلامي ــع أن يق ــران، يتُوقَّ ــراءة بمســاعَدة الأق ــن أنشــطة الق وبالنســبة للنشــاط الأخــر م
بالتنبــؤ وتأكيــد أو نفــي تلــك التنبــؤات، ويســتنِد التنبُّــؤ إلى فهَْــم المقــروء، ويشــتمل عــى أربــع خطوات 
أساســية، أولً: يقــوم التلميــذ بالتنبــؤ حــول مــا يتوقَّــع حدوثــه في القســم اللاحــق مــن النــص المقــروء، 
ــص الفكــرة الرئيســة للنــص،  ثــم يقــرأ هــذا القســمَ بصــوت مســموع، ويؤكِّــد أو يفنِّــد تنبؤاتــه، ثــم يلخِّ

ثــم بتبــادُل الأدوار بعــد الانتهــاء مــن القــراءة.



3
صعوبات تعلُّم الكتابةالفصل الثالث

• أولً: مفهوم صعوبات تعلُّم الكتابة.	
• ثانيًا: أهمية التدخل المبكِّر لعلاج صعوبات الكتابة.	
• ثالثًا: مظاهر صعوبات تعلُّم الكتابة في المرحلة الابتدائيَّة.	
• رابعًا: أنواع صعوبات تعلُّم الكتابة.	
• خامسًا: أسباب صعوبات تعلُّم الكتابة.‏	
• سادسًا: تشخيص صعوبات تعلُّم الكتابة.‏	
• سابعًا: علاج صعوبات تعلُّم الكتابة.	





57 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

الفصل الثالث
م الكتابة صعوبات تعلُّ

أولً: مفهوم صعوبات تعلُّم الكتابة: 

 يذكــر »مارتــن لوبــو وآخَــرون« (Martín-Lobo& Others ,2018, 140-154) أن صعوبــة التعلــم 
ــة  ــة اللُّغ ــيّ في الإدراك، أو معالجَ ــيّ عصب ــراب بيولوج ــن-  »اضط ص ــضُ المتخصِّ ــا بع ده ــا حدَّ –ك
الناتجــة عــن وظائــف الدمــاغ غــر النمطيَّــة«، ويفــرض هــذا التعريــفُ أن عمــل الدمــاغ يعتمــد عــى 

ــدة لثــاث وحــدات أساســية في الدمــاغ:  المشــارَكة الموحَّ

الأولى: وحدة التنشيط، مسؤولة عن الحالة المثُلْى لتنشيط الدماغ )مستوى الانتباه(.

الثانية: الوحدة الوظيفية التي تستقبِل المعلومات وتخَُزِّنها )وحدة الإدخال(.

والثالثــة: وحــدة البرمجــة، وهــي مســؤولة عــن التحكــم في النشــاط )وظائــف أكــر تعقيــدًا؛ مثــل 

الوظائــف التنفيذيــة(. 

ونظــراً لأنَّ الوحــدات الثــاث تعمــل بالتتابُــع، كان مــن الــروري -عنــد ظهــور أيــة مشــكلة مــن 
ــة المعلومــات مــن مراحلهــا  ــدءًا مــن معالجَ ــم كل وحــدات الأداء المعــرفّي، بَ ــم- تقوي مشــكلات التعل

ــدًا. الأولى )إدخــال المعلومــات إلى الدمــاغ(، إلى معالجتهــا الأكــر تعقي

وتشُِــر نتائــجُ الدراســات والبحــوث –كــا ذكــر مارتــن لوبــو  وآخَــرون-  في علــم الأعصــاب التطبيقــي 
ــدرات  ــة ق ــي، وتنمي ــل الأكاديم ــع الفش ــة لمن ال ــات فعَّ ــيّ منهجي ــياق التعليمِ ــي في الس ــس العصب ــم النف وعل
التلاميــذ، ومــن منظــور نفــيّ عصبــيّ اتضــح أن هنــاك تباينًــا بــن ذوي صعوبــات التعلــم والعاديــن، وذوي 
ــة  ــة واللغ ــس والكتاب ــة واللم ــة والحركي ــمعية والبصَيَّ ــف الس ــم الوظائ ــى تقوي ــة ع ــة، مبني ــدرات العالي الق
والذاكــرة لـــ )156( طفــاً، تــراوح أعمارهــم بــن )5 و 8( ســنوات، وأكَّــدت النتائــجُ أن عجــز المعالجَة الســمعية 

–عــى ســبيل المثــال- يمكــن أن يؤثِّــر في اللُّغــة والقــراءة والكتابــة.

ــخ  ــيّ بســيط في الم ــل وظيف ــا: “خلَ ــة بأنَ﻿ّه ــات الكتاب ــظ” )2014م( صعوب ــرِّف “بطــرس، حاف ويع
ــة الحــروف والكلــات، فالطفــل يعــرفِ الكلمــةَ  ــل كتاب ــر تسلسُ يجعــل الطفــلَ غــر قــادر عــى تذكُّ
ــه مــع ذلــك غــر  ــد مشــاهدته لهــا، ولكن التــي يرغــب في كتابتهــا ويســتطيع نطقهــا وتحديدهــا عن

ــا مــن الذاكــرة”. ــة اللازمــة لنســخ الكلمــة أو كتابته ــم الأنشــطة المركَّب قــادر عــى تنظي

والكتابــة لهــا ثلاثــة مُكوِّنــات رئيســة؛ هــي: الإمــاء، والخــط، والتعبــر الكتــابّي، وفي الصفــوف 

الأولى تشَِــيعُ مصطلحــاتُ: التهجئــة، والكتابــة اليدويــة، والتعبــر الكتــابّي، وأيــة مشــكلة تواجِــه المتعلِّــمَ 
ــي الكلــات، أو في الكتابــة بخــط اليــد، أو في إنتــاج  في تعلُّــم  أحــد هــذه الجوانــب، ســواء في تهجِّ
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الجُمَــل والعبــارات، يطلـَـق عليهــا صعوبــات تعلُّــم الكتابــة، ويغلــب عــى صعوبــات الكتابــة في صفــوف 
المرحلــة الابتدائيَّــة صعوبــة النَّسْــخ في الكتابــة اليدويــة، وصعوبــة التهجئــة التلقائيــة، فضــاً عــن أن 

الإنتــاج الكتــابّي يُثِّــل تحديـًـا كبــراً للأطفــال الصغــار. 

 ويشــر »الزيــات، فتحــي« (516-512 ،2002) إلي أن  أي قصــور أو اضطــراب في عمليــات 
ــل أو اضطــراب في  ــم؛ يــؤدِّي إلى خل ــد الأطفــال ذوي صعوبــات التعل الجهــاز العصبــي المركــزي عن
ــؤدِّي إلى  ــل ي ــذا الخل ــة، وه ــارات الكتاب ــة، ومه ــة والأكاديمي ــة واللغوي ــة والإدراكي ــف المعرفيَّ الوظائ
ــات،  ــروف والكل ــة للح ــركات كتابي ــة إلى ح ــة المعرفيَّ ــطة العقلي ــة الأنش ــى ترجم ــدرة ع ــف الق ضَعْ
أو ضَعْــف القــدرة عــى إعــادة تصويــر الحــروف والكلــات أو رســمها أو كتابتهــا بالدقــة والسرعــة 

ــات.  ــة الحــروف والكل ــر النمــط الحــركي لكتاب ــدرة عــى تذكُّ ــف الق ــنِ، أو ضَعْ المفترضت

وبنــاءً عــى مــا ســبَق يمكــن القــولُ: إن صعوبــات الكتابــة أحــد أنــواع صعوبــات التعلــم، التــي تظهر عند 
فئــة مــن الأطفــال في صــورة مشــكلات تواجههــم في اكتســاب مهــارات الإمــاء والخــط والتعبــر الكتــابّي؛ 
ــم في  ــم، والتحكُّ ــض عــى القل ــةً في القب ــد يجــدون صعوب ــات، وق ــي الكل ــون في أخطــاء في تهجِّ فيقع
عضــات اليــد، فتبــدو خطوطهُــم رديئــةً، وكتابتهُــم بطيئــةً، وأســلوب تعبيرهــم ضعيفًــا، ويجــدون صعوبــات 

في كتابــة الحــروف والكلــات، أو سرعــة كتابتهــا، كــا يجــدون معانــاةً في إنتــاج الجُمَــل والعبــارات.

ثانياً: أهمية التدخل المبكِّر لعلاج صعوبات الكتابة: 

ــد نتائــج الدراســات أن التلاميــذ الذيــن يجــدون صعوبــةً في الكتابــة في الصــف الأول، مــن  تؤكِّ
ــح أن يســتمر ضَعْفُهــم في الكتابــة في الصــف الرابــع؛ لــذا ينبغــي  التدخــل المبكِّــر وحــلّ صعوبات  المرجَّ
الكتابــة في أقــرب وقــت ممكِــن، وتحديــد العوامــل المنبِئــة بحالــة الخطــر منــذ الروضــة؛ كالهجــاء، 
ــم في الحــركات الدقيقــة، والمعالجَــة  ــة، واللغــة الشــفويَّة، والتحكُّ والوعــي الصــوتيّ، والذاكــرة العامل
الصوتيَّــة؛ باعتبارهــا حاســمةً في تحديــد الصعوبــات اللاحقــة في الصفــوف مــن الثــاني إلى الرابــع.
(Costa, Lara-Jeane& Others,2018, 351-362)

ــرة  ــنة الأخ ــة في الس ــة اليدوي ــات الكتاب ــن صعوب ــف ع ــات بالكش ــدى الدراس ــت إح ــذا اهتمَّ ل
مــن تعليــم ريــاض الأطفــال في »هونــغ كونــغ«، وتحديــد أنــواع الصعوبــات الشــائعة التــي واجهتهــا 
ــم  ــدائي الرســمي، واتضــح أنه ــم الابت ــل تعليمه ــاً، قب ــت )151( طف ــال بلغََ ــن هــؤلاء الأطف ــةٌ م عيِّن
ــروا  ــبة، وأظهَ ــا المنُاسِ ــاظ عــى أحجامه ــة، والحف ــةً في استنســاخ الحــروف الصيني ــون صعوب يواجِه
صعوبــةً كذلــك في الحِفَــاظ عــى الأحجــام المنُاسِــبة للأحــرف في اللُّغــة الإنجليزيــة، والمســافات بينَهــا، 
وأكَّــدَت الدراســةُ ضرورةَ توفــر مقاييــس موضوعيــة لوصــف مشــكلات الأطفــال في النَّسْــخ اليــدوي، 

ــر قبــل التعليــم الرســمي.  ــل العلاجــي المبكِّ تمهيــدًا للتدخُّ

 (Tse, Linda Fung Ling; Siu, Andrew Man Hong; Li-Tsang, Cecilia Wai Ping,2018, 426-439)
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ومــن هنــا تبــدو أهميــة قيــاس أداء تلاميــذ الروضــة والصــف الأول؛ لتحديــد الأطفــال المعرَّضــنَ 
لخطــر مشــكلات الكتابــة لاحقًــا، ولعــل مــن أبــرز تلــك الأدوات: 

اختبــار تتبُّــع المكتــوب: يطُلـَـب مــن الطفــل تتبُّــع الرســوم المتدرِّجــة في  الصعوبــة دون رفــع القلــم 

الرصــاص عــن الورقــة أو إعــادة التتبُّــع. 

اختبــار الطلاقــة: يطُلـَـب مــن الطفــل تســمية أكــر عــدد ممكــن مــن الكلــات في دقيقــة واحــدة، 

م الأشــياء لــه في ثــاث مجموعــات؛ مثــل: )المأكــولات – الأدوات- الحيوانــات(. وتقــدَّ

اختبــار الذاكــرة العاملــة: ذاكــرة الصــورة، وذاكــرة القصــة، وقيــاس ذاكــرة الصــورة عــن طريــق 

ــب مــن  عــرض أربــع صــور مثــرة  لمــدة )10( ثــوانٍ، ثــم يتــم عــرض صــور مشــابِهة لهــا، ثــم يطُلَ
ــوَر الأولى. ــد العنــاصر التــي تــم نقلهــا أو تغييرهــا أو إضافتهــا في الصُّ الطفــل تحدي

ــا ذاكــرة القصــة فيَقــرأ الفاحــص قصتــنِ بصــوت عــالٍ، وبعــدَ كل قصــة يطُلـَـب مــن الطفــل أن يتذكَّــر القصــة  أمَّ
ــرة. شــفهيًّا. ويتــم اختبــار ذاكــرة القصــة بعــد )25( دقيقــة تقريبـًـا مــن سرد القصــة؛ لتقويــم الذاكــرة اللفظيــة المتأخِّ

(Costa, Lara-Jeane& Others,2018, 351-362)

ــات  ــةً لصعوب ــر عرض ــال الأك ــدُ الأطف ــه تحدي ــم يمكن ــات أن المعل ــدى الدراس ــرت إح ــد أظه وق
ات أساســية، تتمثَّــل في معرفــة الطفــل  القــراءة والكتابــة في وقــت مبكِّــر؛ مــن خــال خمســة مــؤشِّ
بالحــروف، وقدرتــه عــى نطــق الصــوت الأول في كلمــة مــا، وقدرتــه عــى مــزج أصــوات الكلــات 
القصــرة، بالإضافــة إلى التســمية السريعــة للأشــياء؛ مثــل: )تســمية صُــوَر الأشــياء المعروفــة بالترتيــب 
الصحيــح بــأسرع وقــت ممكــن(، وأخــراً الخلفيــة الأسُريَّــة للطفــل إذا مــا كان أحــد أفــراد أسرتــه قــد 

(Rongved, 2016) .واجَــه صعوبــاتٍ في القــراءة أو الكتابــة

ات أخــرى خاصــة بعمليــة الكتابــة؛ مثــل: )القــدرة الإملائيَّــة، والقــدرة عــى كتابــة  وهنــاك مــؤشِّ
الجملــة، ومــدى اســتجابة الطفــل للقصــص المصــوَّرة والقــراءة(، فضــاً عــن طلاقــة مــزج الأصــوات، 
ــراءة  ات الق ــي أن مــؤشِّ ــراءة الشــفويَّة، وهــذا يعن ــة الق ــة، وطلاق ــات غــر الحقيقي ــة الكل وطلاق
ــا أن يرتبــط  ــة لــدى الأطفــال، وليــس غريبً ــؤ بصعوبــات الكتابــة المحتمَل ــرة قــد تسُــهِم في التنبُّ المبكِّ
ــل الوعــي  ــارات القــراءة، مث ــة؛ إذ إن بعــض مه ــة الكتاب ــات عملي ــال في القــراءة بمخرجَ أداء الأطف

ــة. ــة والهجائيَّ الصــوتيّ، وفــك الترميــز، ترتبــط بأنمــاط مماثِلــة مــن المعرفــة الصوتيَّ
(Ritchey & Coker, 2014, 59-62)
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ثالثاً: مظاهر صعوبات الكتابة في المرحلة الابتدائيَّة: 

يذكُــر الزيــات أن الدراســات والبحــوث في مجــال صعوبــات التعلــم، تشــر إلى مشــكلات متعــددة 
في كتابــات التلاميــذ ذوي صعوبــات تعلُّمهــا، منهــا مــا يــي: 

كراســاتهم متخَمــة بأخطــاء متعــددة في التهجــي والإمــاء والقواعــد والتراكيــب، واســتخدام --
ــة  ــاء الكتاب ــاط أخط ــروف، وكل أنم ــابكُ الح ــل، وتش ــط والفواص ــم، والنق ــات الترقي علام

اليدويــة.

كتاباتهم يغلبُ عليها عدمُ الانضباط وفقَ قواعد الكتابة، وتفتقر إلى التنظيم والضبط.--

ــون -- ــا، أو يضُيف ــا أو أواســطها أو نهايته ــات في أوائله ــض حــروف الكل ــون بع ــم يحذف أنه
ــات. ــضَ الحــروف إلى الكل بع

يكتبون ما يرَدُِ على أذهانهم، سواءٌ ارتبط بموضوع الكتابة أو لم يرتبط.--

يكتبون جُمَلً قصيرة مفكَّكة، وتفتقر إلى المعنى.--

يفتقرون إلى الخلفية المعرفيَّة التي تمكِّنهم من توليد الأفكار.--

ون بالتصحيحات المطلوبة، ولا يراجعونها، ولا يستفيدون منها.-- لا يهتمُّ

)الزيات، فتحي، 1998، 493-492(

ــة  ــةَ كتاب ــب دق ــمة تتطلَّ ــذه الس ــة، وه ــارات الكتاب ــز مه ــي تميِّ ــات الت ــم الس ــن أه ــوح م ــدّ الوض ويعَُ
ــن  ــافة ب ــاة المس ــع مراع ــا، م ــق، زاد وضوحُه ــكل دقي ــروف بش ــة الح ــس كتاب ــم تدري ــا ت ــروف، وكل الح
الحــروف والكلــات، وحجــم الحــروف، ومحــاذاة الحــروف عــى الســطر، وكل ذلــك  يؤثِّــر في وضــوح الخط.
(Duran, Erol; Karatas, Arda,2019,288-300)

ات التــي تــدل عــى وجــود صعوبــات في تعلُّــم الكتابــة؛ مــاَّ يــؤدِّي إلى  وهنــاك مجموعــة مــن المــؤشِّ
عــدم وضــوح الخــط، وتشــوُّهات الكتابــة، ويمكــن تصنيــف أنــواع هــذه الصعوبــات عــى النحــو التالي: 

11  خلل التآزُر، ويتمثَّل في: .

خلل التآزُر الحركي البصَيّ بين العين والأصابع، مع اضطرابات في الحركات التي تؤدِّيها اليدُ.--

مَسْك القلم بطريقة خاطئة.--

22  البطء، وضَعْف المجهود، ويتمثَّل في: .

بذل مجهود كبير في أثناء الكتابة يصحبه عدمُ القدرة على إنجاز المطلوب في وقته.--

ا.-- ا، أو العكس؛ بشكل ضعيف جِدًّ الضغط على القلم بشكل قوي جِدًّ

صعوبة القيام بالأعمال اليدوية البسيطة؛ مثل قص الورق.--
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3  الحذف، ويتمثَّل في: 	.

حذف كلمة من جملة.--

حذف حرف أو مقطع من كلمة.--

44 الإضافة، ويتمثَّل في إضافة حرف أو مقطع للكلمة..

5  العكس الرأسي، والاتجاهات:	.

ى العكــس الــرأسي الكتابــة المرِآْتيَّــة، ويتمثَّــل في عكــس حــرف مــن أعــى لأســفل والعكــس،  ويســمَّ
وعكــس الاتجاهــات مــن اليمــن لليســار والعكــس.

66 تشويه الكلمة، ويتمثَّل في: .

تقسيم الكلمة إلى مقاطع.--

إلصاق جزء من الكلمة بالكلمة التالية.--

77 خَلْط في ترتيب الحروف، ويتمثَّل في نقل مواضع الحروف في المقاطع والكلمات..

88 خلط في الحروف المتشابِهة: كالسين والشين، والصاد والضاد....

99 التلاحمات، والتباين، وتتمثَّل في: .

وصل الكلمات والمقاطع وعدم ترك مسافة بينها.--

تباينُ بين أحجام الحرف ضمنَ الكلمة الواحدة، والكلمة الواحدة ضمن الجملة... وهكذا.--

)نبهان، يحيى محمد، 120-129، -2008 صوالحة، عونية، 2016، ‏صبحي، عبد السلام، 62-42، 2009(

رابعًا: أنواع صعوبات تعلُّم الكتابة: 

ــة  ــة الابتدائيَّ ــن المرحل ــة الأولى م ــوف الثلاث ــة في الصف ــم الكتاب ــات تعلُّ ــف صعوب ــن تصني يمك
إلى ثلاثــة أنــواع رئيســة؛ وهــي: صعوبــات تتعلــق بصحــة الكتابــة، وصعوبــات تتعلــق بتنظيــم الكتابــة 

ــواع:  ــابّي، وفيــا يــي هــذه الأن ــات خاصــة بالتعبــر الكت وجَمالهــا، وصعوب

النوع الأول: صعوبات تتعلق بصحة الكتابة: 
أ صعوبات كتابة الحروف: 	.

صعوبات في الرسم الصحيح للحروف العربية منفردة.--

صعوبات في الرسم الصحيح للحروف العربية في مواضع الكلمة المختلفة.--

صعوبات في التمييز بين الحروف المتشابهة.--

صعوبات في التمييز بين الأصوات المتقاربة المخارج في الكتابة.--
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صعوبات في كتابة الأصوات التي تنُطقَ ولا تكُتبَ.--

صعوبات في كتابة الحروف التي تكُتبَ ولا تنُطقَ.--

صعوبات في كتابة الهمزة في أول الكلمة.--

كتابة الهمزة في وسط الكلمة.--

صعوبات في كتابة الهمزة في آخِر الكلمة.--

صعوبات في التمييز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة.--

صعوبات في الربط بين الحروف في الكلمات.--

صعوبات في كتابة الحروف المتصلة بغيرها، وغير المتصلة.--

صعوبات في وضع النقاط فوق الحروف.--

صعوبات في التمييز بين اللام الشمسية واللام القمرية كتابةً.--

صعوبات في رسم الألف اللينة.--

ب ة: 	. دَّ صعوبات كتابة الحركات، والتنوين، والشَّ

صعوبات في قصَْ الحركات الطويلة في الكتابة.--

صعوبات في مَدِّ الحركات القصيرة في الكتابة.--

صعوبات في إبدال التنوين نوناً في الكتابة.--

دة في الكتابة.-- صعوبات في فك إدغام الحروف المشدَّ

ي الكلمات: 	.ج صعوبات تهجِّ

ي كلمات ذات مقطع قصير.-- صعوبات تهجِّ

ي الكلمات ذات المقاطع الطويلة.-- صعوبات تهجِّ

ي الكلمات متعددة المقاطع.-- صعوبات تهجِّ

النوع الثاني: صعوبات تتعلق بتنظيم الكتابة، وجَمالها: 
صعوبات في تنظيم المسافات بين الحروف.--

صعوبات في تنظيم المسافات بين الكلمات.--

صعوبات في التحكم في حجم الحرف.--

صعوبات في تنظيم الكتابة فوق السطر، أو تحته.--
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صعوبات في التناسب بين أحجام الحروف.--

صعوبات في استخدام علامات الترقيم )، -. - ؟(.--

النوع الثالث: صعوبات خاصة بالتعبير الكتابيّ: 
صعوبات في ترتيب حروف معينة لتكوين كلمات.--

صعوبات في ترتيب كلمات لتكوين جُمَل.--

صعوبات في إكمال جُمَل باختيار الكلمات المنُاسِبة لمعاني الجُمَل.--

صعوبات في إكمال جُمَل بكلمات مناسبة للمعنى.--

صعوبات في التعبير عن صورة بجُمَل مفيدة.--

--. صعوبات في إنشاء جُمَل تعبيريَّة في موضوع معيَّ

صعوبات في الربط بين جملتين.--

صعوبات في الربط بين فكرتين.--

شكل ) 3( أنواع صعوبات تعلُّم الكتابة 
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خامسًا: أسباب صعوبات تعلُّم الكتابة: 

دِهــا يمكــن  دة، وهــي عــى تعدُّ يذكــر الزيــات أن العوامــل المســبِّبة لصعوبــات تعلُّــم الكتابــة متعــدِّ
ــم، وأســباب مرتبطــة بنمــط  تصنيفُهــا في  ثــاث مجموعــات أساســية؛ هــي: أســباب مرتبطــة بالمتعلِّ

التعليــم وأنشــطته، وأســباب مرتبطــة بــالأسرة والبيئــة.

ــه  ــة، وبِنْيتَ ــه العقلي ــم، وقدرات ــتوى ذكاء المتعلِّ ــا مس ــراد به ــم فالم ــة بالمتعل ــباب المرتبط ــا الأس أمَّ

ــة، وفاعليــة عملياتــه: )الانتبــاه- الإدراك – الذاكــرة(، وكفــاءة نظــام تجهيــز المعلومــات لديــه،  المعرفيَّ
وذوو صعوبــات الكتابــة يفتقــرون إلي كثــر مــن القــدرات النوعيــة المرتبطــة بالكتابــة؛ مثــل: )الذاكــرة 
البصَيَّــة، والقــدرة عــى الاســرجاع، أو القــدرة عــى إدراك العَلاقــات المكانيــة(، كــا أنهــم يعانــون 

ــا في نظــام تجهيــز المعلومــات. )الزيــات، فتحــي، 1998، 494( قصــورًا طبيعيًّ

وتشُِــر نتائــجُ الدراســات والبحــوث إلى أن التلاميــذ ذوي صعوبــات التعلــم الأكاديميَّــة )في القراءة 
والكتابــة والحســاب( يواجِهــون  مشــكلاتٍ نفســيةً تــؤدِّي إلى نقــص الدافــع، ونتائــج التعلــم المنخفضــة، 
وضَعْــف الثقــة بالنفــس، ويواجِهــون مشــكلات عاطفيــة، واضطرابــات ســلوكية، ويفتقــرون إلى المثابـَـرة 

في التعلــم، وغالبًــا مــا يشــعرون بالإحبــاط، ومِــن ثـَـمَّ يستســلمون بســهولة قبــل تحقيــق أهدافهــم.
 (Asrowi; Gunarhadi; Hanif, Muhammad,2019,324-333)

وقــد ربطََــت بعــضُ الدراســات بــن نقــص كفــاءة الصحــة العقليــة والنفســية، وصعوبــات التعلــم 
ــة( في الســنة  ــة، ومهــارات الاتصــال والمعرفــة العامَّ ــم اللُّغــة والمهــارات المعرفيَّ ــر للأطفــال )تعل المبكِّ
الأولى مــن المدرســة، ويقُصَــد بالصحــة العقليــة هنــا: »نجــاح تكيُّفــيّ في المهــامّ التنمويَّــة المتوقَّعــة مــن 
«، وأشــارت نتائج بعــض الدراســات إلى أن  ، في ســياق ثقــافي وتاريخــي معــنَّ الأفــراد في عمــر معــنَّ
الصعوبــات العاليــة في الطفولــة ارتبطــت بالتغيُّــب عــن المدرســة، وارتفــاع معــدلات التــرُّب، وضَعْــف 
ــل،  ــة للطف ــة العامَّ ــاءة الصح ــص كف ــة بنق ــل مرتبط ــي عوام ــة، وه ــيّ في المدرس ــتوى التحصي المس
ــارات  ــة المه ــة تســاعد عــى تنمي ــة في الطفول ــاءة العالي ــة والنفســية؛ لأن الكف ــا الصحــة العقلي ومنه
ع الطفــل  التــي تســهِّل الأداء النفــي والاجتماعــيّ الصحــي، وتقــوِّي العَلاقــات الإيجابيــة التــي تشــجِّ
ــل  ــتوى التحصي ــس عــى مس ــن؛ فتنعك ــع الآخَري ــم وم ــة في التعل ــر فاعلي ــارَكة بشــكل أك عــى المش
الأكاديمــي عــى المــدى الطويــل، بخــاف مَــنْ يعانــون مشــكلات داخليــة؛ كالقلــق، أو خارجيــة؛ مثــل 

الســلوك العــدواني، وفَــرطْ النشــاط، وعــدم الانتبــاه.
(O’Connor, Elodie& Others ,2018,402-416).

ــة  ــم، وطريق ــون دورَ المعل ــد التربوي ــطته، فيؤكِّ ــم وأنش ــط التعلي ــة بنم ــباب المرتبط ــا الأس وأم

ــة؛ لأن جــودة التدريــس  ال ــم الفعَّ ــة التعل تدريســه، ومــدى التزامــه بالأســس التــي تقــوم عليهــا عملي
ــة،  ــدة ممكن ــولَ م ــة أط ــطة التعليميَّ ــاج في الأنش ــذ للاندم ــام التلامي ــرصَ أم ــان الف ــه يتُيح وفاعليت
كــا أن ســلوكيات المعلِّمــن داخــل الفصــل ترتبــط عــى نحــو موجَــب بتحصيــل التلاميــذ، وفهَْمهــم، 
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ــلبية  ــن الس ــات المعلِّم ــض تصرُّف ــة بع ــات الكتاب ــن صعوب ــؤولة ع ــياء المس ــن الأش ــم، وم وانضباطه
ــة بصــورة  ــل إهــال  الإشراف عــى اكتســاب الطفــل لمهــارات الكتاب ــة التدريــس؛ مث ــاء عملي في أثن

ــم، 2010( ــيد، إبراهي ــاء. )رش ــح الأخط ــةٍ لتصحي ــةٍ راجع ــده بتغذي ــن تزوي ــي ع ــاشِة، والتخ مب

 وأمــا الأســباب المرتبطــة بــالأسرة فتتمثَّــل في صعوبــات التواصُــل بــن المــدارس وأسَُ التلاميــذ 
ذوي صعوبــات التعلــم، وعــدم تعاوُنهِــا مــع المدرســة، وتــزداد المشــكلة حــدةً في ظــل كثافــة التلاميــذ 
في المــدارس، وزيــادة حــدة صعوبــات التعلــم بأنواعهــا المختلفــة عنــد التلاميــذ، مــع تخــيِّ الأسَُ عــن 
ــي تقاريــر المعلِّمــن، والإشراف عــى الواجبــات المنزليــة، وتلبيــة الاحتياجــات  القيــام بأدوارهــا في تلقِّ

التعليميَّــة لأبنائهــا، والتواصــل مــع المدرســة تواصــاً مفتوحًــا ومنتظِــاً بخصــوص عــاج أبنائهــا. 
(Brewer, Rebecca,2020, 5-22)

ــة أو  ــة والنائي  كــا أن  درجــات الحرمــان الاجتماعــيّ والاقتصــادي النِّســبيّ في المناطــق الريفي
ــم. ــا الســلبية في مواجَهــة بعــض الأطفــال لصعوبــات التعل المجتمعــات المحرومــة، لهــا آثارهُ

(O’Connor, Elodie& Others ,2018,402-416)

شكل )4( أسباب صعوبات تعلُّم الكتابة

سادسًا: تشخيص صعوبات تعلُّم الكتابة:

ــكل  ــة ب ات الخاصَّ ــر والمــؤشِّ ــة عــى مجموعــة مــن المعاي ــارات الكتاب ــم مه ــة تقوي تعتمــد عملي
ات عنــد الحُكــم عــى  مرحلــة عمريــة، وكل صــف دراسي، وينبغــي أن ترُاعــى هــذه المعايــر والمــؤشِّ
ذوي صعوبــات التعلــم، وتحديــد مــدى اقترابهــم مــن هــذه المعايــر أو ابتعادهــم عنهــا؛ لأن التلميــذ 
قــد يحــذف حروفـًـا أو يقلبهــا، أو لا يراعــي المســافات بــن الحــروف والكلــات، وهــذه أمــور عاديــة 
ــة، دون  ــة عندمــا تســتمر هــذه الأعــراضُ لمــدة طويل ــدو كمشــكلة حقيقيَّ ــه، ولكــن تب ــة تعلُّمِ في بداي

ــن ملمــوس في مهــارات الكتابــة. )الزيــات، فتحــي، 1998، 511( حــدوث أي تحسُّ
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 ومن الاختبارات المستخدَمة في عملية تقويم مستويات التلاميذ في الكتابة، وتشخيص صعوباتها: 

اختبــار القــدرة الإملائيَّــة: تقــاس القــدرة الإملائيَّــة مــن خــال مهــامّ تهجئــة لـــ )12 كلمــة( --

ــات  ــبانّي للكل ــوس الإس ــن القام ــارة م ــع مخت ــة المقاط ــيوع، وثلاثي ــطة الش ــة متوس حقيقي
ــيّ  ــب المقطع ــة( أخــرى غــر شــائعة بالتركي ــاك )12 كلم ــال، وهن ــة الأطف الشــائعة في كتاب

ــة.  ــات الحقيقي نفســه للكل

وتقاس الدقة الإملائيَّة بعدد الكلمات التي تم تهجئتها بشكل صحيح.

اختبــار سرعــة الكتابــة اليدويَّــة: يحَفَــظ التلميــذُ جملــةً واحــدةً يسَــهُل تذكُّرهُــا؛ مثــل: )أحب --

ــا الذهــاب إلى الملعــب(، ويكتبهــا عــدة مــرات قــدرَ المســتطاع في حــدود دقيقــة واحــدة،  حقًّ
ويتــم التركيــزُ هنــا عــى عــدد الكلــات التــي كتبهــا التلميــذ مــع تجاهُــل الأخطــاء الإملائيَّــة؛ 
ــةَ  ــةَ الأصلي ــةُ الكلم ــةُ المكتوب ــبِه الكلم ــة فقــط )بــرط أن تشُ ــة اليدوي ــاس سرعــة الكتاب لقي

مــن الناحيــة الصوتيَّــة(. 

اختبــار الكتابــة السرديــة: يطُلـَـب مــن التلميــذ كتابــة قصــة، أو اختيــار أي موضــوع خــاص --

ــا فيــا يكتبــه، ومراعــاة الكتابــة بأكــر قــدرٍ ممكــنٍ مــن  يعرفــه، ثــم توجيهــه للتفكــر مليًّ
ــص  ــم جــودة الن ــم تقوي ــم يت ــة، ث ــال المهم ــةً لإك ــنَ دقيق ــذ أربع ــح التلمي الوضــوح، ويُنَ
ات مختلفــة؛ منهــا: )الزمــان – المــكان - الشــخصيَّات الرئيســة  مــن خــال مجموعــة مــؤشِّ
مــة الاســتهلاليَّة - الاســتجابات العاطفيــة - الأحــداث الفعليــة -  - وَصْــف الشــخصيَّات - المقدِّ

تطــوُّر الأفــكار - الخاتمــة(.
(Arrimada, María; Torrance, Mark; Fidalgo, Raquel ,2018, 865-891)

ــدَةٍ،  ــرة، ينبغــي إجــراء مســح تشــخيصّي لــكل طفــل عــى حِ ــة المبكِّ وفي برنامــج القــراءة العلاجيَّ
وتسُــتخدَم نتائــج هــذا التشــخيص في العمــل العلاجــيّ معــه، ومــن الاختبــارات المســتخدَمة في عمليــة 

تشــخيص حالــة الطفــل ومســتواه في القــراءة والكتابــة معًــا: 

11 اختبار تعرُّف الحروف: يطُلبَ من الطفل كتابةُ الحروف كاملةً..

22 ة . نــة مــن عشريــن كلمةً مســتمدَّ اختبــار قــراءة الكلــات: يطُلـَـب مــن الطفــل قــراءةُ قائمــة مكوَّ

مــن أكــر الكلــات شــيوعًا في كتــاب اللُّغة للصــف الأول الأســاسّي. 

33 دة )عــر دقائــق مثــاً( لكتابــة كل . ــة محــدَّ اختبــار كتابــة الكلــات: يُنَــح الطفــلُ مــدة زمنيَّ

الكلــات التــي يعرفهــا، والدرجــة عــى هــذا الاختبــار هــي عــدد الكلــات المكتوبــة بدِقَّــةٍ.

44 حًــا . اختبــار كتابــة الجملــة وتحليــل كلماتهــا: يتــم إمــاء الطفــل جملــةً، فيكتــب كلماتهــا موضِّ

قدرتــه عــى تحليــل كل كلمــة إلى حروفهــا.

55 اختبــار فَهْــم التعليــات: يطُلَــب مــن الأطفــال إنجــازُ مجموعــة مــن المهــامّ في أثنــاء قــراءة .
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ــة  ــول الكلم ــرةً ح ــعْ دائ ــا، أو ضَ ة عنه ــرِّ ــورة المع ــةَ بالص ــلِ الجمل ــل: صِ ــراءة مث ــاب الق كت
ــة. ــن الحــروف التالي ــةً م ــوِّن كلم ــة، أو ك المخالفِ

66 اختبــار قــراءة النــص: يقَــرأ الطفــل نصوصًــا قرائيَّــة ذات مســتويات متدرِّجــة مــن الســهل إلى .

الصعــب؛ لتحديــد مســتواه القــرائّي، وأعــى مســتوى للقــراءة هــو الــذي يصــل إليــه الطفــل 
بدقــة تبلــغ )90 %( فأكــر.

)16-Klein A.F.& Swartz,S.L.,2000,1  نصر، معاطي، 2017، 185-184؛ (

سابعًا: علاج صعوبات تعلُّم الكتابة: 

اهتمــت الدراســات والبحــوث باختبــار فاعليــة إســراتيجيات وأســاليب حديثــة في عــاج صعوبــات 
ــة- وأوصــت بــرورة التدخــل  ــة الابتدائيَّ ــة –وبخاصــة في الصفــوف الأولى مــن المرحل ــم الكتاب تعلُّ
العلاجــي المبكِّــر، واســتخدام أكــر الأســاليب والإســراتيجيات فاعليــةً قبــلَ أن تزيــد هــذه الصعوبــاتُ 
ــابّي، ومــن هــذه الدراســات: )دوران، إيــرول، كاراتــاس، أردا( التــي  ــرْ الكت ــة العُ وتصــل إلى مرحل
اســتهدَفت عــاجَ صعوبــات الكتابــة لــدى عيِّنــة مــن  تلاميــذ الصــف الثــاني الابتــدائي )21( طفــاً، 
مــن خــال ممارسَــات كتابــة الرســائل والكلــات والجُمَــل والنــص، وأكَّــدت ضرورة ممارسَــة أنشــطة 
لــت الدراســةُ إلى  القــراءة والكتابــة باســتمرار كخطــوة أساســية في عــاج صعوبــات الكتابــة، وتوصَّ

النتائــج والاســتنتاجات التاليــة: 

يَّة ●● أهميــة اســتخدام ممارسَــات الإمــاء المتكــرِّر للحــروف والكلــات والفقــرات والعناويــن النَّصِّ
والتحفيــز المتكــرِّر؛ مــن أجــل الحــد مــن صعوبــات الكتابــة، والتخلــص منهــا.

ال.●● ضرورة التعامُل مع ذوي صعوبات الكتابة بشكلٍ فرديٍّ وتنفيذ منهج فعَّ

ــة، ●● ــم هــو عامــل مهــمّ للنجــاح في القضــاء عــى صعوبــات الكتاب ــدور الإرشــادي للمعلِّ أن ال
ــذ. ــز التلمي فضــاً عــن  مــدة البرنامــج والأســاليب المســتخدَمة في تحفي

ضرورة تضافـُـر جهــود المعلــم وأوليــاء الأمــور في إطــار برنامــج تعــاونّي بــن المنــزل والمدرســة ●●
ــم  ــاة دع ــع مراع ــة، م ــات الكتاب ــن صعوب ــص م ــاح، والتخل ــال النج ــة احت ــل تقوي ــن أج م

ــل مــن التكــرار. الوالديــنِ للطفــل، وتشــجيعهم لــه عــى الكتابــة دون مل
 (Duran, Erol; Karatas, Arda,2019,288-300)

ــي؛  الــة في التعبــر الكتــابّي، والتهجِّ وأكَّــدت الدراســاتُ والبحــوثُ أهميــةَ التدخــات العلاجيَّــة الفعَّ
ــة  ــل كامل ــاج جُمَ ــة لإنت ــة المطلوب ــارات اللغويَّ ــرون إلى المه ــم يفتق ــات التعل ــذ ذوي صعوب لأن التلامي
ــا- مــا تكــون تركيباتهــا أقــل تماســكًا وأقــل تعقيــدًا؛ مــاَّ يؤثِّــر ســلبًا في جــودة  متنوعــة، فهُــمْ -غالبً
هــة،  ــن النَّمْذَجــة، والممارسَــة الموجَّ ــات بنــاء الجُمَلــة تعليــات مبــاشِة تتضمَّ كتاباتهــم، وتتطلَّــب تدخُّ
والممارسَــة المســتقِلَّة، وتدريبــات دمــج الجُمَــل، وتدريبــات الجمــع بــن الجُمَــل البســيطة؛ لبنــاء عبــارات 
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م المعلمــون تدريبــات إملائيــة موزَّعــة، يتــم فيهــا تحديــد  أو جُمَــل أكــر تعقيــدًا، كــا ينبغــي أن يقــدِّ
عــدد الكلــات المســتهدَف تدريــبُ التلاميــذ عــى كتابتهــا في كل جلســة، وتعليمهــم تصحيــح الأخطــاء 
ــرْ – انسَــخْ – قــارِنْ(؛ أي: بالنظــر إلى حــروف الكلمــة، ثــم  ــة بإحــدى الطُّــرق الشــائعة )انظُ الإملائيَّ
ــة بالكلمــة الصحيحــة، والحصــول عــى  ــة الكلمــة المكتوب ــم مقارنَ ــخها مــن الذاكــرة، ث تغطيتهــا ونسَْ

التغذيــة الراجعــة الفوريَّــة؛ مــاَّ يقلِّــل مــن احتــال ظهــور الخطــأ مــرةً أخــرى.
(Al Otaiba, Stephanie; Rouse, Amy Gillespie; Baker, Kristi,2018,829-842)

ــراتيجيات في  ــس الإس ــم وتدري ــم المعل ــى تدعي ــم ع ــس القائ ــةَ التدري ــة أهمي ــةُ حديث ــدت دراس ــا أكَّ ك
ــة إلى تعليــات واضحــة حــول كيفيــة اســتخدام  عــاج صعوبــات الكتابــة، فــذوو صعوبــات الكتابــة بحاجــة ماسَّ
إســراتيجيات الكتابــة الذاتيــة والتنظيميــة لمســاعَدتهم عــى التعبــر عــن أفكارهــم باللغــة الإنجليزيــة، ويتمثَّــل 
ــى  ــل ع ــاد الكام ــن الاعت ــال م ــى الانتق ــن ع ــاعَدة المتعلِّم ــراتيجية في مس ــذه الإس ــاسّي له ــهام الأس الإس
المعلــم إلى مســتويات تدريجيــة مــن الأداء المســتقل، بمعنــى آخَــر: يبــدأ نمــوذج التدريــس بالاعتــاد الكامــل في 
المرحلــة الأولى، وينتهــي بالاســتقلالية التامــة للمتعلِّــم في المرحلــة الأخــرة، وتعتمــد هــذه الإســراتيجية -بشــكلٍ 
ــد  ــز عــى تحدي ــم التركي ــث يت ــات، حي ــم عــى العملي ــة القائ ــة لمدخــل الكتاب ــاصر الحيوي - عــى العن أســاسيٍّ
ــل  ــاليب التدخ ــر أس ــن أك ــا م ــاَّ يجعله ــة؛ م ــة الذاتيَّ ــذاتيّ، والمراجَع ــم ال ــذاتيّ، والتقوي ــداف والأداء ال الأه

ــا بجوهــر عمليــة الكتابــة.  تكامــاً وارتباطً
(Fahim&Rajabi, 2015, pp. 39-40)

ــح دراســةٌ حديثــةٌ دورَ المعلــم في الوقايــة والعــاج لصعوبــات القــراءة والكتابــة في  وتوضِّ
ــل فيمــا يلــي:  ضــوء مبــادئ التدريــس المتمايــز، ويتمثَّ

الة تتلاءم مع جميع القدرات والمستويات.●● تقديم طرق تدريس فعَّ

ــةَ ●● ــون صعوب ــن يواجه ــال الذي ــة للأطف ــات الفردي ــة الاحتياج ــس لتلبي ــة التدري ــة عملي مواءم
ــة. ــراءة والكتاب الق

التدخــل في وقــت مبكِّــر، وبــذل جهــد مســتمرّ، لتحســن مهــارات القــراءة والكتابــة للأطفــال ●●
الذيــن يواجهــون صعوبــات.

يات الأكاديميَّة وغير الأكاديميَّة في القراءة والكتابة.●● استكشاف سُبُل مواجَهة التحدِّ

توظيف الأدوات التكنولوجيَّة التي تسُهِم في تحسين أداء الطلاب في مجالات الصعوبة المختلفة.●●
(Graham, Harris, & Larsen, 2020)

وتعــد إســراتيجيات التنظيــم الــذاتيّ مــن النــاذج التعليميَّــة المســتخدَمة في إســراتيجيات الكتابة، 
عــن طريــق تحديــد الأهــداف ومراقبَــة الإنجــاز والتعليــات والعبــارات الذاتية.

(Santangelo, Harris, & Graham, 2007, p. 6)
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ــمل  ــة، تش ــراتيجية مختلف ــوالي )20( إس ــى ح ــت ع ــي أجُري ــوث الت ــج البح ــرت نتائ ــد أظه وق
ــذ  ــة التلامي ــة معرف ــهِم في تنمي ــذاتيّ تسُ ــم ال ــراتيجيات التنظي ــا، أن إس ــة وأنواعه ــات الكتاب عملي
بالمحتــوى والســلوكيات، ومهــارات التنظيــم الــذاتيّ، والكفــاءة الذاتيــة، والدافعيــة، لــدى التلاميــذ مــن 
ــةً خاصــةً للطــاب ذوي  ــل هــذه الإســراتيجياتُ أهمي مختلــف الأعــار والمســتويات، ومــع ذلــك تمثِّ
نــة فيهــا  صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة؛ لأن الإجــراءات التدريســيَّة، وإســراتيجيات الكتابــة المتضمَّ

تســتهدِف -عــى وجــه التحديــد- الصعوبــاتِ الأكــرَ شــيوعًا عنــد ذوي صعوبــات الكتابــة.

ــن  ــة م ــذه الفئ ــدرة ه ــا في ق ــنًا ملحوظً ــة تحسُّ ــراتيجيات الأوليَّ ــات الإس ــرت تطبيق ــد أظه  وق
ــن هــذه الإســراتيجية العصــف  ــة، وتتضمَّ الأطفــال عــى توظيــف إســراتيجيات التخطيــط والمراجَع
ــة والقــراءة للحصــول عــى المعلومــات، ورســم الشــبكات الدلاليــة، وإنشــاء  ــة الذاتيَّ الذهنــيّ والمراقبَ
محتــوى الكتابــة وتنظيمهــا، والتخطيــط، والإمــاء المتقــدم، والمراجَعــة مــع الأقــران، ومراجَعــة كل مــن 

ــة( والمضمــون )الأفــكار والمحتــوى(. ــات الكتاب الشــكل )فنِّيَّ
(Harris & Graham, 2009, p. 117)

ــم، وهــذه  ــة التعل ــن ســت مراحــل رئيســة، توجــه عملي ــذاتيّ م ــم ال ــوَّن إســراتيجية التنظي وتتك
ــا،  ــادة ترتيبه ــم إع ــنَّى للمعلِّ ــة، ويتس ــس إســراتيجيات الكتاب ــة لتدري م إرشــادات عام ــدِّ المراحــل تق

ــالي: ــن الجــدول الت ــح م ــا يتَّضِ ــة احتياجــات الطــاب، ك ــا لتلبي ــا، وتعديله ودمجه
(Harris & Graham, 2009,125; Santangelo, Harris, & Graham, 2007,.7)

جدول )3(

مراحل التدريس في إستراتيجيات التنظيم الذاتيّ

الوصفالمرحلة

تعليم التلاميذ المعارف والمهارات اللازمة لاستخدام الإستراتيجية بنجاح.1. تنمية الخلفية المعرفيَّة 

يفحص التلاميذ أداءهم الراهن في الكتابة ويناقشون أهداف 2. المناقشَة
الإستراتيجية الجديدة وفوائدها.

م المعلمُ نموذجًا توضيحيًّا لكيفية استخدام إستراتيجية وأساليب التنظيم الذاتيّ.3. النَّمْذَجة يقدِّ

يحفظ التلاميذ خطوات الإستراتيجية.4. الحفظ

يتدرَّب التلاميذ على استخدام الإستراتيجية مع تلاشي مستويات الدعم 5. الدعم
م مِن قِبلَ المعلِّم تدريجيًّا. المقدَّ

يستخدم التلاميذ الإستراتيجية بدعم قليل من المعلم أو دون  أي دعم.6. الأداء المستقل

(Santangelo, Harris, & Graham, 2007,.7) :المصدر
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 هــذا وقــد تعــددت إســراتيجيات عــاج صعوبــات الكتابــة، وهــي تتَّفــق في بعــض الإجــراءات، 
ــتعدادات  ــات، والاس ــواع الصعوب ــذ في أن ــن التلامي ــة ب ــروق الفردي ــراً للف ــا؛ نظ ــن في بعضه وتتبايَ

ــرز هــذه الإســراتيجيات:  ــل مــن أب ــة، ولع والقــدرات اللغويَّ

11 إستراتيجية )قُلْ واكتُبْ(، والتي تمر بالخطوات الآتية: .

--. إعطاء التلميذ قائمة بالكلمات لدراستها بشكلٍ فرديٍّ

كتابة التلميذ لهذه الكلمات مع متابعَة المعلم.--

تصحيح الأخطاء التي وقعَ فيها التلميذُ.--

كتابة التلميذ مع نطق الكلمات التي أخطأ فيها خمسَ مرات.--

كتابة الكلمات كاملة مرة أخرى.--

كتابة التلميذ مع نطق الكلمات التي أخطأ فيها عشَر مرات.--

كتابة الكلمات كاملةً مرةً أخرى.--

كتابة التلميذ مع نطُقْ الكلمات التي أخطأ فيها خمسَ عشرةَ مرةً.--

كتابة الكلمات كاملةً مرةً أخرى.--

22 ي )المطُوَّرة(: . إستراتيجية التهجِّ

كتابة كلمة غير معروفة للتلميذ على ورقة وقراءتها.--

يطُلبَ من التلميذ قراءتها.--

ــه أن -- ــمح ل ــا، يس ــر إليه ــو ينظ ــا ه ــواء، وبين ــمها في اله ــا ورس ــذ تتبعه ــن التلمي ــب م يطُلَ
ــا. ــن حروفه ــرف م ي كلَّ ح ــمِّ يسُ

تغطية الكلمة، ويطُلبَ منه رسمها في الهواء مرة أخرى، وقراءتها غيبًا.--

يطُلبَ منه كتابتهُا من ذاكرته، مع إعادة الإجراءات الماضية عند الحاجة.--

وهكذا نكرِّر الأمرَ في كلمات أخرى من مرتين لسبع مرات؛ حتى تزداد حصيلتهُ اللغويَّةُ.--

33 إستراتيجية الكتابة على الرمل: .

كتابة الكلمة على السبورة، ويطُلبَ من التلميذ التركيزُ فيما كُتِبَ.--

يطُلبَ من التلميذ كتابة الكلمة على الرمل غيباً.--

يطُلبَ من التلميذ التأكُّد من صحة ما كتبَهَ.--

يَسَح التلميذُ الكلمةَ، ثم يعُِيد كتابتهَا على الرمل مرةً أخرى.--
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تكرار الإجراءات إذا وقعَ التلميذُ في الأخطاء مرةً أخرى.--

44 إستراتيجية الإغلاق: .

عَرضْ الكلمة على بطاقة.--

ن.-- النظر للكلمة مع دراسة حروفها ومَقاطِعها بتمعُّ

عرض الكلمة مع حذف أحد حروفها.--

كتابة الكلمة مع الحروف المفقودة.--

كتابة الكلمة دون نموذج.--

55 إستراتيجية التصوُّر البصَيّ: .

عَرضْ الكلمة على سبورة.--

قراءة الكلمة.--

قراءة حروف الكلمة بشكل منفصل.--

كتابة الكلمة نقلً من السبورة.--

النظر للكلمة وتخزينها في الذاكرة البصَيَّة “قصيرة المدى”.--

ي الكلمة جَهراً مع تخيُّل حروفها.-- إغلاق العينين وتهجِّ

كتابة الكلمة غيبًا.--

66 الطريقة الهرميَّة في الإملاء: .

عَرضْ كلمة في بطاقة وقراءتها بصوت واضح.--

تحليل الكلمة إلى حروف، وكتابتها بشكل منفرد.--

وَضْع الحروف في مجموعات، كلُّ حرفيِن في مجموعتيِن.--

كتابة مجموعات الحروف.--

كتابة الكلمة دون نموذج. --

77 إستراتيجية “فتجولد”: .

نطق الكلمة.--

ن.-- النظر للكلمة بتمعُّ

تصوُّر الكلمة مع غمض العينين.--
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تغطية الكلمة ثم كتابتها.--

تصحيح الخطأ، وإعادة الخطوات...--

88 ي: . إستراتيجية التروِّ

--. نطُقْ الكلمة بتروٍّ

ن.-- النظر إلى كل جزء من أجزاء الكلمة بتمعُّ

ي الكلمة غيبًا.-- تهجِّ

إعادة النظر للكلمة.--

كتابة الكلمة، وإعادة الخطوات عند تكرار الخطأ.--

)عبد السلام، محمد، 60-69، 2009؛ بلعوص، رنيم سليمان، 2018، 64-60( 

99 دة: . إستراتيجية الحواسّ المتعدِّ

ــة(، في  ــس والحرك ــر واللم ــمع والب ــة )الس ــن حاسَّ ــر م ــف أك ــى توظي ــد ع ــراتيجية تعتم إس
تقديــم المفــردات اللغويَّــة، وتخزينهــا، والتدريــب عــى كتابتهــا؛ لأن التلاميــذ –وبخاصــة ذوو صعوبــات 
ــة في  ــون أكــرَ نشــاطاً وتفاعــاً عندمــا يســتخدمون أكــرَ مــن حاسَّ ــة- يكون ــم القــراءة والكتاب تعلُّ

ــص خطــوات التدريــب عــى الكتابــة في هــذه الإســراتيجية فيــا يــي:  تعلُّمهــم، وتتلخَّ

رؤية الكلمة ونطقها. ●●

تخيُّل صورة بصرية للكلمة.●●

يها.●● رؤية الكلمة، ومراجَعة تهجِّ

الاستدعاء والتذكُّر.●●

كتابة الكلمة.●●

م، شريهان محمد، 2017، 57، 62( ●● إتقان الكلمة. )علَّ
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دة:  ح خطوات إستراتيجية الحواسّ المتعدِّ والشكل التالي يوضِّ

دة شكل )5( خطوات مدخل الحواسّ المتعدِّ

وتشُِــر دراســة »كارتــر، كاثريــن«  (Carter, Katherine,2015, 37-40)إلى إمكانيــة توظيــف 
الحــواسّ الخمــس: )الســمع – البــر- اللمــس- الشــم – التــذوق( في التدريــب عــى الكتابــة الوصفيــة 
في المراحــل التعليميَّــة المختلفــة، بـَـدْءًا مــن المرحلــة الابتدائيَّــة، وانتهــاء بالجامعيــة؛ وذلــك عــن طريــق 
ــاعر  ــف مش ــف- ووص ــل مواق ــداث - وتأمُّ ــل أح ــاهَدات، وتخيُّ ــف مش ــص، ووص ــتماع إلى قص الاس
ــادُل  ــران - وتب ــع الأق ــة م ــات - والمناقشَ ــن ملاحَظ ــق وتدوي ــة - والتعلي ــتماع إلى قص ــاء الاس في أثن

التعليقــات معهــم - والكتابــة – والمراجَعــة.

ــم الكتابــة ينبغــي اتبــاع خطــوات إجرائيــة  لكــي نســاعد التلاميــذ ذوي صعوبــات تعلُّ
علــى النحــو التالــي: 

11 الجلســة الصحيحــة: تتطلَّــب تنظيــم وضعيــة الجســم في أثنــاء الجلــوس، بحيــث يظهــر بشــكل .

مســتقيم ملتصقًــا بالكــرسي دون اعوجــاج أو تقــوُّس؛ لــي يتدفَّــق الــدم بشــكل صحيــح، ويكون 
انتبــاه الطفــل وتركيــزه فيــا يكتــب. 
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22 القبض على القلم بطريقة صحيحة: تتطلَّب ما يلي: .

اختيار القلم المناسب لحجم  يد الطفل.●●

إتاحة الفرصة للطفل لإمساك القلم، ثم تعديل طريقة مَسْكه.●●

رسم أشكال ورسوم وخطوط عشوائيَّة كتدريب على الكتابة.●●

ممارسَة أنشطة؛ لتقوية عضلات اليد؛ مثل اللعب بالمشابك والصلصال.●●

33 ــمة إلى مربَّعــات: هــذه الصفحــات تســاعِد عــى . اســتخدام الصفحــات ذات الخطــوط، أو المقسَّ
ضبــط حجــم الحــروف، والمســافات المنُاسِــبة بــن الكلــات.

44 ــفّ: شــفّ الحــروف والكلــات؛ لمســاعَدَة الطفــل عــى تخطِّــي صعوبــة . اســتخدام طريقــة الشَّ
مَسْــك القلــم، والتخطيــط للتدريــب الذهنــيّ، وتخيُّــل الأشــكال والحــروف قبــل كتابتهــا.

55 ــدرة عــى . ــدمَ الق ــتتَ وع ــاني التش ــن يع ــرة أو بلاســتيكية: لم ــب وحــروف كب اســتخدام قوال
ــابِهة. ــن الحــروف المتش ــروق ب ــز الف تميي

66 ــورق . ــق، وال ــة: كالصلصــال، والدقي ــة للكتاب ــة الحــركات الدقيق ــددة لممارسَ ــوادَّ متع ــر م توف
ــا. ــس... وغيره ــوَّى، والمغناطي المقُ

77 تتبُّع الحرف واقتفاء أثره. .

88 استخدام تدريبات توصيل النقاط. .

99 استخدام السبورة الممغنَطة أو الطباشيريَّة..

1010 استخدام تدريبات التمييز والمقارنَة، كما في التدريب التالي: 
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   وجه   لهبهدهدهـ
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• أولً: منهج الدراسة.	
• ثانيًا: إعداد أدوات الدراسة وموادها.	
• ثالثًا: إجراءات الدراسة.	
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الفصل الرابع
منهج الدراسة - أدواتها - إجراءاتها

مقدمة: 

يهــدف هــذا الفصــل إلى عــرض منهجيــة الدراســة وإجراءاتهــا؛ مــن حيــث تحديــد منهجهــا، 
ــاء  ــات، وبن ــع البيان ــة في جم ــراءات المتَّبَعَ ــا، والإج ــوات بنائه ــا، وخط ــا وموادِّه ــداد أدواته وإع
ــي عــرضٌ  ــا ي ــج العلاجــيّ، وفي ــس البرنام ــة في تدري ــل المعلم ــداد دلي ــج، وإع ــس والبرنام الأسُُ

ــذه الإجــراءات. له

أولً: منهج الدراسة: 

 اســتخدمت الدراســة الحاليــة المنهــج الوصفــي كمنهــج مســحي تــم اســتخدامه في إجــراء مســح 
الة  للدراســات العربيــة والأجنبيــة في مجــال صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة، وهــو مــن الأســاليب الفعَّ

يَّــة والرَّقمِْيَّــة، والخــروج باســتنتاجات حــول تلــك الصعوبــات. في تجميــع البيانــات والمعطيــات الكَمِّ

ثانياً: إعداد أداة الدراسة وموادِّها: 

لتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد الأدوات والمواد التالية: 

11 مِين: )ملحق 1(. م القراءة والكتابة من وجهة نظر المحكِّ ف قائمة صعوبات تعلُّ استبانة تعرُّ
ــاء  ــدول الأعض ــة بال ــة العربي ــج اللُّغ ــراء مناه ــض خ ــتطلاع آراء بع ــتبانة: اس ــن الاس ــدف م اله

بمكتــب التربيــة العــربي لــدول الخليــج، حــول قائمــة صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة لــدى تلاميــذ 
ــن. ــر المحكِّمِ ــة نظَ ــة مــن وجه ــة الابتدائيَّ ــة الأولى مــن المرحل الصفــوف الثلاث

وصف الاستبانة: تتكوَّن الاستبانةُ من جزأينِ: 

ــة أو  ــاري(، والوظيفــة، والدرجــة العلميَّ ــم )اختي ــة، واســم المحكِّ ــة: عــن الدول ــات عامَّ الأول: بيان

الشــهادة الحاصــل عليهــا. 

والآخَــر: اســتطلاع آراء خــراء اللُّغــة العربيــة حــولَ قائمــة صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة لــدى 

تلاميــذ الصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة.

وأمــامَ كلِّ عبــارة ثلاثــة بدائــل؛ هــي: )كبــرة– متوســطة- قليلــة(، تعــرِّ عــن درجــة شــيوع تلــك 
ــة  ــراءة، و)30( صعوب ــم الق ــة لتعلُّ ــة )45( صعوب ــا المبدئيَّ ــتبانةُ في صورته ــت الاس ن ــة، وتضمَّ الصعوب
ــة بعــد إضافــات المحكِّمِــن بلغــت )48( صعوبــةً لتعلُّــم القــراءة،  لتعلُّــم الكتابــة، وفي صورتهــا النهائيَّ

ــنِ:  ــا للجدولــنِ التالي ــم الكتابــة موزَّعــة وَفقًْ ــةً لتعلُّ و)32( صعوب
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جدول )4( قائمة صعوبات تعلُّم القراءة لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى

العددأنواع الصعوباتالمحََاوِر الرئيسة

صعوبات تعرُّف 
المقروء.

صعوبــات تعــرُّف الحــروف العربيــة والحــركات القصــرة والطويلــة، 
ــن، وبــطء  ة والتنوي ــدَّ ــرُّف الشَّ ــة تع ــا، وصعوب ــز بينه ــة التميي وصعوب

تعــرُّف الكلــات.
10

صعوبات النطق 
والتحريف 

الصوتيّ.

صعوبــات نطُـْـق الأصــوات العربيــة والحــركات القصــرة والطويلــة، 
ة والتنويــن والســكون،  ــدَّ والــام الشمســية والقمريــة، والتمييــز بينهــا، والشَّ
بالشــكل، والتحريــف الصــوتيّ:  الكلــات مضبوطــةً  نطُـْـق  وصعوبــة 

ــة(. ــوات الكلم ــكاني لأص ــب الم ــادة والقل ــذف والزي ــدال والح )الإب

18

صعوبات التحليل 
والتركيب والتذكُّر.

صعوبــات تحليــل الجُمَــل، والكلــات، وبنــاء الكلــات والجُمَــل، وتذكُّر 
10أشــكال الحــروف والكلــات العربية.

صعوبات فهَْم 
المقروء.

ــددة  ــاني المتع ــد المع ــادَّات، وتحدي ــات والمض ــد المرادف ــة تحدي صعوب
ــات،  ــح علاق ــداث أو توضي ــل لأح ــة التعلي ــدة، وصعوب ــة الواح للكلم
ــى  ــر معن ــة تفس ــروءة، وصعوب ــة مق ــخصيات في قص ــف ش أو وَصْ
جملــة، أو إكمالهــا بكلــات مناســبة لمعناهــا، أو البحــث عــن معــانٍ، 

ــب. ــات والتراكي ــدلالي للكل ــف ال أو التصني

10
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جدول )5( قائمة صعوبات تعلُّم الكتابة لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى

العددأنواع الصعوباتالمحََاوِر الرئيسة

ــق  ــات تتعلَّ صعوب
ــة. بصحــة الكتاب

صعوبــات كتابــة الحــروف العربيــة منفــردةً، وفي مواضــع الكلمــة 
المختلفــة، وصعوبــة التمييــز بــن الحــروف المتشــابهة في الرســم، 
ــب ولا  ــب، والحــروف التــي تكُتَ ــق ولا تكُتَ وكتابــة الأصــوات التــي تنُطَ
ــاء المربوطــة  ــز بــن الت ــة الهمــزة، والتميي ــق، وصعوبــات في كتاب تنُطَ
والمفتوحــة، والحــروف المتصلــة وغــر المتصلــة بغيرهــا، وصعوبــات في 
وضــع النقــاط للحــروف، وفي رســم الألــف اللينــة، والتمييــز بــن اللام 
الشمســية والــام القمريــة كتابــةً، وصعوبــات في قـَـرْ الحــركات 
ــدال  ــة، وإب ــد الحــركات القصــرة في الكتاب ــة، وم ــة في الكتاب الطويل

ــة. دة في الكتاب ــام الحــروف المشــدَّ ــكّ إدغ ــا، وف ــن نونً التنوي

18
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العددأنواع الصعوباتالمحََاوِر الرئيسة

ــق  ــات تتعل صعوب
بتنظيــم الكتابــة، 

ــا. وجَماله

صعوبــات في تنظيــم المســافات بــن الحــروف، وبــن الكلــات، 
وصعوبــات في التحكــم في حجــم الحــرف، وفي تنظيــم الكتابــة فــوق 
الســطر، أو تحتـَـه، وفي التناســب بــن أحجــام الحروف وفي اســتخدام 

ــم )، -. - ؟(. ــات الترقي علام

6

صعوبات 
خاصة بالتعبير 

التحريري.

ــب  ــات، وفي ترتي ــن كل ــة لتكوي ــروف معين ــب ح ــات في ترتي صعوب
كلــات لتكويــن جُمَــل، وفي إكــال جُمَــل باختيــار الكلــات المنُاسِــبة 
لمعــاني الجُمَــل، وفي إكــال جُمَــل بكلــات مناســبة للمعنــى، وفي 
ــة في  ــل تعبيريَّ ــاء جُمَ ــدة، وفي إنش ــل مفي ــورة بجُمَ ــن ص ــر ع التعب
، وفي الربــط بــن جملتــن، أو الربــط بــن فكرتــن. موضــوع معــنَّ

8
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ــم  ــات تعلُّ ــة صعوب ــد قائم ــا؛ لتحدي ــتبانة، وصلاحيته ــدق الاس ــن ص ــد م ــتبانة: للتأكُّ ــدْق الاس صِ

القــراءة في الصفــوف الثلاثــة الأولى، تــم عَرضُْهــا عــى مجموعــة مــن المحكِّمِــن بلـَـغ عددُهــم )48( 
ــة  ــم اللُّغ ــر تعلي ــارقة: )تطوي ــع بالشَّ ــدولي الراب ــة ال ــة العربي ــاركِيَن في مؤتمــر اللُّغ ــن المشُ ــراً م خب
العربيــة وتعلُّمهــا: المتطلَّبــات والأبعــاد والآفــاق(، المنعقِــد في المركــز التربــويّ للُّغــة العربيــة في الفــرة 

مــن )29-30 ينايــر 2020م(، وقــد جــاءت نتائــج التحكيــم عــى النحــو التــالي: 

أن )43( محكِّــاً مــن )48( بنســبة )89.58 %( أكَّــدوا  شــمولَ  القائمــة لصعوبــات القــراءة --
ـة  )صعوبــات التعــرُّف والنطــق والفَهْــم( في الصفــوف الأولى مــن المرحلــة الابتدائيّـَ
بدرجــة كبــرة، و)5( مُحكِّمــن بنســبة )10.41 %(  أشــاروا إلى شــمولها لتلــك الصعوبــات 

بدرجــة متوســطة.

ــاً بنســبة )87.5 %( أكَّــدوا اســتيفاءَ القائمــة لصعوبــات النطــق في الصفــوف -- أن )42( محكِّ
ة  ــدَّ الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة، ســواء نطــق أصــوات الحــروف، والحــركات، أو نطــق الشَّ
والتنويــن، والســكون، أو صعوبــات نطُـْـق الكلــات، و)6( مُحكِّمــن بنســبة )12.5 %( أشــاروا 

إلى شــمولها لتلــك الصعوبــات بدرجــة متوســطة.

ــدوا اســتيفاءَ القائمــة لصعوبــات التحريــف الصــوتيّ -- ــاً بنســبة )81.25 %( أكَّ أن )39( محكِّ
في الكلــات: )الحــذف – الزيــادة – الإبــدال- القلــب المــكاني( بدرجــة كبــرة، و)9( مُحكِّمــن 

بنســبة )18.75 %( أشــاروا إلى شــمولها لتلــك الصعوبــات بدرجــة متوســطة.

أن )42( محكِّــاً بنســبة )87.5 %( أكَّــدوا اســتيفاءَ القائمــة لصعوبــات صحــة الكتابــة بدرجــة --
ــات  ــك الصعوب ــرة، عــى حــن أشــار ســتةُ مُحكِّمــن بنســبة )12.5 %( إلى شــمولها لتل كب

بدرجــة متوســطة.
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أن )41( محكِّــاً بنســبة )85.42 %( أشــاروا إلى اســتيفاء القائمــة لصعوبــات تنظيــم الكتابــة --
وجَمالهــا بدرجــة كبــرة، عــى حــن أشــار ســبعة مُحكِّمــن بنســبة )14.58 %( إلى شــمولها 

لتلــك الصعوبــات بدرجــة متوســطة.

ــر -- ــات التعب ــدوا شــمولَ القائمــة لصعوب ــبة ) 89.58 %( أكَّ ــن )48( بنس ــاً م أن )43( محكِّ
ــة  ــن المرحل ــوف الأولى م ــكار في الصف ــن الأف ــط ب ــة، والرب ــل التعبيري ــات، والجُمَ بالكل
ــك  ــمولها لتل ــاروا إلى ش ــبة )10.41 %(  أش ــن بنس ــرة، و)5( مُحكِّم ــة كب ــة، بدرج الابتدائيَّ

ــطة. ــة متوس ــات بدرج الصعوب

أضــاف )6( مُحكِّمــن بنســبة )12.5 %( ثــاث صعوبــات خاصــة بفَهْــم المقــروء، وصعوبتــن --
تــن بالكتابــة، وقــد تــم تضمــنُ هــذه الصعوبــات في القائمــة. خاصَّ

ولم تكــن هنــاك أيــة تعديــات أو مقترحَــات أخــرى في قائمــة صعوبــات القــراءة والكتابــة؛ --
مــاَّ يؤكِّــد صلاحيتهَــا. 

22 بناء برنامج علاج صعوبات القراءة والكتابة: .
استهدَفت الدراسةُ الحاليةُ الإجابةَ عن السؤال التالي: 

ــات  ــوء النظري ــة في ض ــراءة والكتاب ــم الق ــات تعلُّ ــاج صعوب ــرَحَ لع ــج المق ــس البرنام ــا أسُُ م
والاتجاهــات الحديثــة؟ 

ــس  ــه، والأسُُ ــحُ فلســفة هــذا البرنامــج، ومَصــادر بنائ ــة عــن هــذا الســؤال يمكــن توضي وللإجاب
ــق. ــه للتطبي ــد مــدى صلاحيت ــواه، وتحدي ــه، ومحت ــا، وأهداف ــي يســتند إليه الت

أ فلسفة البرنامج: 	.
د مكوناتــه  ــه أســلوبهَ في العمــل، وتحــدِّ دة ينطلــق منهــا، وتوُجِّ يســتند أيُّ برنامــج إلى فلســفة محــدَّ
ــز  ــه الفلســفةُ طريقَهــا إلى حيِّ ــا تســتمد مــن خلال ــدّ شــكلً إجرائيًّ نــات تعَُ ــك المكُوِّ وعنــاصره؛ لأن تل

ــة. )اللقــاني، أحمــد حســن، الجمــل، عــي، 1996م، 263(. التنفيــذ الفعــي في البيئــة التعليميَّ

والبرنامج الحالي يستند إلى الفلسفات والنظريات الآتية: 

11 نظريــات التعلــم: وأبرزهــا نظريــة “ســكينر”، وهــي معنِيَّــة بالقوانــن التــي تصــف العَلاقــات .

ــرات  ــاظ مــا هــي إلا مُث ــة، 2013، 51( والألف ــرات والاســتجابات. )ســامي الختاتن ــن المث ب
لفظيَّــة تســتدعي غيرهَــا مــن الكلــات والجُمَــل، ونظريــة التدريــس المبــاشِ التــي تركِّــز عــى 
تلبيــة الاحتياجــات القرائيَّــة الفعليــة، ومعالجَــة نواحــي القصــور اللغويَّــة عنــد ذوي صعوبــات 
، فضــاً عــن المبــادئ التــي تقــوم عليهــا نظريــات التعلــم؛  القــراءة أو الكتابــة بشــكلٍ مبــاشٍِ

مثــل: النضــج، والممارسَــة، والتعزيــز... وغيرهــا.
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22 ــم بصــورة نشــطة، . ــد المتعلِّ ــى عــى ي ــة تبُن ــة البِنائيَّ ــة في النظري ــة: فالمعرف ــة البِنائيَّ النظري

ــه مــع  وهــو لا يســتقبلها بطريقــة ســلبية مــن البيئــة، بــل إنَّــه يبَنــي المعنــى مــن خــال تفاعُلِ
الخــرات، ويوظِّــف  الخــرات الســابقة في مواقــف التعلــم الجديــدة؛ ومِــن ثـَـمَّ فــإن المخــزون 
اللُّغــويّ للطفــل ومــا يكتســبه مــن مفــردات لغويَّــة، وجُمَــل تعبيريَّــة تعَُــدّ أساسًــا لتنميــة مهاراته 

. القرائيَّــة بســهولةٍ ويُــرٍْ

33 ــل . ــن للطف ــة، فيمك ــةَ اللُّغ ــد إبداعيَّ ــي تؤكِّ ــة: لتشومســي، الت ــة التحويليَّ ــة التوليديَّ النظري

-مــن خــال دمــج عــدد محــدود مــن الأصــوات- تكويــنُ عــدد غــر محــدود مــن الكلــات، 
ومــن خــال دمــج عــدد محــدود مــن الكلــات توليــد عــدد لا محــدود مــن الجُمَــل.

ب.	 مَصادِر بناء البرنامج: 
استعان الباحثون في بناء البرنامج الحالي بالمصادر الآتية: 

ــات ●● ــج البحــوث والدراســات الســابقة في مجــال صعوب ــة، ونتائ ــات التربويَّ ــات والكتاب الأدبي
ــة. القــراءة والكتاب

أهداف تعليم اللُّغة العربية في  الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائيَّة.  ●●

لقــاءات مــع بعــض أســاتذة المناهــج وطرائــق تدريــس اللُّغــة العربيــة، وأســاتذة علــم النفــس ●●
التعليمِــيّ، ومعلِّــات الصفــوف الأولى؛ للاسترشــاد بآرائهــم في تحديــد مــدى مناسَــبةَ بعــض 

ــة المقتَحَــة في البرنامــج لتلاميــذ هــذه الصفــوف. التدريبــات العلاجيَّ

أُسُس بناء البرنامج:  ج.	
اعتمَد البرنامج الحالي في بنائه على مجموعة من الأسُُس؛ وهي: 

11 الأســاس الســيكولوجيّ: ويتمثَّــل في طبيعــة أطفــال الطفولــة المبكِّــرة، والمتوســطة، وخصائصهم، .

ــم هــؤلاء الأطفــال، واكتســابهم  للحصيلــة  وميولهــم، واهتماماتهــم، ومراعــاة ســيكولوجيَّة تعلُّ
اللغويَّــة مــن خــال القــراءة، ولعــل مــن أبــرز هــذه الخصائــص مــا يــي: 

أن قــدرة الطفــل عــى التمييــز بــن الحــروف الهجائيَّــة الكبــرة المطبوعــة تظهَــر مــع بدايــة --
ــه مــن الملاحَــظ خلطــه بــن الحــروف المتشــابِهة في الرســم في  ــة، إلا أنَّ المدرســة الابتدائيَّ

أول الأمــر.

قدُرة  الطفل على صياغة جُملة صحيحة، واستخدام الضمائر.--

زيادة قدرة الطفل على التعلُّم عن طريق الخبرة، والمحاوَلة والخطأ. --

زيــادة التذكُّــر المبــاشِ؛ حيــث يمكــن للطفــل تذكُّــرُ الأســاء والأشــخاص والأماكــن والأشــياء --
والجُمَــل الســهلة، ومعرفــة أوَْجُــه الاختــاف بــن شــيئين. 
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مى، والعرائس وتمثيل أدوار الكبار.-- أن الأطفال في هذه المرحلة مولعَون بالدُّ

وَر تفصيلً، ويدرك بعضَ العَلاقات فيها.-- أن الطفل يمكنه وصفُ الصُّ

أن الطفل يحب الكتب والقصص، وينمو لديه حبُّ الاستطلاع.--

أن دائــرة علاقــات الطفــل الاجتماعيَّــة تــزداد، ويــزداد اندماجــه في أنشــطة تعلُّــم المفاهيــم، --
واكتســاب المفــردات. )زهــران، حامــد، 1990، 245-244(

22 الأساس التعليمِيّ: .

يســتند البرنامــج العلاجــي للقــراءة هنــا إلى أسُُــس برامــج التدخــل المبكِّــر؛ لإنقــاذ أطفــال الصــــف 
ــرز هــذه  ــن أب ــلَّ م ــة، ولع ــجُ الدراســات الأجنبي ــر نتائ ــا تشُِ ــرائّي، ك ــر الفشــل الق ــن خطَ الأول م

الأسُُــس مــا يــي: 

التركيز على المعنى: فالطفل من الدرس الأول يقرأ بطلاقة من أجل المعنى والتسلية. --

ع اســتقلاليةَ الطفــل في القــراءة: أي اعتــاده عــى ذاته منــذ الــدرس الأول في القراءة؛ -- تشــجِّ
ــروف  ــن الح ــق م ــة، والتحقُّ ــة الذاتيَّ ــل المراقبَ ــراتيجيات مث ــل إس ــتخدم الطف ــث يس حي

ــذاتيّ. ــح ال ــل، والبحــث، والتصحي ــات والجُمَ والكل

المرونــة؛ لتلبيــة الحاجــات القرائيَّــة للطفــل: تخطـّـط البرامــج العلاجيَّــة المبكــرة وَفقًْــا لحالة كل --
طفــل ومســتواه القــرائّي، والصعوبــات التــي يواجههــا، ومــا يعرفــه بالفعــل مــن كلــات وجُمَل؛ 
لمســاعَدته عــى اكتســاب الإســراتيجيات الأساســيَّة التــي تمكِّنــه مــن القــراءة، وتســتجيب هــذه 
البرامــجُ لحاجــات الطفــل القرائيَّــة، مــع مراعــاة الملاحَظــة المبــاشرة؛ لمراقبَــة ســلوك الطفــل 

القــرائّي، وعاداتــه واســراتيجياته، ثــم تصميــم التدريبــات العلاجيَّــة المنُاسِــبة لــه.

التدخــل المبكِّــر: أي العــاج المبكِّــر للطفــل في الصــف الأول، قبــل أن تــزداد مشــكلاته القرائيَّة --
في الصفــوف التاليــة، ويتعــرض للفشــل، ويصــاب بالإحباط.

برامــج إضافيــة: ليســت بديلــة للحصــص الأصليــة، بــل تعــزز التعلــم، وتتــم خــارج الصــف بشــكلٍ --
د الطفــلَ بمجموعــة مــن الإســراتيجيات التــي تمكِّنــه مــن الفَهْــم وحــل المشــكلات  ؛ لتــزوِّ فــرديٍّ
مــع النــص المقــروء، فيصُبــح أكــرَ ثقــةً واســتقلاليةً، ويســتطيع القــراءةَ بطلاقــة، فــإذا بلــغ في 

القــراءة والكتابــة المســتوى المتوســط لأقرانــه فإنَّــه يتوقــف؛ ليحــل محلَّــه طفــلٌ آخَــرُ. 

تنشــيط التلميــذ: يركِّــز المعلــمُ في أثنــاء تنفيــذ دروس القــراءة العلاجيَّــة المبكِّــرة عــى إتاحــة --
الفرصــة للتلميــذ لعمــل تخمينــات، والفحــص والمراجَعــة والفَهْــم، مــع تعزيــز هــذا الفَهْــم. 

 تُكِّــن الطفــلَ مــن بلــوغ المســتوى المتوســط: فالهــدف مــن القــراءة العلاجيَّــة المبكِّــرة تمكين --
الطفــل مــن القــراءة والكتابــة في مســتوى التلميــذ المتوســط في صفه.  
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ليســت نهائيــةً: فــإِنْ ظــلَّ الطفــلُ يعــاني بعــضَ الصعوبــات بعــد الانتهــاء مــن البرنامــج، فإنَّــه --
ــح لبرنامــج آخــر طويــل المــدى. ) نــر، معاطــي، 2017، 183-182( يرشَّ

33 الأساس الاجتماعيّ: .

يبــدو في ضرورة تضافـُـر جهــود المنــزل والمدرســة في عــاج صعوبــات القــراءة، وتلبيــة احتياجــات 
الطفــل القرائيَّــة، والتغلُّــب عــى صعوبــات تعلُّمهــا، واكتســاب مهاراتهــا.

فغيــاب دعــم المعلِّمــن لــأسر بتقديــم التعليــات والتوجيهــات اللازمــة للأطفــال ذوي صعوبــات 
م الأكاديمــي لأبنائهــم المعُرَّضِــن للخطــر،  ، وتخــيِّ الوالديــنِ عــن مراقبَــة التقــدُّ التعلــم بشــكلٍ مســتمرٍّ
ــل مــع  ــدَان التواصُ ــراءة، بســبب فِقْ ــم الق ــات تعلُّ ــدّ مــن العوامــل المســؤولة عــن صعوب ــك يعُ كل ذل
ــة، وحــل مشــكلاتهم التــي قــد تنشــأ في  أوليــاء الأمــور؛ مــاَّ يحَُــول دون تلبيــة احتياجاتهــم التعليميَّ

ــة والعلاجيــة. أثنــاء تنفيــذ البرامــج التعليميَّ
(Gokbulut, OzlemDagli; Akcamete, Gonul; Guneyli, Ahmet,2020,1-7)

ة للبرنامج:  الأهداف العامَّ د.	
في مجال القراءة: من المتوقَّع بعد دراسة هذا البرنامج أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف أشكالَ الحروف العربية منفردةً، وفي مواقع الكلمة المختلفة..

22 يُيِّز بيَن أشكال الحروف والكلمات المتشابِهة في الشكل..

33 يتعرَّف الحركات القصيرة والطويلة مميِّزاً بينها شكلً ونطُقًا..

44 يقرأ الكلمات العربية بالحركات القصار..

55 ة والتنوين والسكون في الكلمات. . دَّ يتعرَّف أشكال الشَّ

66 يُيِّز بيَن التنوين في حالاته الثلاث شكلً ونطُقًا..

77 دة بالحركات الثلاث نطقًا صحيحًا. . ينطق الحروف المشُدَّ

88 يقرأ كلمات شائعة بسرعة مُناسِبة لمستواه. .

99 ينَطِق الأصواتَ والكلمات العربية نطقًا صحيحًا. .

1010 يمزج بين المقَاطِع الصوتيَّة؛ لتكوين كلمات جديدة.

1111 يُيِّز بيَن الكلمات المتشابهة في النطق. 

1212 يقرأ كلمات جديدة مع ضبطها بالشكل. 

1313 يُيِّز بيَن اللام الشمسية واللام القمرية نطُقًا.

1414 يقرأ الكلمات قراءة صحيحة دون حذف أو زيادة أو إبدال صوتي أو قلب مكاني. 

1515 يقرأ الكلمات في وحدات، وليس قراءة متقطعة.  
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1616 يحلِّل الجُمَل إلى كلمات، والكلمات إلى حروف وأصوات، ومقاطع صوتيَّة.

1717 يرتِّب حروفاً؛ لتكوين كلمات جديدة، ويرتِّب كلمات؛ لتكوين جُمَل.

1818 يتعرَّف أشكال الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة.

1919 يذكرُ الحروف الأبجدية العربية بأسمائها وأصواتها.

2020 يذكُر أسماء الحركات القصيرة والطويلة.

2121 يقرأ كلمات بالحركات الطويلة نطقًا صحيحًا.

2222 د التلميذُ المرادفات الصحيحة للكلمات. يحدِّ

2323 د التلميذُ المضادات الصحيحة للكلمات. يحدِّ

2424 د التلميذُ المعاني المتعددة للكلمة الواحدة. يحدِّ

2525 يقرأ قصة قراءة صامتة مع الفَهْم.

2626 يعلِّل التلميذ لأحداث معينة في قصة مقروءة.

2727 يصف الشخصيَّات الواردة في قصة مقروءة بصفات مناسبة.

2828 ح التلميذ العَلاقة بين حدثيِن وردََا في قصة مقروءة. يوضِّ

2929 يستخدِم قرائن تعرُّف الكلمات المنُاسِبة للمعاني.

3030 يفسر معنى جملة تفسيراً صحيحًا.

3131 يبحث عن جُمَل أو عبارات تعبِّ عن معانٍ معينة داخلَ نص.

3232 يصنِّف كلمات وتراكيب واردة في درسِ قراءةٍ؛ وَفقًْا لدلالتها.

3333 يبادر بالبحث عن جُمَل وعبارات تعبِّ عن معان معينة في درس قراءة.

3434 يبُدِي اهتمامَه بأشكال الحروف والحركات العربية، وأسمائها، وأصواتها.

3535 يشاركِ بحماسٍ في ألعاب تعرُّف الحروف والكلمات العربية والتحليل والتركيب.

3636 يستمتع بمشاهَدة صور الحيوانات والطيور والكائنات.

3737 ر أهميةَ القراءة الصحيحة للكلمات دون تحريف صوتي. يقُدِّ

وفي مجال الكتابة: من المتوقَّع بعد دراسة هذا البرنامج  أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

يرسم الحروف العربية منفردةً رسمً صحيحًا.--

يرسم الحروف العربية في مواضع الكلمة المختلفة.--

يُيِّز بيَن الحروف المتشابهة رسمً.--

يُيِّز بيَن الأصوات المتقاربة المخارج في الكتابة.--
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يكتب الأصوات التي تنُطقَ ولا تكُتبَ.--

يكتب الحروف التي تكُتبَ ولا تنُطقَ.--

يكتب الهمزة في أول الكلمة أو وسطها أو آخِرها نطقًا صحيحًا.--

يُيِّز بيَن التاء المربوطة والتاء المفتوحة في الكتابة.--

يكتب الحروف المتصلة بغيرها، وغير المتصلة كتابةً صحيحةً.--

يضع النقاط فوق الحروف.--

يُيِّز بيَن اللام الشمسية واللام القمرية كتابةً.--

يرسم الألف اللينة رسمً صحيحًا.--

يكتب الحركات )القصيرة والطويلة( كتابةً صحيحةً.--

يكتب التنوين دون خطأ.--

دة كتابة صحيحة.-- يكتب الحروف المشدَّ

يكتب كلمات متعددة المقطع.--

ينظِّم المسافات بين الحروف، وبين الكلمات.--

يتحكَّم في حجم الحروف مراعياً التناسبَ بين أحجامها.--

ينظِّم الكتابةَ فوقَ السطر، أو تحتهَ.--

يستخدم علامات الترقيم )، -. - ؟ -: ، !( بطريقة صحيحة.--

يرتِّب حروفاً معيَّنة؛ لتكوين كلمات.--

يرتِّب كلمات؛ لتكوين جُمَل.--

يكُمِل جُمَلً بكلمات مناسبة للمعنى.--

--. ينُشئ جُمَلً تعبيرية في موضوع معيَّ

يربِط بين الجُمَل؛ لتكوين فقرات.--

ر أهميةَ الكتابة الصحيحة للكلمات.-- يقُدِّ

يبُدِي اهتمامَه بتنظيم الكتابة، وجَمالها.--
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محتوى البرنامج:  هـ.	
مــة للطفــل في هــذا البرنامــج  يقُصَــد بالمحتــوى هنــا مجموعــة المعــارف والخــرات والمهــارات المقدَّ

في صــورة مجموعــة مــن تدريبــات وأنشــطة تدعَــم تعليمَــه للقــراءة.

حانِ محتوى البرنامج العلاجي لصعوبات القراءة والكتابة:  والجدولانِ التاليانِ يوضِّ
ح محتوى البرنامج العلاجي لصعوبات القراءة جدول )6( يوضِّ

عدد التدريبات العلاجيَّةوحدات البرنامج

)10( تدريباتعلاج صعــوبات التعرُّف.الأولى

)18(  تدريبًاعلاج صعوبات النطق.الثانية

)10( تدريباتعلاج صعوبات التحليل والتركيب والتذكُّر.الثالثة

)10( تدريباتعلاج صعوبات فهَْم المقروء.الرابعة

)48( تدريبًامجموع تدريبات البرنامج.

ــا، منهــا  ــن )48( تدريبً ــن أربــع وحــدات، تتضمَّ يتَّضِــح مــن الجــدول الســابق أن البرنامــج يتضمَّ
ــف  ــات النطــق والتحري ــا لصعوب ــا علاجيًّ ــرُّف، و)18( تدريبً ــات التع ــة لصعوب ــات علاجيَّ )10( تدريب
ــات  ــة(، و)10( تدريب ــوات الكلم ــد أص ــكاني لأح ــب الم ــادة والقل ــذف والزي ــدال والح ــوتيّ )الإب الص

ــروء. ــم المق ــات فهَْ ــا لعــاج صعوب ــر، ومثله ــب والتذك ــل والتركي ــات التحلي ــة لصعوب علاجيَّ

ح محتوى البرنامج العلاجي لصعوبات الكتابة جدول )7( يوضِّ

عدد التدريبات العلاجيَّةوحدات البرنامج

 )22(  تدريبًاصعوبات تتعلق بصحة الكتابة.الأولى

)6( تدريباتصعوبات تتعلق بتنظيم الكتابة، وجَمالها.الثانية

ة بالتعبير التحريري.الثالثة  )8( تدريباتصعوبات خاصَّ

)36( تدريبًامجموع تدريبات البرنامج

ــا، منهــا  ــن )36( تدريبً ــن ثــاثَ وحــدات، تتضمَّ يتَّضِــح مــن الجــدول الســابق أن البرنامــج يتضمَّ
ــن  ــات والتنوي ــركات والكل ــروف والح ــة الح ــة كتاب ــق بصح ــات تتعلَّ ــا لصعوب ــا علاجيًّ )22( تدريبً
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والشــدة، و)6( تدريبــات لصعوبــات تتعلــق بتنظيــم الكتابــة، وجَمالهــا؛ مــن حيــث أحجــام الحــروف، 
ــة بالتعبــر  والمســافات بــن الحــروف والكلــات وغــر ذلــك، و)8( تدريبــات علاجيَّــة لصعوبــات خاصَّ

التحريــريّ؛ مــن حيــث بنــاء الكلــات والجُمَــل والفقــرات.

وقد روعي في بناء برنامج علاج صعوبات القراءة والكتابة ما يلي: 

11 تحديــد هــدف كل تدريــب، والزمــن المقــرَحَ لتنفيــذه، والوســائل المعُِينــة، والإجــراءات المتَّبَعَــة، .
والأنشــطة المقتَحَــة؛ لتحقيــق تلــك الأهــداف. 

22 أن يعالِــج كلُّ تدريــب صعوبــةً واحــدةً مــن صعوبــات القــراءة والكتابــة الشــائعة عنــد تلاميــذ .
الصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة.

33 ــوَر . ــن قــراءةَ الصُّ تنويــع محتــوى البرنامــج وأنشــطته وطرائقــه ووســائله؛ حيــث يتضمَّ
والتعليــق عليهــا، وسرد القصــص، ووَصْــف الشــخصيَّات، والتعليــل للأحــداث، والنمذجــة 
اللغويَّــة، والألعــاب اللغويَّــة، والتدريبــات الصوتيَّــة، واســتخدام اللوحــات، وبطاقــات الحــروف 

ــا.  ــل... وغيره ــة الرم ــال، ولوح ــتخدام الصلص ــن، واس ــات، والتلوي والكل

44 ــي . ــدًا لمعُلِّمِ ــون مرشِ ــة؛ لتك ــراءة والكتاب ــات الق ــة لصعوب ــات العلاجيَّ ــاذج للتدريب ــم نم تقدي
القــراءة في تصميــم تدريبــات أخــرى مماثِلــة، مــع مرونــة البرنامــج مــن حيــث إتاحــة فــرص 

الإبــداع لــكل معلــم في إضافــة المزيــد مــن التدريبــات والأنشــطة.

55 ــال . ــاة الأطف ــع حي ــاب بواق ــطة والألع ــوَر والأنش ــة والصُّ ــات العلاجيَّ ــوى التدريب ــط محت رَبْ
ــا. ــم فيه ــا، واندماجه ــم معه ــطة، وتفاعُلِه ــاركتهم في الأنش ــا لمش ــم؛ ضمانً وبيئته

66 شــمول البرنامــج للحــروف والأصــوات والكلــات والجُمَــل والعبــارات، مــع مراعــاة أن التلميــذ .
لا يــدرس محتــوى البرنامــج كامــاً، بــل مــا يحتــاج إليــه فقــط مــن تدريبــات علاجيَّــة خاصــة 

بالصعوبــات التــي يواجههــا في تعلُّــم القــراءة والكتابــة.

77 والطرائــق . للتدريــس،  الزمنيَّــةَ  الخطــةَ  ــن  يتضمَّ البرنامــج  هــذا  لتدريــس  دليــل  بنــاء 
ــة المنُاسِــبة، فضــاً عــن تزويــد المعلــم بخلفيــة نظريــة وافيــة حــول  والإســراتيجيات العلاجيَّ
صعوبــات القــراءة والكتابــة؛ مــن حيــث المفهــوم، والأســباب، والمظَاهِــر، والتشــخيص، والعــاج، 

ــة.   ــراءة والكتاب ــات الق ــخيص صعوب ــارات تش ــة لاختب ــاذج متنوع ونم
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دليل المعلم لتدريس البرنامج العلاجي لصعوبات تعلُّم القراءة والكتابة: 

)ملحق 2(

)أ(  أهداف الدليل: 
يهــدف هــذا الدليــل إلى تزويــد مُعلِّمِــي الصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة بخلفيــة 

نظريــة حــول الموضوعــات الآتيــة: 

ــم القــراءة والكتابــة مــن حيــث  المفاهيــم والمصطلحــات والمظاهــر، والأســباب، ●● صعوبــات تعلُّ
والأنــواع، والتشــخيص، والعــاج.

ــرُّف ●● ــات تع ــي صعوب ــة الأولى، وه ــوف الثلاث ــائعة في الصف ــراءة الش ــات الق ــواع صعوب أن
ة والتنويــن والســكون، وصعوبــات  ــدَّ الحــروف العربيــة، والحــركات القصــرة والطويلــة، والشَّ
ــروء(. ــم المق ــة، وفهَْ ــرة البصَيَّ ــب، والذاك ــل والتركي ــق، والتحلي ــات النط ــات، وصعوب ــرُّف الكل تع

أنــواع صعوبــات الكتابــة الشــائعة في الصفــوف الثلاثــة الأولى، وهــي صعوبــات رســم الحروف ●●
ــات  ة، وصعوب ــدَّ ــن والشَّ ــة، والتنوي ــة القصــرة والطويل ــة، والحــركات العربي ــات العربي والكل
ــع  ــات ذات المقاط ــي الكل ــات تهجِّ ــة، وصعوب ــام القمري ــية وال ــام الشمس ــن ال ــز ب التميي
المتعــددة، وصعوبــات خاصــة بتنظيــم الكتابــة، وجَمالهــا، وصعوبــات بنــاء الكلــات والجُمَــل، 

والربــط بينهــا.

أدوات تشــخيص صعوبــات القــراءة والكتابــة في الصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة ●●
الابتدائيَّــة، ونمــاذج لاختبــارات التشــخيص.

ــة الأولى، والأســاليب ●● ــوف الثلاث ــة في الصف ــراءة والكتاب ــات الق  إســراتيجيات عــاج صعوب
ــة. ــة المقتَحَ العلاجيَّ

وحــدات البرنامــج العلاجــيّ للقــراءة وموضوعاتهــا، وعــدد التدريبــات العلاجيَّــة المقتَحَــة في ●●
كل وحــدة.

وحــدات البرنامــج العلاجــي للكتابــة وموضوعاتهــا، وعــدد التدريبــات العلاجيَّــة المقتَحَــة في ●●
كل وحــدة.

 كيفيــة إكســاب التلاميــذ اتجاهــات إيجابيَّــة نحــو التعليــم العلاجــيّ، وكيفيــة إثــارة حماســهم، ●●
للمشــارَكة  في أنشــطة القــراءة والكتابــة، والاســتمتاع بالصــور، والألعــاب اللغويَّــة المقتَحَــة.
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نات الدليل: )ب(  مُكوِّ
يتكون هذا الدليل من جزأين: 

الأول: مقدمة نظرية: تتكوَّن من أربعة محاور رئيسة؛ وهي: 

11 صعوبات تعلُّم القراءة: مفهومها، مظاهرها، أنواعها، أسبابها..

22 صعوبات تعلُّم القراءة: التشخيص، والعلاج..

33 صعوبات تعلُّم الكتابة: مفهومها، مظاهرها، أنواعها، أسبابها..

44 تشخيص صعوبات تعلُّم الكتابة، وعلاجها..

ن البرنامج العلاجي الذي يتكوَّن من جزأين:  والآخَر تطبيقي: ويتضمَّ

الأول: خاص بعلاج صعوبات تعلُّم القراءة، ويضمُّ أربعَ وحدات.

والآخَر: خاصٌّ بعلاج صعوبات تعلُّم الكتابة، ويضمُّ ثلاثَ وحدات.

)ج(  الإستراتيجيات والوسائل والأنشطة: 
 يقوم تدريس البرنامج العلاجي على الإستراتيجيات الآتية: 

11 ــات، . ــح للأصــوات والمقاطــع والكل ــةُ نمــاذجَ للنطــق الصحي ــرضِ المعلم ــة: تعَ النَّمْذَجــة اللغويَّ
ــراءة  ــرات ق ــل والفق ــات والجُمَ ــراءة الكل ــوَر، وق ــات عــى الصُّ ــة والتعليق والأســئلة والأجوب
نموذجيَّــة، وسَدْ القصــص، مــع مراعــاة تنويــع درجــات الصــوت، وتنويــع التنغيــم للتعبــر عــن 

المعــاني المختلفــة.

22 مة في البرنامج العلاجي.. وَر والقصص والأحداث المقدَّ الحوار والمناقشَة: حول الصُّ

33 ــا، . ــات، وبنائه ــرُّف الكل ــة تع ــروف، وسرع ــرُّف الح ــاب تع ــل ألع ــاب: مث ــراتيجية الألع إس
ــك.  ــر ذل ــل... وغ ــى الرم ــة ع ــف، والكتاب ــاب التصني وألع

44 دة، والإغــاق، والتصــوُّر . إســراتيجيات الكتابــة مثــل التهجــي، وقُــلْ واكتُــبْ، والحــواسّ المتعــدِّ
البــرَيّ وغيرهــا.

ــوَر، وقـُـرصْ الكلــات، والبطاقــات التعليميَّــة  أمــا الوســائل التعليميَّــة المســتخدَمة في البرنامــج فهــي الصُّ
ل، والأشرطــة التعليميَّــة. )بطاقــات الحــروف، والمقاطــع، والكلــات( واللوحــات التعليميَّــة، والمســجِّ

وأما الأنشطة فقد تنوَّعت في البرنامج على النحو التالي: 

أنشطة سمعيَّة: سواء الاستماع إلى أصوات أو مَقاطِع أو جُمَل، أو قصص، أو أناشيد.--

أنشــطة صوتيَّــة: مثــل إلقــاء نشــيد الحــروف العربيــة- والإجابــة عــن أســئلة مرتبطــة بقصص، --
فضــاً عــن ترديــد أصــوات أو مقاطــع أو كلــات أو جُمَــل.
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ــوَر، والتأمــل فيهــا، والتعليــق عليهــا، وقــراءة بطاقــات -- أنشــطة بصريــة: مثــل مشــاهدة الصُّ
الحــروف والكلــات. 

عة. -- أنشطة حركية: مثل الأداء الحركي في الألعاب التعليميَّة المتنوِّ

 )د( أساليب التقويم:
يمر التقويم بثلاث مراحل؛ وهي: 

ــة قبــل تطبيــق  ــارات تشــخيص صعوبــات القــراءة والكتاب ــه تطبيــق اختب ــدئّي: ويمثل التقويــم المبَ

ــف قبــل بــدء البرنامــج. عْ البرنامــج؛ لتحديــد نواحــي القصــور، وجوانــب الضَّ

ــه  ــةُ عادات ــظ المعلم ــث تلاحِ ــج، حي ــذ للبرنام ــاء دراســة التلمي ــائّي: ويســتمر في أثن ــم البِن التقوي

م لــه  ــن في أدائــه، وتقــدِّ وإســراتيجياته القرائيَّــة، والصعوبــات التــي مــا زال يواجههــا، ومــدى التحسُّ
ــا لاحتياجاتــه. ــة اللازمــة وَفقًْ التدريبــات العلاجيَّ

التقويــم الختامــيّ: بعــد الانتهــاء مــن تدريــس البرنامــج يــأتي التقويــم النهــائي؛ لقيــاس المهــارات اللغويَّــة 

ة. التــي اكتســبها التلميــذ في القــراءة والكتابــة، وتحديــد مــدى نجــاح البرنامــج في تحقيــق أهدافــه المرجُــوَّ

 )هـ( تحديد مدى صلاحية البرنامج والدليل للتطبيق: 
ــا،  ــداف كل منه ــة، وأه ــا الرئيس ــكل مكوناته ــل ب ــج والدلي ــداد البرنام ــن إع ــاء م ــد الانته  بع
صــن في  ــة عــى مجموعــة مــن المحكِّمِــن مــن الخــراء والمتخصِّ تــم عرضهــا في صورتهــا المبدئيَّ
مجــال المناهــج وطرائــق تدريــس اللُّغــة العربيــة، وعلــم النفــس التعليمِــيّ، ومعلِّــات المرحلــة الابتدائيَّــة 

ــاً بهــدف تعــرُّف مــا يــي:  هاتهــا، وعددهــم )14( محكِّ ومُوجِّ

 مــدى ملاءمــة البرنامــج لعــاج صعوبــات القــراءة والكتابــة في الصفــوف الثلاثــة الأولى مــن ●●
ــة الابتدائيَّة. المرحل

نــة ●●  مــدى اســتيفاء البرنامــج للتدريبــات العلاجيَّــة، ومــدى مناســبتها لعــاج الصعوبــات المتضمَّ
في القائمــة.

 إبداء المقتَحَات؛ من إضافة، أو حذف، أو تعديل ما يرونه مناسِبًا.●●

وقــد أكَّــد المحُكِّمــون ملاءمــة البرنامــج والدليــل لعــاج صعوبــات القــراءة والكتابــة في الصفــوف 
ــدَتْ  ــة، وأب ــة في القائم ن ــات المتضمَّ ــتيفاءهما للصعوب ــة، واس ــة الابتدائيَّ ــن المرحل ــة الأولى م الثلاث
ــي تفــوق المســتوى  ــة الت ــات الصفــوف الأولى بعــض الملاحَظــات حــول بعــض المفــردات اللغويَّ معلِّ
اللُّغــويّ لتلاميــذ الصفــوف الأولى، والزمــن المقــرَحَ لبعــض التدريبــات العلاجيَّــة للقــراءة، وتــم إعــادة 
ــات، وبذلــك  ــل الزمــن المقــرَحَ لبعــض التدريب ــذ، وتعدي الصياغــة بالشــكل المناســب لمســتوى التلامي

ــة صالحــنِ للتطبيــق. أصبــح البرنامــج والدليــل في صورتهــا النهائيَّ
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ثالثاً: إجراءات الدراسة: 

بَعت الدراسة الإجراءات الآتية:  اتَّ
11 ـم . ـة في مجــال تشــخيص صعوبــات تعلّـُ رصَْــد الاتجاهــات والممارسَــات الإقليميَّــة والدوليّـَ

ـة.  القــراءة والكتابــة، وعلاجهــا في الصفــوف الأولى مــن المرحلــة الابتدائيّـَ

22 ــة بصعوبــات . إجــراء مَسْــح للدراســات والبحــوث العربيــة والأجنبيــة، ومراجَعــة الأدبيــات الخاصَّ
القــراءة والكتابــة، والتعليــم العلاجــي التــي أنتجهــا مكتــبُ التربيــة العــربي لــدول الخليــج في 

هــذا المجــال.

33 ــة في . ــراءة والكتاب ــم الق ــداف تعلي ــة أه ــة – وبخاص ــة العربي ــم اللُّغ ــداف تعلي ــة أه مراجَع
ــة.   ــة الابتدائيَّ ــن المرحل ــة الأولى م ــوف الثلاث الصف

44 إعداد أداة الدراسة وموادها؛ وهي: .

ــن قائمتــن: الأولى خاصــة بصعوبــات القــراءة، والأخــرى خاصــة بصعوبــات  اســتبانة تتضمَّ أ.	
الكتابــة، ثــم عَــرضْ الاســتبانة عــى المحكِّمِــن؛ لتحديــد مــدى اســتيفائها لصعوبــات القــراءة 

ــة.   والكتابــة التــي يواجههــا تلاميــذُ الصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّ

ــم  ــد ت ــة الأولى، وق ــوف الثلاث ــذ الصف ــة لتلامي ــراءة والكتاب ــات الق ــج عــاج صعوب برنام ب.	
وضــع  أسُُــس بنــاء هــذا البرنامــج  في ضــوء الاتجاهــات الحديثــة، وتضمينــه ســبعَ وحــدات 

ــة. ــع منهــا لصعوبــات القــراءة، وثــاث لصعوبــات الكتاب رئيســة، أرب

دليــل المعلمــة لتدريــس البرنامــج المقــرَحَ لعــاج صعوبــات القــراءة والكتابــة لتلاميــذ  ج.	
الأولى. الثلاثــة  الصفــوف 

55 صين.. التحكيم المبَدئّي للبرنامج والدليل في ضوء آراء مجموعة من الخبراء والمتخصِّ

66 صياغة البرنامج والدليل في صورتهما قبل النهائيَّة في ضوء التعديلات المقتَحَة..

77 ــز . ــل المرك ــنْ قِبَ صــن مِ ــل عــى الخــراء والمتخصِّ ــرضْ مــروع البحــث والبرنامــج والدلي عَ
ــارقة. ــة بالشَّ ــة العربي ــويّ للُّغ الترب

88 تلقِّي التغذية الراجعة، وتعديل مشروع البحث، والبرنامج، والدليل..

99 ــات . ــل لمعل ــد وِرشَ عم ــدًا لعق ــل؛ تمهي ــج والدلي ــة لمــروع البحــث والبرنام ــة النهائيَّ الصياغ
هاتهــا حــولَ  تشــخيص صعوبــات القــراءة والكتابــة وعلاجهــا،  الصفــوف الأولى، ومُوجِّ

ــي.  ــل العلاج ــل في العم ــف الدلي ــرَحَ، وتوظي ــي المق ــج العلاج ــن البرنام ــتفادة م والاس
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نتائج البحث، وتوصياتهالفصل الخامس

• مقدمة.	
• أولً: صعوبات القراءة في الصفوف الأولى.	
• ثانيًا: البرنامج العلاجيّ لصعوبات القراءة والكتابة في 	

الصفوف الأولى.
• ثالثًا: صعوبات الكتابة في الصفوف الأولى.	
• رابعًا: البرنامج العلاجيّ لصعوبات الكتابة.	
• خامسًا: التوصيات.	
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الفصل الخامس 
نتائج البحث، وتوصياته

مقدمة: 

يهدف الفصل الحالي إلى الإجابة عن سؤالين رئيسين من أسئلة البحث؛ وهما: 
11 ــن . ــوف الأولى م ــذُ الصف ــا تلامي ــي يواجهه ــة الت ــراءة والكتاب ــات الق ــا صعوب م

المرحلــة الابتدائيَّــة؟

22 ــذ الصفــوف . ــة لــدى تلامي مــا البرنامــج العلاجــيّ المقــرَحَ لعــاج صعوبــات القــراءة والكتاب
ــة؟ ــة الابتدائيَّ الأولى مــن المرحل

أمــا الســؤال الخــاص بمظَاهِــر صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة وأســبابها، فقــد عــرضَ الباحثــون 
إجابتـَـه في الفصلــن الثــاني والثالــث.

ــة فقــد عــرضَ  ــات القــراءة والكتاب ــاء برنامــج علاجــيّ لصعوب ــس بن وأمــا الســؤال الخــاصّ بأسُُ
ــع. ــه في الفصــل الراب ــون إجابتَ الباحث

ويمكن عَرْض هذا الفصل في الَماوِر الآتية: 
11 صعوبات تعلُّم القراءة بالصفوف الثلاثة الأولى..

22 البرنامج المقتَحَ لعلاج صعوبات تعلُّم القراءة..

33 صعوبات تعلُّم الكتابة بالصفوف الثلاثة الأولى..

44 البرنامج المقتَحَ لعلاج صعوبات تعلُّم الكتابة..

55 التوصيات..

وفيما يلي عرضٌ لهذه الصعوبات، وبرنامج علاجها، والتوصيات المقتَحَة.

أولً: صعوبات تعلُّم القراءة بالصفوف الثلاثة الأولى: 

ف:  )أ( صعوبات التعرُّ
11 صعوبة تعرُّف أشكال الحروف العربية منفردةً..

22 صعوبة تعرُّف أشكال الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة..

33 صعوبة تعرُّف أشكال الحركات القصيرة..

44 صعوبة تعرُّف أشكال الحركات الطويلة..

55 ة بالحركات الثلاث.. دَّ صعوبة تعرُّف شكل الشَّ
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66 صعوبة تعرُّف شكل التنوين بالحركات الثلاث..

77 صعوبة تعرُّف شكل السكون..

88 بطُْء تعرُّف الكلمات العربية..

99 الخلط بين الحروف المتشابِهة في الرسم..

1010 الخلط بين الكلمات المتشابِهة في الشكل.

)ب( صعوبات النطق: 
11 صعوبة نطق الأصوات العربية نطقًا صحيحًا..

22 صعوبة نطق الحركات القصيرة نطقًا صحيحًا..

33 صعوبة نطق الحركات الطويلة نطقًا صحيحًا..

44 صعوبة نطق التنوين بالحركات الثلاث..

55 ة بالحركات الثلاث.. دَّ صعوبة نطق الشَّ

66 صعوبة نطق الحروف الساكنة..

77 صعوبة نطق الكلمات الجديدة..

88 صعوبة نطق الكلمات الطويلة ذات المقَاطِع الصوتيَّة )مصابيح(..

99 صعوبة نطق الكلمات المتشابهة في النطق )قلب- كلب(..

1010 صعوبة نطق الكلمات مضبوطةً بالشكل.

1111 صعوبة التمييز الصوتيّ بين نطق الحركات القصيرة والطويلة.

1212 صعوبة التمييز الصوتيّ بين اللام الشمسية واللام القمرية.

1313 صعوبة الربط بين شكل الحرف وصوته.

1414 صعوبـة الربط بين أشكال الكلمات وأصواتها.

1515 إبدال صوت بآخَر في الكلمة.

1616 حَذْف صوت من الكلمة.

1717 زيادة صوت في الكلمة.

1818 القلب المكانّي لأصوات الكلمة.

)ج( صعوبات التحليل والتركيب: 
11 صعوبة تحليل الجُمَلة إلى كلماتها..

22 صعوبة تحليل الكلمة إلى أصواتها ومَقاطعها..
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33 صعوبة ترتيب حروف؛ لتكوين كلمات..

44 صعوبة ترتيب كلمات؛ لتكوين جُمَل..

55 صعوبة المزَجْ البصَيّ بين الحروف أو المقاطع؛ لتكوين كلمات..

ر: )د( صعوبات التذكُّ
11 صعوبة تذكُّر أشكال الحروف العربية..

22 صعوبة تذكُّر الكلمات العربية..

33 صعوبة تذكُّر أسماء الحروف الأبجدية..

44 صعوبة تذكُّر أسماء الحركات القصار..

55 صعوبة تذكُّر أسماء الحركات الطويلة..

)هـ( صعوبات فَهْم المقروء: 
11 صعوبة تحديد مرادِفات الكلمات..

22 صعوبة تحديد مضادَّات الكلمات..

33 دة للكلمة الواحدة.. صعوبة تحديد المعاني المتعدِّ

44 صعوبة التعليل لحدَث ما، في قصة مقروءة..

55 صعوبة وَصْف الشخصيَّات الواردة في قصة مقروءة بصفات مناسبة..

66 صعوبة توضيح العَلاقة بين حدثيِن وردََا في قصة مقروءة. .

77 صعوبة تفسير معنى جملة. .

88 صعوبة إكمال جُمَل بكلمات مناسبة لمعناها. .

99 .. صعوبة البحث عن جُمَل أو عبارات تعبِّ عن معانٍ معيَّنة داخل نصٍّ

1010 صعوبة التصنيف الدلالّي للكلمات والتراكيب الواردة في نصٍّ قرائيٍّ.

ثانياً: البرنامج  العلاجيّ لصعوبات تعلُّم القراءة بالصفوف الأولى: 

ــم القــراءة بالصفــوف الثلاثــة الأولــى  يمكــن عــرضُ البرنامــج العلاجــيّ لصعوبــات تعلُّ
ــة في الَمــاوِر الآتيــة:  مــن المرحلــة الابتدائيَّ

أ مقدمة البرنامج.	.

ب أهداف البرنامج.	.

محتوى البرنامج.	.ج

وفيما يلي عرضٌ لهذه المحاور الثلاثة: 
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)أ( مقدمة البرنامج: 
إن كل مشـــكلة تواجـِــه المتعلِّــمَ في أثنــاء عمليــة التعلــم يطُلـَـق عليهــا صعوبــة تعلُّــم؛ بــرط ألَّ تكون 
وْنَ ذوي إعاقــات  ــمَّ ــة؛ لأن هــؤلاء يسَُ ــوب الســمع والبــر( أو عقلي ناتجــةً عــن إعاقــة جســمية )عي

ــة. التعلــم الخاصَّ

ــر عــن   والتلميــذ قــد يواجِــه صعوبــات في تعلُّــم القــراءة، فــإذا لم يتلــقَ علاجًــا مناســباً فإنَّــه يتأخَّ
زملائــه في القــراءة، وقــد ينخفــض تحصيلــه في ســائر المقــرَّرات الدراســيَّة الأخــرى؛ فيكــون التأخــر 
ــذ  ــل التلمي ــة يدخ ــكلات اللغويَّ ــددت المش ــاء، وتع ــت الأخط ــات، وتضاعف ــإن زادت الصعوب ــا، ف عامًّ
ــة  ــة برامــج القــراءة العلاجيَّ ــدو أهمي ــمَّ تب ــن ثَ ــرْ القــرائّي؛ ومِ ــةَ العجــز عــن القــراءة أو العُ مرحل

ــرة قبــل وصــول التلميــذ إلى هــذه المرحلــة الحرجــة.  المبكِّ

والتلاميــذ ذوو صعوبــات التعلــم في القــراءة يمكنهــم التعلــمُ في الفصــول العاديَّــة، مــع شيء مــن 
العنايــة الزائــدة خــارجَ الصــف عــن طريــق برامــج علاجيَّــة مخطَّطــة بشــكل دقيــق. 

ــن مجموعــةً كبــرةً مــن التدريبــات  والبرنامــج العلاجــيّ الحــالي مخطَّــط بطريقــة علميَّــة، ويتضمَّ
العلاجيَّــة في مجــال التعــرُّف، والنطــق، والتحليــل والتركيــب والتذكُّــر، وفهَْــم المقــروء؛ لتلبيــة 

ــة الأولى.   ــوف الثلاث ــذ الصف ــة لتلامي ــات القرائيَّ الاحتياج

وبناءً على ما سبَق يتكوَّن البرنامج العلاجيّ من أربع وحدات رئيسة؛ وهي: 

الأولى: علاج صعــوبات التعرُّف.

والثانية: علاج صعوبات  النطق.

والثالثة: علاج صعوبات التحليل والتركيب والتذكُّر.

والرابعة: علاج صعوبات فهَْم المقروء.

ويمكــن القــولُ: إن تفعيــل البرنامــج الحــالي يعتمــد -بدرجــة كبــرة- عــى وعــي معلمــة القــراءة 
ــاء  ــة، والتنســيق مــع أولي ــة الاحتياجــات القرائيَّ ــات اللازمــة، وتلبي ــم التدريب ــة تصمي ــة بكيفي العلاجيَّ
ــم في  ــذ ذوي صعوبــات التعل ــة المســتمرَّة للتلامي الأمــور؛ لتقديــم الدعــم العلاجــيّ المناســب، والمتابعَ
ــواه،  ــرُّف محت ــج )ملحــق 2( وتع ــذا البرنام ــس ه ــم لتدري ــل المعل ــن الرجــوع إلى دلي ــراءة، ويمك الق

ــذ البرنامــج. ــة لتنفي ــنَ، والخطــة الزمنيَّ ــم القــراءة للمُبتدِئ وطرائــق تعلي

ــم القــراءة، وأن  ــه –عــز وجــل- أن ينفــع بهــذا البرنامــج الأطفــالَ ذوي صعوبــات تعلُّ ونســال الل
. يكــون ذا أثــر إيجــابي في تنميــة مهاراتهــم القرائيَّــة، وانطلاقهــم في عمليــة تعلُّمهــا بســهولةٍ ويُــرٍْ



101 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

ة للبرنامج:  )ب( الأهداف العامَّ
من المتوقَّع بعد دراسة هذا البرنامج  أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف أشكال الحروف العربية منفردةً، وفي مواقع الكلمة المختلفة..

22 يُيِّز بيَن أشكال الحروف والكلمات المتشابهة في الشكل..

33 يتعرَّف  الحركات القصيرة والطويلة مميِّزاً بينها شكلً ونطُقًا..

44 يُيِّز بيَن نطق الكلمات العربية بالحركات القصار..

55 ة والتنوين والسكون في كلمات مضبوطة بالشكل. . دَّ يتعرَّف أشكال الشَّ

66 يُيِّز بيَن التنوين في حالاته الثلاث شكلً ونطُقًا..

77 دة بالحركات الثلاث نطقًا صحيحًا. . ينطق الحروف المشُدَّ

88 يقرأ كلمات شائعة بسرعة مُناسِبة لمستواه. .

99 س لممارسَة ألعاب تعرُّف الحروف والكلمات العربية.. يتحمَّ

1010 ينَطِق الأصواتَ العربية نطقًا صحيحًا. 

1111 يمزج بين المقَاطِع الصوتيَّة؛ لتكوين كلمات جديدة.

1212 يُيِّز سمعيًّا بين الكلمات المتشابهة في النطق. 

1313 ينطق بدقة الكلمات المتشابِهة في النطق.

1414 يقرأ كلمات جديدة مع ضبطها بالشكل. 

1515 يُيِّز بيَن اللام الشمسية واللام القمرية نطُقًا.

1616 يربط بين شكل الحرف وصوته.

1717 يقرأ الكلمات قراءة صحيحة دونَ حذف أو زيادة أو إبدال صوتيّ أو قلب مكانّي. 

1818 يقرأ الكلمات في وحدات، وليس قراءة متقطعة.  

1919 يشارك -بحماسٍ- في ألعاب لغُويَّة للتعرُّف والنطق.

2020 ر أهميةَ القراءة الصحيحة للكلمات دون تحريف صوتيّ. يقُدِّ

2121 يستمتع بمشاهَدة صور الحيوانات والطيور والكائنات.

2222 يحلِّل الجُمَل إلى كلمات، والكلمات إلى حروف وأصوات، ومقاطع صوتيَّة.

2323 يعبِّ عن صور بجُمَل مفيدة، محلِّلً كلماتهِا.

2424 يرتِّب حروفاً لتكوين كلمات جديدة، ويرتِّب كلمات لتكوين جُمَل.

2525 يربط بين أركان الجُمَل ومفرداتها.
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2626 يتعرَّف أشكال الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة.

2727 يذكر الحروف الأبجدية العربية بأسمائها وأصواتها.

2828 يذكر أسماء الحركات القصيرة والطويلة.

2929 يقرأ كلمات بالحركات الطويلة نطقًا صحيحًا.

3030 يبُدِي اهتمامَه بأشكال الحروف والحركات العربية، وأسمائها، وأصواتها.

3131 يبادِر بذِكرْ أسماء الحروف الأبجدية مرتَّبةً.

3232 يشارك -بحماسٍ- في ألعاب التحليل والتركيب.

3333 د التلميذُ المرادِفات الصحيحة للكلمات. يحدِّ

3434 د التلميذُ المضادَّات الصحيحة للكلمات. يحدِّ

3535 دة للكلمة الواحدة. د التلميذُ المعاني المتعدِّ يحدِّ

3636 ح معانيها. يدُخِل الكلماتِ في جُمَل توضِّ

3737 يقرأ قصة قراءة صامتة مع الفَهْم.

3838 يعلِّل التلميذُ لأحداث معينة في قصة مقروءة.

3939 يصف الشخصيَّات الواردة في قصة مقروءة بصفات مناسبة.

4040 ح التلميذ العَلاقة بين حدثيِن وردََا في قصة مقروءة. يوضِّ

4141 يكُمِل جُمَلً بكلمات مناسبة لمعناها.

4242 يستخدِم قرائن تعرُّف الكلمات المنُاسِبة للمعاني.

4343 يفسِّ معنى جملة تفسيراً صحيحًا.

4444 . يبحث عن جُمَل أو عبارات تعبِّ عن معانٍ معيَّنة داخلَ نصٍّ

4545 يصنِّف كلمات وتراكيب واردة في درس قراءة وَفقًْا لدلالتها.

4646 يبُدِي التلميذُ اهتمامَه بالعلاقة بين أحداث قصة مقروءة.

4747 يبُادِر بالبحث عن جُمَل وعبارات تعبِّ عن معانٍ معيَّنة في درس قراءة.
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)ج( محتوى البرنامج: 
مــة للطفــل في هــذا البرنامــج،  يقُصَــد بالمحتــوى هنــا مجموعــة المعــارف والخــرات والمهــارات المقدَّ

ــم تعليمَــه للقــراءة. في صــورة مجموعــة مــن تدريبــات وأنشــطة تدعِّ

ح محتوى البرنامج العلاجيّ لصعوبات القراءة:  والجدول التالي يوضِّ

ح محتوى البرنامج العلاجيّ لصعوبات القراءة جدول )8( يوضِّ

عدد  التدريبات العلاجيَّةوحدات البرنامج

)10( تدريباتعلاج صعــوبات التعرُّف.الأولى

)18(  تدريبًاعلاج صعوبات  النطق.الثانية

)10( تدريباتعلاج صعوبات التحليل والتركيب والتذكُّر.الثالثة

)10( تدريباتعلاج صعوبات فهَْم المقروء.الرابعة

)48( تدريبًامجموع تدريبات البرنامج.

ــا  ــا؛ منه ــن )48( تدريبً ــعَ وحــدات تتضمَّ ــن أرب يتَّضِــح مــن الجــدول الســابق أن البرنامــج يتضمَّ
ــف  ــات النطــق والتحري ــا لصعوب ــا علاجيًّ ــرُّف، و)18( تدريبً ــات التع ــة لصعوب ــات علاجيَّ )10( تدريب
ــات  ــة(، و)10( تدريب ــوات الكلم ــد أص ــكاني لأح ــب الم ــادة والقل ــذف والزي ــدال والح ــوتيّ )الإب الص

ــروء. ــم المق ــات فهَْ ــاج صعوب ــا لع ــر، ومثله ــب والتذكُّ ــل والتركي ــات التحلي ــة لصعوب علاجيَّ

وقد روعي في بناء البرنامج ما يلي: 
1  تحديــد هــدَف كلِّ تدريــب، والزمــن المقــرَحَ لتنفيــذه، والوســائل المعُِينــة، والإجــراءات المتَّبَعَــة، 	.

والأنشــطة المقتَحَــة؛ لتحقيــق تلــك الأهــداف. 

2  أن يعالـِـج كلُّ تدريــب صعوبــةً واحــدةً مــن صعوبــات القــراءة الشــائعة عنــد تلاميــذ الصفــوف 	.
الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة.

3 ــوَر والتعليق 	. ــن قــراءة الصُّ  تنويــع محتــوى البرنامــج وأنشــطته وطرائقــه ووســائله؛ حيــث يتضمَّ
ـة،  عليهــا، وسرد القصــص، ووصــف الشــخصيَّات، والتعليــل للأحــداث، والنمذجــة اللغويّـَ

ــا.  ــة... وغيره ــات الصوتيَّ ــة، والتدريب ــاب اللغويَّ والألع

4  تقديــم نمــاذج للتدريبــات العلاجيَّــة لصعوبــات القــراءة؛ لتكــون مرشِــدًا لمعُلِّمِــي القــراءة في 	.
تصميــم تدريبــات أخــرى مماثلِــة، مــع مرونــة البرنامــج مــن حيــث إتاحــة فــرص الإبــداع لــكل 
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معلــم في إضافــة المزيــد مــن التدريبــات والأنشــطة.

5 ــال 	. ــاة الأطف ــع حي ــاب بواق ــطة والألع ــوَر والأنش ــة والصُّ ــات العلاجيَّ ــوى التدريب ــط محت  رَبْ
ــا. ــم فيه ــا، واندماجه ــم معه ــطة، وتفاعُلِه ــارَكتِهم في الأنش ــا لمش ــم؛ ضمانً وبيئته

6  شــمول البرنامــج للحــروف والأصــوات والكلــات والجُمَــل والعبــارات، مــع مراعــاة أن 	.
التلميــذ لا يــدرس محتــوى البرنامــج كامــاً، بــل مــا يحتــاج إليــه فقــط مــن تدريبــات علاجيَّــة 
خاصــة بالصعوبــات التــي يواجِهُهــا في تعلُّــم القــراءة، ســواءٌ في التعــرُّف والنطــق أم التحليــل 

ــم المقــروء. ــر البــرَيّ لأشــكال الحــروف والكلــات، أم في فهَْ والتركيــب والتذكُّ

7 والطرائــق 	. للتدريــس  الزمنيَّــةَ  الخطــةَ  ــن  يتضمَّ البرنامــج  هــذا  لتدريــس  دليــل  بنــاء   
ــة المنُاسِــبة، فضــاً عــن تزويــد المعلــم بخلفيــة نظريــة وافيــة حــول  والإســراتيجيات العلاجيَّ
عــة  صعوبــات القــراءة، مفهومهــا، وأســبابها، ومظاهرهــا، وتشــخيصها، وعلاجهــا، ونمــاذج متنوِّ

ــراءة.   ــارات الق ــخيص اختب لتش



105 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

الوحدة الأولى
ف علاج صعــوبات التــعرُّ

التدريب الأول
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة تعرُّف أشكال الحروف العربية منفردةً.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف أشكالَ الحروف العربية منفردةً: ) أ- ب- ت – ث....(..

22 يربِط الحرف بصورة الكلمة التي تبدأ به..

33 س لممارسَة لعبة الدومينو، وتعرُّف أشكال الحروف العربية منفردةً.. يتحمَّ

الوسائل المعُِينة: بطاقات مكتوب عليها الحروف العربية - صُوَر لبعض الكلمات.

بطاقات من الورق المقُوَّى على هيئة الدومينو.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تضــع المعلمــة بطاقــات الحــروف أمــام التلميــذ، ثــم تنطــق المعلمــة حرفـًـا حرفـًـا، وعــى التلميــذ .

د بطاقــةَ الحــرف المنطــوق. أن يحــدِّ

22 يكتب التلميذ الحروف بإملاء المعلمة..

33 تعُِــدّ المعلمــةُ بطاقــاتٍ عــى هيئــة الدومينــو، وتضــع حرفـًـا في كل بطاقــة بــدلً مــن الرقــم في .
كل بطاقــة )بــدلً مــن القشــاط أو الحجــر( نحــو: 

رذزرذددج

44 تجُــرِي المعلمــةُ لعبــةَ الدومينــو مــع الطفــل، مــع التركيــز عــى تعــرُّف الطفــل لأشــكال الحــروف .
ــة منفردةً. العربي

55 تعَــرضِ المعلمــةُ عــى تلميــذٍ صُــوَرًا لمجموعــة كلــات، وتطلــب منــه توصيــل كل حــرف بصــورة .
الكلمــة التــي تبــدأ بــه.
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تدريب: صِلْ كلَّ حرف فيما يلي بصورة الكلمة التي تبدأ به: 

ثأ

قـج

فـح

6  تكــرِّر المعلمــةُ الإجــراءاتِ نفسَــها باســتخدام صــور لكلــات أخــرى، ومــع أطفــال آخَريــن، مــع 	.
مراعــاة اســتخدام كلــات محسوســة؛ مثــل: )طائــرة – ســيَّارة – قطــار(.

التدريب الثاني
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة تعرُّف أشكال الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف أشكال الحروف العربية في أول الكلمة ووسطها ونهايتها..

22 يرسم الحرف الناقص في أول الكلمة ووسطها ونهايتها..

33 يبادِر بتعرُّف أشكال الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة..

ــكال  ــرُّف أش ــات تع ــن تدريب ــذ م ــكل تلمي ــخة ل ــات – نس ــض الكل ــوَر لبع ــة: صُ ــائل المعُِين الوس

ــة. ــة المختلف ــع الكلم ــروف في مواق الح

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.
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الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ على التلاميذ مجموعةَ صُوَر لبعض الكلمات..

22 تطَلبُ المعلمةُ من أحد التلاميذ إكمال الحرف الناقص في الكلمة على النحو التالي: .

......... ــوز

......... صـان

......... ـرم

سـ ......... ـاعة

لـ ......... ـم

لـ ......... ـم

قـلــ .........

مفــتــا .........

وجـ .........

33 ــن، . ــال آخَري ــع أطف ــات أخــرى، وم ــها باســتخدام صــور لكل ــة الإجــراءات نفسَ ــرِّر المعلم تك
ــم(. ــب- ســمَك- عَلَ ــل: )مَركِ ــات محسوســة؛ مث واســتخدام كل
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التدريب الثالث
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة تعرُّف أشكال الحركات القصيرة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف  أشكال الحركات القصيرة )الفتحة – الكسرة – الضمة(..

22 يُيِّز بيَن نطق الكلمات العربية بالحركات القصار..

33 س لنطق الكلمات العربية بالحركات القصار.. يتحمَّ

ــوَّى تشــتمل عــى بعــض الحــروف العربيــة مشــكولةً  الوســائل المعُِينــة: بطاقــات مــن الــورق المقُ

ــة مكتــوب عليهــا  بالحــركات القصــار، كل بطاقــة فيهــا حــرف مشــكول بحركــة واحــدة– لوحــة ورقيَّ
الحــروف العربيــة مشــكولةً.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ــة مشــكولةً . ــا الحــروف العربي ــوب عليه ــة المكت ــذ اللوحــة الورقي ــة عــى التلامي ــرض المعلم تع

بالحــركات القصــار: ) أ َ  -   إِ  -أُ( )بَ  -  بِ  -  بُ(   )تَ  – تِ  –  تُ(.

22 تعــرِّف المعلمــةُ التلاميــذَ بالحــركات الثــاث: )الضمــة والفتحــة والكــرة(، وطريقــة نطُقهــا، ثــم .
يــردِّد التلاميــذُ وراء المعلمــة نطــقَ أصــوات هــذه الحــروف. 

33 ــذ، وتنطــق أحــدَ . تضــع المعلمــة بطاقــات الحــروف المشــكولة بالحــركات القصــار أمــامَ التلمي
د بطاقــة الصــوت المنطــوق.  ــذ أن يحــدِّ ــب مــن التلمي ــاً، وتطلُ الأصــوات )كَ( مث

44 تكــرِّر المعلمــةُ الإجــراءاتِ نفسَــها باســتخدام صــور لكلــات أخــرى، ومــع أطفــال آخَريــن، مــع .
مراعــاة اســتخدام كلــات لأشــياء محسوســة؛ مثل:(دميــة – شمســية – حــذاء(.
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التدريب الرابع
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة تعرُّف أشكال الحركات الطويلة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف  أشكال الحركات الطويلة )ألف المد – واو المد – ياء المد(..

22 يُيِّز بيَن نطق الحركات الطويلة..

33 س لنطق المقَاطِع الصوتيَّة في الكلمات بالحركات الطويلة.. يتحمَّ

الوسائل المعُِينة: بطاقات الكلمات – لوحة ورقية.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 وَر.. تعَرضِ المعلمةُ على التلاميذ مجموعةً من الصُّ

22 ــوَر في الجــداول التــي تليهــا؛ تبََعًــا لنــوع . تطَلـُـب المعلمــةُ مــن أحــد التلاميــذ كتابــةَ أســاء الصُّ
حــرف المــد فيهــا. 

وَر في الجداول التي تليها تبعًا لنوع حرف المد فيها:  تدريب: اكتب أسماء الصُّ

المدّ بالياءالمدّ بالواوالمدّ بالألف
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33 ــات . ــة في الكل ــع الصوتيَّ ــق المقَاطِ ــة نط ــاة دقَّ ــع مراع ــات، م ــم الكل ــذ قوائ ــرأ التلمي يق
بالحــركات الطويلــة.

44 تطَلـُـب المعلمــةُ مــن الطفــل النظــرَ إلى صــور الكلــات، ثــم الاســتماع إلى مقطــع صــوتي؛ّ مثــل: .
)جــا( ثــم تطلـُـب منــه الإتيــانَ بصــورة الكلمــة التــي تشــتمل عــى هــذا المقطــع الصــوتيّ؛ مثــل: 

)دجاجــة( وهكــذا )رو( في )خــروف( و)مــا( في )طماطــم(.

55 تكُرِّر المعلمةُ الإجراءات نفسَها باستخدام صُوَر لكلمات أخرى..

التدريب الخامس
ة بالحركات القصار الثلاثة. دَّ الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة تعرُّف  شكل الشَّ

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 ة في كلمات مضبوطة بالشكل. . دَّ يتعرَّف  شكل الشَّ

22 ة بالحركات القصار: ) الفتحة- الكسرة - الضمة(.. دَّ يُيِّز بيَن نطق الشَّ

33 ة بحركاتها الثلاث.. دَّ لَّم«؛ لتعرُّف الشَّ س للمشارَكة في لعبة »صعود السُّ يتحمَّ

ــا  ــات أحــد حروفه ــوَر لكل د - صُ ــا مشــدَّ ــات أحــد حروفه ــا كل الوســائل المعُِينــة: بطاقــات فيه

ــات هــذا التدريــب. ــذ مــن تدريب ــكل تلمي ــان – ســيَّارة(، نســخة ل ــل: )رمَُّ د؛ مث مشــدَّ

الزمن المقتَحَ: )40( دقيقة.

الإجراءات: 
11 د نحوَ: . تعُِدّ المعلمةُ بطاقاتٍ فيها مجموعة من الكلمات المشتمَِلة على حرف مشدَّ

ام  رسَّ

ــان رمَُّ

ح فــلَّ

أمُّ

عُــشّ

هِــرَّة

يغــنِّى

ـف يـنــظّـِ

ـع يـُـشـجِّ

22 ة، وتقرأ الكلمات أمامَه.. دَّ ح المعلمة للتلميذ شكلَ الشَّ توضِّ

33 د: )هِــرَّة – ســبوُّرة - بِطِّيــخ(، . تعــرضِ المعلمــة عــى التلميــذ عــدةَ صُــوَر لكلــات بهــا حــرف مشــدَّ
د بالشــكل. ثــم تطلـُـب منــه  تســميةَ صاحــب صــورة، مــع ضبط الحــرف المشُــدَّ
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44 ــات . ــراءة مجموعــة كل ــلَّم«، بق ــود السُّ ــة »صع ــذ المشــارَكة في لعب ــةُ مــن التلمي ــب المعلم تطَلُ
ــالي:  ــا عــى النحــو الت ة بالحــركات القِصــار، مــع مراعــاة دقــة نطقه ــدَّ تشــتمل عــى الشَّ

سُلَّم

ان   رمَُّ

 سيَّارة  

 سِكِّين

سبُّورة

55 د بالشكل نطُقًا:. وَر الآتية، مع ضبط الحرف المشُدَّ تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ  تسميةَ الصُّ
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66 تكتــب المعلمــة الكلــات: )نظَّــارة – سِــكِّين – سُــبُّورة(، وتطلُــب مــن التلميــذ ملاحَظــة الفــرق .
دة بالكــرة( في  ــدَّ ــكاف المش ــارة( و)ال دة بالفتحــة(، في )نظَّ ــدَّ ــن )الظــاء المش في الشــكل ب

دة بالضمــة( في )ســبُّورة(. ــاء المشــدَّ )ســكِّين( و)الب

77 دة بالحــركات الثــاث . تكــرِّر المعلمــة الإجــراءات نفسَــها باســتخدام صُــوَر لكلــات أخــرى مشــدَّ
ادة- بوَّابــة- دُبّ – أمُّ...(. ة- ســجَّ أو التنويــن؛ مثــل: )مخــدَّ

التدريب السادس
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة تعرُّف شكل التنوين في حالاته الثلاث.

ــرةً -   ــرةً، وبالكــر م ــرةً، وبالضــم م ــح م ــة بالفت ن ــات منوَّ ــا كل ــات فيه ــة: بطاق الوســائل المعُِين

ــب. ــات هــذا التدري ــذ مــن تدريب ــكل تلمي نســخة ل

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف شكل التنوين في حالاته الثلاث..

22 يُيِّز بيَن نطق التنوين في حالاته الثلاث..

33 يبُدِي اهتمامَه بطريقة نطُق التنوين..

الزمن المقتَحَ: )40( دقيقة.

الإجراءات: 
11 نــة بالفتــح مــرةً، وبالضــم مــرةً، وبالكــر مــرةً أخــرى عــى . تعُِــدّ المعلمــة بطاقــات لكلــات منوَّ

النحــو التــالي: 

منزلٌ

نظيفٌ

فلاحٌ

طيبٌ

أسرةٌ

منزلً

نظيفًا

فلاحًا

طيبًا

أسرةً

منزلٍ

نظيفٍ

فلاحٍ

طيبٍ

أسرةٍ

22 نــة . ــح المعلمــةُ للتلاميــذ الفــرقَ بــن التنويــن في حالاتــه الثــاث، وتـَـقـــرأ الكلــات المنوَّ توضِّ
ويــردد التلاميــذ وراءهــا الكلــات.
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33 ــات . ــن الكل ــم تنوي ــب منه ــم تطل ــم، ث ــة بالض ن ــات منوَّ ــذ كل ــى التلامي ــة ع ــرض المعلم تع
ــر. ــرةً بالك ــح، وم ــرةً بالفت ــها، م نفس

تدريب: أكمِلْ على طريقة المثال: 

قــردٍقـردًاقردٌ

ظرفٌ

ثعلبٌ

كتــابٌ

ســاعةٌ

ثعــبانٌ

وردةٌ

44 تعرض المعلمة على التلميذ كلمات منوَّنة بإحدى الحركات الثلاث، وتطلب منه قراءتها؛ مثلَ: .

)صاحبٌ – مدرسةٍ- كوباً – حديقةٍ- قلمٌ- معلمً(

55 ن في مستوى التلميذ.. تكُرِّر المعلمةُ الإجراءاتِ نفسَها إذا لم يحدث تحسُّ

التدريب السابع
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة تعرُّف شكل السكون. 

الوسائل المعُِينة: بطاقات فيها كلمات ساكنة – نسخة لكل تلميذ من تدريبات هذا التدريب.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقةً.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف شكل السكون. .

22 ينَطِق كلماتٍ أحدُ حروفها ساكنٌ..

33 يستمتع بمشاهَدة بعض صور لكلمات أحدُ حروفها ساكنٌ..
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الإجراءات: 
11 تعُِدّ المعلمة بطاقات فيها مجموعة من الكلمات المشتمَِلة على حرف ساكن؛ على النحو التالي: .

ظرفْ 

مكْتب

سطرْ

عصْفور

صقْر

نسِْـر

خبْـز

جبـْن

زبـْد

22 ح المعلمة للتلميذ شكلَ السكون، وتــقـرأ الكلمات الساكنة، ويردِّد التلميذُ الكلماتِ وراءها.. توضِّ

33 ح المعلمةُ للتلميذ الفرقَ بين نطق الحركة والسكون من خلال عدة كلمات: . توضِّ

مكْتب

مِفْتاح

مصْباح

كَتب

فتَح

صَباح

44 وَر التالية، وتحديد الحرف الساكن في كل كلمة: . تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ تسميةَ الصُّ
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55 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ تحديد الحرف الساكن في الكلمات على طريقة المثال: .

مركْب

مفْتاح

بحْر

عيْ

وقتْ

ر

.........

.........

.........

.........

66 ة جيِّدًا.. دَّ تكُرِّر المعلمةُ الإجراءاتِ نفسَها إذا لم يتعرَّف التلميذ شكل الشَّ

التدريب الثامن
الصعوبة المستهدَفَة: بطُْء تعرُّف الكلمات العربية.

الوسائل المعُِينة: بطاقات الكلمات – صور.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ سريعًا كلمات لأفعال حركيَّة شائعة. .

22 يقرأ سريعًا أسماء مدن عربيَّة..

33 س للمشارَكة في لعَِب سرعة تعرُّف الكلمات العربية.. يتحمَّ

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الوسائل المعُِينة: رسم سُلَّم – أسماك ورقية – سيارة بلاستيك- لوحة المدن العربية.

الإجراءات: 
11 تطَلبُ المعلمةُ من الطفل المشارَكة معها في ثلاث لعب؛ وهي: .

لَّم- لعبة صيد السمك - لعبة السائق الماهر(. )لعبة صعود السُّ

22 ــا . ــاً حركيًّ ــل فع ــةٌ، تمثِّ ــه كلم ــة من ــى كل درج ــب ع ــلَّمً يكُتَ ــبورة سُ ــى الس ــة ع ترســم المعلم
ــى  ــى؛ ع ــلَّم إلى أع ــى السُّ ــا ارتق ــب كل ــهل إلى الصع ــن الس ــال م ــدرُّج الأفع ــع ت ــائعًا، م ش

ــالي:  ــو الت النح
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يستحِمّ

ينظِّف

يزور

يسَبَح

يقفز

يجري

يلعب

33 ــال . ــرأ الأفع ــا أن يق ــلَّم هن ــود السُّ ــى صع ــلَّم، ومعن ــود السُّ ــذ صع ــن التلمي ــةُ م ــب المعلم تطَلُ
ــة.  ــة ممكن ــى سرع ــى بأق ــفل إلى أع ــن أس ــة م الحركي

44 تكُــرِّر المعلمــةُ الكلمــةَ باســتخدام أفعــال جديــدة متنوعــة: )يــأكل – يــرب – يدخــل – يخــرج .
– يجلــس – يقــف- ينظــر- يشــاهِد...(.

55 ــرة . ــة صغ ــة أســاك في ســلَّة، وفي كل ســمكة حلق ــة عــى هيئ ــة بطاقــات ورقي تضــع المعلم
مــن الســلك، ويقــف طفــان، وفي يــد كل منهــا صِنَّــارة؛ ليصطــاد بهــا أيــة كلمــة )عــى هيئــة 
ــه التــي اصطادهــا عــى معلمتــه بصــوت مرتفــع، وفي  ســمكة(، ثــم يعــرض كلٌّ منهــا بطاقتَ
النهايــة يعَُــدّ  كلٌّ منهــا مــا اصطــاده مــن أســاك، والفائــز هــو الــذي يصطــاد أســاكاً أكــر، 

ويقــرأ الكلــات بطريقــة صحيحــة وسريعــة.

66 ــة مــن . ــب عــى قطع ــة )الســائق الماهــر(، وتكت ــذ المشــارَكةَ في لعب ــةُ مــن التلمي ــب المعلم تطَلُ
الــورق المقُــوَّى أســاء بعــض المــدن العربيــة، وتحُــرِ عربــة بلاســتيك، وتطلــب مــن التلميــذ 
أن يقــود الســيارة، وقيــادة الســيارة تعنــي أن يقــرأ التلميــذ أســاء المــدن العربيــة بسرعــة، وهــو 

ــح بالشــكل التــالي:  يحــرِّك الســيارةَ بيــده كــا هــو موضَّ
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المدينة

جدة

مكة مسقط   صحار العين

الكويت

المنامة

دبي

شكل )13( لعبة السائق الماهر

التدريب التاسع
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة التمييز بين الحروف المتشابِهة في الرسم.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف الحروف المتشابِهة في الرسم. .

22 يُيِّز بيَن أشكال الحروف المتشابِهة في الرسم..

33 يبادِر بتعرُّف الحروف المتشابهة في الرسم..

الوسائل المعُِينة: صُوَر للكلمات.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

11 تكتــب المعلمــة بطاقــات للحــروف المتشــابهة في الرســم التــي يخلــط بينهــا التلاميــذ؛ مثــل: )ب .
– ت – ث( )ح –ج – خ( )س – ش – ص( )ض – ط – ظ( )ذ – ر – ز( )ع – غ – ح(.

22 ــا . ــب منهــم كتابتهَ ــذ وراءهــا الحــروف، ثــم تطل تقــرأ المعلمــة الحــروف، ويــردِّد التلامي
عــى الســبورة.

33 ــاً، . ــذ ) ج– ح –خ( مث ــام التلمي ــم أم ــابهة في الرس ــروف المتش ــات الح ــة بطاق ــع المعلم تض
ــوق. ــرف المنط ــة الح د بطاق ــدِّ ــذ أن يح ــى التلمي ــاً، وع ــروف )ج( مث ــد الح ــوت أح ــق ص وتنط
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44 يكتب التلميذ الحروف المتشابِهة في الرسم بإملاء المعلمة..

55 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ توصيلَ كل صورة بالحرف الذي تبدأ به..

تدريب: صِلْ كلَّ صورة فيما يلي بالحرف الذي تبدأ به: 

ب

ت

ث

ص

ش

س

د

ق

ر

عـ

غـ

حـ

ج

ح

خ

و

ق

ف

ب

ت

ص

ط

ظ

ضـ



119 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

التدريب العاشر
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة التمييز بين الكلمات المتشابهة في الشكل.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ الكلمات المتشابهة في الشكل قراءةً صحيحةً. .

22 يُيِّز بيَن الكلمات المتشابهة في الشكل..

33 يستمتع بمشاهَدة صور الكائنات..

الوسائل المعُِينة: لعبة الدومينو )بطاقات من الورق المقُوَّى على هيئة الدومينو( – صور للكلمات. 

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعُِــدّ المعلمــةُ بطاقــات عــى هيئــة الدومينــو، وتضــع كلمتــنِ بــدلً مــن الرقمــن في كل بطاقــة .

)بــدلً مــن الحجــر( نحــو: 

صباحمفتاحمِفتاحمِصباح

ديكصياحصياحصباح

ديكحبوبحبوبديك

يمامةزجاجةزجاجةدجاجة

بطةحمامةحمامةيمامة

شطةقطةقطةشطة

حمامةبطةبطةشطة
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22 يتبــارى تلميــذان بالطريقــة المتَّبَعَــة نفســها في لعبــة الدومينــو المعروفــة؛ وذلــك بتمييــز .
الكلــات المتشــابهة.

33 .			  تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ الإجابةَ عن التدريب الآتي: 

ة عن الصورة:                               تدريب: ضَعْ دائرةً حول الكلمة المعبِّ

دجاج – زجاج – حجاج  

مصباح – مفتاح – مباح 

فانوس – ناموس – ناقوس

 قطار – مطار – أمطار

 فراشة – فرشاة – فراش
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44 تكتب المعلمة ثلاث كلمات في ثلاث بطاقات؛ مثل: .

مكتبة يكتب مكتب

ثم يعطَى التلميذ صورة مكتبة، ويُطلَب منه إحضار بطاقة الكلمة.

55 تكُرِّر المعلمةُ الإجراءَ السابقَ باستخدام صور لكلمات أخرى؛ مثل: .

صخر – صقر – صفر                                                          

منظار – منقار – منشار

علمَ – قلمَ -  سُلَّم
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الوحدة الثانية
علاج صعوبات النطق 

التدريب الأول
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة نطق الأصوات العربية نطقًا صحيحًا.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

66 ينَطِق الأصواتَ العربية نطقًا صحيحًا. .

77 يربط بين نطق أسماء الأشياء وصورها..

88 يبادر بنطق الأصوات العربية من مخارجها الدقيقة..

الوسائل المعُِينة: بطاقات الحروف– صُوَر للكلمات – لوحة الحروف الأبجدية. 

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعــرض المعلمــة ثــاث صــور لبــاب، ومَركـِـب، ووردة؛ لاســتثارة نطــق الأصــوات الشــفويَّة؛ وهــي: .

)البــاء والميــم والــواو(.

22 تعَــرضِ المعلمــةُ ثــاثَ صــور لثعبــان وذُرةَ وظَــرفْ؛ لاســتثارة نطــق الأصــوات بــن الأســنانية؛ .
وهــي: )الثــاء- الــذال- الظــاء(.
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33 تعَــرضِ المعلمــةُ ثــاث صــور لتمَْــر، ودُبّ، وضابــط؛ لاســتثارة نطــق الأصــوات الأســنانية اللثوية؛ .
وهــي: )التــاء والــدال والضاد(.

44 تعَــرضِ المعلمــةُ ســتَّ صــور لأســد، وحصــان، وخــروف، وعصفــور، وغــزال، وهدهــد؛ لاســتثارة .
نطــق أصــوات الحلــق والحنجــرة؛ وهــي: )الهمــزة- الحــاء –الخــاء– العــن - الغــن- الهــاء(.

55 تعَرضِ المعلمةُ صورًا لاستثارة كلمات أخرى، ونطق بقية الأصوات العربية..

66 ــب . ــة: )أ- ب- ت – ث- ج- ح – خ – د – ذ...(، وتطل ــروف الأبجدي ــةَ الح ــةُ لوح ــرضِ المعلم تعَ
ــن  د الحــروفَ التــي لم يتُقِ ــا مــرةً بالترتيــب، ومــرةً دون ترتيــب، وتحــدِّ ــذ قراءتهَ مــن التلمي

ــذُ نطقَهــا. التلمي

77 تركِّز المعلمةُ مع التلميذ على الحروف التي لم يتُقِن نطقَها..
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التدريب الثاني
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة نطق الحركات القصيرة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 ينطق الحركات القصيرة: )الفتحة – الضمة – الكسرة( نطقًا صحيحًا. .

22 يرَبِط بين شكل الحركة القصيرة ونطقها في الكلمات..

33 س لنطق الحركات القصيرة.. يتحمَّ

ــة  ــات – لوح ــور للكل ــار– ص ــركات القص ــة بالح ــروف مضبوط ــات الح ــة: بطاق ــائل المعُِين الوس

ــار.  ــركات القص ــة بالح ــروف الأبجدي الح

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَــرضِ المعلمــةُ ثــاث صــور لثــاث كلــات بالحــركات القصــار: )الفتحــة – الضمــة – الكسرة(؛ .

مثــل: )عَســل- عِنــب- عُصفــور( عــى النحــو التالي: 

22 تكتــب المعلمــة الكلــات الثــاث عــى الســبورة ) عَســل- عِنــب- عُصفــور( وتجُــرِّد حــرفَ العــن .
بالحــركات الثــاث ) عـــَ– عـــِ – عـــُ(، وتطَلـُـب مــن الطفــل نطــق الكلــات، وأصــوات الحــروف 

الأوائــل بالحــركات القصــار الثــاث، مــع مراعــاة دقــة النطــق.

33 تعَــرضِ المعلمــةُ ثــاثَ صــور لثــاث كلــات أخــرى بالحــركات القصــار: )الفتحــة – الضمــة – .
الكــرة(؛ مثــل: )هــرم- هِــرَّة- هُدهُــد( عــى النحــو التــالي: 
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44 ــرِّد حــرفَ الهــاء . ــد( وتجُ ــرَّة- هُدهُ تكتــب المعلمــة الكلــات الثــاث عــى الســبورة )هــرم- هِ
بالحــركات الثــاث: ) هَـــ – هـــِ– هــــُ(، وتطلــب مــن الطفــل نطقَ الكلــات، وأصــوات الحروف 

الأوائــل بالحــركات القصــار الثــاث، مــع مراعــاة دقَّــة النطــق.

55 تعَــرضِ المعلمــةُ لوحــةَ الحــروف الأبجديــة: ) أ- ب- ت – ث- ج- ح – خ – د – ذ...( بالحــركات .
القصــار ) أَ- إِ – أُ( ) بَ- بِ بُ( وهكــذا، وتطَلُــب مــن التلميــذ قراءتهــا مــرةً بالترتيــب، ومــرةً 

د الحــروفَ التــي لم يتُقِــن التلميــذُ نطقَهــا بالحــركات القصــار. دونَ ترتيــب، وتحــدِّ

66 تركِّز المعلمةُ مع التلميذ على الحروف التي لم يتُقِن نطقَها بالحركات القصار..

التدريب الثالث
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة نطق الحركات الطويلة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 ينطق الحركات الطويلة: )ألف المدّ – واو المدّ – ياء المدّ( نطقًا صحيحًا. .

22 يُيِّز بيَن زمن الحركتين: القصيرة والطويلة..

33 يشارك بحماس في لعبة “سلَّة الفاكهة”..

الوسائل المعُِينة: بطاقات الحروف الممدودة – صُوَر للكلمات – سلَّة الفاكهة.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَــرضِ المعلمــةُ ثــاثَ صــور لثــاث كلــات بالحــركات الطويلــة: )ألــف المــدّ – واو المــدّ – يــاء .

المــدّ(؛ مثــل: )تــاج- تــوت- تِــن( عــى النحــو التــالي: 
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22 تكتــب المعلمــة الكلــات الثــاث عــى الســبورة: )تــاج- تــوت- تـِـن(، وتجــرِّد المقَاطِــع الصوتيَّــة .
بلــون مخالِــف ) تــا- تــو- تي(، وتطلــب مــن الطفــل نطــقَ المقاطــع بالحــركات الطويلــة، مــع 

مراعــاة دقــة النطــق. 

33 تعَــرضِ المعلمــةُ ثــاثَ صــور لثــاث كلــات أخــرى بالحــركات الطــوال؛ مثــل: )حــارس- حــوت- .
حيتــان( عــى النحــو التــالي: 

44 ــع . ــرِّد المقَاطِ ــان( وتجُ ــاث عــى الســبورة: )حــارس- حــوت- حيت ــات الث ــة الكل ــب المعلم تكت
ــة،  ــا الصوتيَّ ــات ومَقاطِعه ــق الكل ــل نط ــن الطف ــب م ــو– حيـــ(، وتطل ــا– ح ــة )ح الصوتيَّ

ــق. ــة النط ــاة دق ــع مراع ــاث، م ــوال الث ــركات الط بالح

55 ــة؛ مثــل: )بــا– تــا – بــو – تــو – بيــــ - تيــــ( بالحــركات . تعَــرضِ المعلمــة لوحــة مقاطــع صوتيَّ
د المقَاطِــع الصوتيَّــة التــي تشــكِّل صعوبةً  الطــوال الثــاث، وتطلـُـب مــن التلميــذ قراءتهَــا، وتحــدِّ

في نطقهــا عنــد التلميــذ.

66 تركِّز المعلمةُ مع التلميذ على الحروف التي لم يتُقِن نطقَها بالحركات القصار..

77 تجُــرِي المعلمــةُ لعبــةَ “ســلَّة الفاكهــة”؛ بوضــع صــور لفاكهــة متنوعــة، )بعــض أســائها فيهــا .
حــركات طويلــة– وأخــرى خاليــة منهــا(؛ مثــل: )تفــاح- برتقــال- تــن– مانجــو( )عنــب- مــوز- 
مشــمش(، وتنطــق بكلمــة بهــا حــرف مــدّ؛ ليــأتي التلميــذ بصورتهــا مــن ســلَّة الفاكهــة، وينطقهــا 

د نــوعَ حــرف المــد. بدقــة، ويحــدِّ

88 ــار- طماطــم - . ــل: )خي ــها باســتخدام “ســلَّة خــراوات”؛ مث ــةُ الإجــراءاتِ نفسَ ــرِّر المعلم  تكُ
ــل(. ــاس- جــزر- فلف ــط- جرجــر( و)قلق ــوف- قنبي ــة- ملف ــة– ملوخي بامي

99 تطَلـُـب المعلمــةُ مــن التلميــذ البحــثَ عــن الكلــات الممــدودة في أحــد دروس القــراءة بالكتــاب .
المــدرسّي المقــرر، ونطقهــا، وتحديــد نــوع حــرف المــدّ.
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التدريب الرابع
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة نطُق التنوين بالحركات الثلاث.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 ينطق التنوين بحركاته الثلاث نطقًا صحيحًا. .

22 يُيِّز بدقة بين حركات التنوين الثلاث..

33 يشارك بحماس في لعبة “اصنع وجبة”..

الوسائل المعُِينة: بطاقات الكلمات المنوَّنة – صور للكلمات – سلَّة الأطعمة المنوَّنة - صينية.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 نــة بالحــركات الثــاث؛ مثــل: )تــاجٌ- تاجًــا- تــاجٍ(، وتــدرِّب التلميــذ . تعــرض المعلمــة كلمــة منوَّ

ــةٍ. عــى نطقهــا بدِقَّ

22 تعرض المعلمة كلمة قائمة كلمات منوَّنة بالحركات الثلاث على النحو التالي: .

تاجٍتاجًاتاجٌ

خبزٍخبزاًخبزٌ

جبٍنجبنًاجبٌن

بحرٍبحراًبحرٌ

أفلاجٍأفلاجًاأفلاجٌ

ساعةٍساعةًساعةٌ

مدرسةٍمدرسةًمدرسةٌ

33 نةً بالحركات الثلاث.. تدرِّب المعلمةُ التلميذَ على قراءة قائمة الكلمات السابقة منوَّ
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44 تضــع المعلمــة في ســلَّة صــورًا لأطعمــة تصلــح للوجبــات الثــاث: )الفَطــور- الغــداء –العَشــاء(، .
وتعطــي للتلميــذ صينــةً، وتطلــب منــه أن يصنــع وجبــة منهــا كالغــداء مثــاً، مــع نطــق كل كلمــة 
ــاً: ) أرزٌ – أرزاً – أرزٍ(  )لحــمٌ- لحــاً –  ــول مث ــاث، فيق ــه الث ــن بحركات ــة بالتنوي في الوجب

لحــمٍ( ) بســلةٌ- بســلةً- بســلةٍ( وهكــذا...

55 ــا، مــع ضبطهــا . ــب المعلمــةُ مــن التلميــذ كتابــةَ أســاء بعــض الأطعمــة عــى الســبورة غيبً تطَلُ
بالتنويــن بالحــركات الثــاث ثــم نطقهــا.

66 نــة في أحــد دروس القــراءة بالكتــاب . تطَلُــب المعلمــةُ مــن التلميــذ البحــثَ عــن الكلــات المنوَّ
المــدرسّي المقــرَّر، ونطقهــا.

التدريب الخامس
ة بالحركات الثلاث. دَّ الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة نطق الشَّ

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 د من الكلمات. . يستخرج الحرف المشُدَّ

22 دة بالحركات الثلاث نطقًا صحيحًا. . ينطق الحروف المشُدَّ

33 دة بالحركات الثلاث.. يُيِّز -بدقة- بين نطق الحروف المشُدَّ

44 يشارك -بحماسٍ- في لعبة “ابحث عني”..

ــاج في البيــت الحــرام – معلــم يــرح الــدرس- مــؤذِّن في مســجد(  الوســائل المعُِينــة: صــور )حُجَّ

– بطاقــات كلــات بهــا حــروف مشــددة.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.
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الإجراءات: 
11 د، وتطَلـُـب مــن التلميــذ تحديــدَ الحــرف . تعَــرضِ المعلمــة مجموعــة كلــات، أحــد حروفهــا مشــدَّ

د فيهــا عــى طريقــة المثــال:  المشُــدَّ

)ف( صفٌّ

)    (عشٌّ

)    (دبٌّ

احة )    (تفَّ

)    (بسلَّة

ام )    (رسَّ

ان )    (رمَّ

ح )    (فلَّ

22 د )تكرار نطقه مرتين(.. ة، وطريقة نطق الحرف المشُدَّ دَّ تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ ملاحَظة شكل الشَّ

33 دة بالحــركات الثــاث، وتطَلـُـب مــن . ــن حــرف الــراء مشــدَّ تعَــرضِ المعلمــةُ ثــاثَ كلــات تتضمَّ
التلميــذ ملاحظــةَ نطــق صــوت الــراء في الكلــات الثــاث: 

السارُّ المدُرِّب الهرَّة

44 ــا، . ــل بمضارعه ــأتي الطف د؛ لي ــدَّ ــا مش ــدُ حروفه ــة، أح ــال ماضي ــة أفع ــة قائم ــرض المعلم تع
ــال:  ــة المث ــى طريق ــن ع د في الفعل ــدَّ ــرف المشُ ــق الح وينط

يعُلِّمعلَّم

)    (أدَّب

)    (أذَّن

يَُرُّمرَّ

)    (حجَّ

)    (سدَّ

)    (مدَّ

)    (ردَّ
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55 تطَلـُـب المعلمــةُ مــن التلميــذ المشــارَكةَ في لعبــة )ابحــث عنــي(، وتضــع في ســلَّةٍ قائمــةَ أســاء، .
د؛ مثــل: )حــاجٌّ – مُعلِّــم – مُــؤذِّن(، مــع كلــات أخــرى ليــس فيهــا حــرف  أحــدُ حروفهــا مشــدَّ
ــاج في البيــت  د؛ مثــل: )حــارس– مهنــدس- طبيــب(، وتعــرضِ عــى التلميــذ صــورةَ )حُجَّ مشــدَّ
ــن  ــثَ ع ــذ البح ــن التلمي ــب م ــجد(، وتطل ــؤذِّن في مس ــدرس- م ــرح ال ــم ي ــرام – معل الح

د، وحركتــه، وطريقــة نطقــه.  صاحــب الصــورة، ثــم تحديــد الحــرف المشُــدَّ

66 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ الإجابةَ عن التدريب التالي: .

أكمِلِ الجُمَل الآتية بكلمة مناسبة ممَّ بين القوسين: 

أ )سبَّح – سبَح( الولد في الماء.	.

ب )أذِن – أذَّن( المؤذن لصلاة الظهر.	.

( الطفل عن حبه لأمه.	.ج )عبَ – عبَّ

د )أذِن – أذَّن( المعلم للتلميذ بالدخول.	.

)حلقَ – حلَّق( الطائر في الفضاء.	.ه

التدريب السادس
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة نطق أصوات الحروف الساكنة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يستخرج الحرف الساكن من الكلمات. .

22 ينطق صوت الحرف الساكن نطقًا صحيحًا. .

33 يُيِّز بدقة بين نطق صوت الحرف الساكن، وصوت الحرف المتحرك..

44 يستمتع بمشاهَدة صور الحيوانات..

الوسائل المعُِينة: صور حيوانات بها حروف ساكنة – بطاقات الكلمات.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.
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الإجراءات: 
11 ــا حــرف . ــة، والأخــرى به ــا متحرك ــات، الأولى حروفه ــن مــن الكل ــة مجموعت ــرض المعلم تع

ــالي:  ســاكن عــى النحــو الت

أكلْةأكََلَ

ركْعةرَكَعَ

سجْدةسَجَدَ

مِفْتاحفتَحَ

منْزلِنزَل

مدْرسةدَرس

مَلعْبلعَِب

مِصْباحصَباح

لعُْبةلعَُب

22 ــحَ( . ــل: )فتََ ــة؛ مث ــروف المتحرك ــوات الح ــق أص ــن نط ــرق ب ــة الف ــذ ملاحَظ ــن التلمي ــةُ م ــب المعلم تطَلُ
ــات. ــن الكل ــا م ــجْدة( وغيره ــم في )س ــة(، والجي ــة- وركْع ــكاف في )أكلْ ــل ال ــاكنة مث ــزلََ(، والس و)نَ

33 تعَــرضِ المعلمــةُ مجموعــةَ كلــات، كلٌّ منهــا بــه حــرف ســاكن، وتطلــب مــن التلميــذ تحديــدَ .
الحــرف الســاكن فيهــا عــى طريقــة المثــال: 

)ســـ(مسْجد

)     (أسْة

)     (وردْة

)     (بيْت

)     (قردْ

)     (ذئبْ

)     (ثعْلب

)     (منْزل

44 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ ملاحَظة شكل السكون، وطريقة نطق صوت الحرف الساكن..
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55 ــن بعضُهــا حرفًــا ســاكنًا؛ . تضــع المعلمــة عــى طاولــةٍ صــورًا لمجموعــة حيوانــات؛ بحيــث يتضمَّ
مثــل: )قِــردْ – ثعَْلــب – ذِئْــب – أرَنْــب(، والباقــي كل حروفــه متحركــة: )أسََــد – بقََــرةَ –جَمَــل 
– دُبّ( ثــم تطلــب مــن التلميــذ الإتيــان بصــور الكلــات ذات الحــروف الســاكنة مــن الســلة، 

وتحديــد الحــرف الســاكن في كل كلمــة، وطريقــة نطقــه.
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التدريب السابع
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة نطق الكلمات الجديدة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يَزجُ بين المقَاطِع الصوتيَّة؛ لتكوين كلمات جديدة بكفاءةٍ. .

22 ينطق الكلمات الجديدة نطقًا صحيحًا. .

33 يشارك بحماس في تكوين كلمات جديدة من خلال “قرص الكلمات”..

الوسائل المعُِينة: قرص الكلمات - صور متنوعة– بطاقات الكلمات.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

 الإجراءات: 
11 ــوَّى، نصــف قطــر . ــدّ المعلمــةُ قــرصَ الكلــات، وهــو عبــارة عــن دائرتــن مــن الــورق المقُ تعُِ

إحداهــا )5( ســم، والأخــرى أصغــر بقليــل، وتكتــب عــى الدائــرة الكبــرة مَقْطعًــا؛ مثــل: )قر(، 
ومجموعــة مــن نهايــات الكلــات ) د- أ- ص- يــب- راءة- يــة- طــاس( أمــا القــرص الصغــر 
ــر،  ــرص الكب ــة في الق ــات المكتوب ــات الكل ــور نهاي ــمح بظه ــرة تس ــة صغ ــه فتح ــح في فيفت
ــة  ــه بطاقــات ورقيَّ ــرضَ في اف تعُ ــب مــن البلاســتيك الشــفَّ ويوضــع عــى يمــن الفتحــة جي

مكتــوب فيهــا المقطــع الأول لمجموعــة مــن الكلــات، كــا هــو مُبــنَّ بالشــكل )14(.

د         اءة

ص        ية

أ      طاس

قر       د

شكل )6(  قرُصْ الكلمات
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22 تعُِــدّ المعلمــة مجموعــة مــن المقاطــع التــي تمثِّــل بدايــات لمجموعــة مــن الكلــات في مســتوى .
الصفــوف الثلاثــة الأولى، ومقاطــع أخــرى تمثِّــل نهايــات لهــذه الكلــات نحــوَ.

قر )أ- د- ع- ص- يب- ود- وش- ية-اءة- طاس(.

أر )ى- ض- مي- بي- حب- فع- كع- غب- جع- كب(

سمـ )ك- ن- ع- اء- اعة-ير- يرة- اح- سم- ين(

سا )ق- ر- عد- فر- مع- دس- بع- عة- بح- ئح(

شا )ي- ب- رب- طئ- رع- هد- شة- كر- رك- كوش(

مو )ز- قف- عود- جود- ظف- قد- لد- لود- سيقى-جة(

يعـ )رف- بد- لم- يش- مل- وم- ود- طف- طي- بر(

مد )ن- رس- ور- فع- رب- خل- فأة- ينة- رسة(

33 تدُِيــر المعلمــةُ القــرصَ، وتطلــب مــن التلميــذ قــراءة الكلــات بسرعــة؛ لتدريبــه عــى سرعــة .
تجميــع مقاطــع الكلمــة، وتعــرُّف الكلــات.

44 ــات . ــعَ البداي ــدّ مقاط ــيَّة، وتعُِ ــج الدراس ــدة في المناه ــات الجدي ــةً بالكل ــةُ قائم ــدّ المعلم تعُِ
ــابقةَ. ــراءاتِ الس ــع الإج ــابق، وتتَّبِ ــو الس ــى النح ــات ع والنهاي

55 تعــد المعلمــة قائمــةً بالكلــات الجديــدة، مــع صــور الكلــات المحسوســة، وتطلــب مــن التلميــذ .
الربــط بــن الكلــات الجديــدة المحسوســة وصورهــا.

التدريب الثامن
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة نطق الكلمات ذات المقَاطِع الصوتيَّة المتعددة )مصابيح(.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يمزج بين المقَاطِع الصوتيَّة؛ لتكوين كلمات ذات مقاطع صوتيَّة متعددة. .

22 ينطق الكلمات الجديدة ذات المقَاطِع الصوتيَّة المتعددة بكفاءةٍ..

33 يشارك بحماس في تكوين كلمات ذات مقاطع صوتيَّة متعددة من خلال “قرص الكلمات”..

الوسائل المعُِينة: قرص الكلمات– بطاقات الكلمات– قوائم الكلمات ذات المقاطع المتعددة.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.
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 الإجراءات: 
11 تعُِــدّ المعلمــةُ قائمــةً بالكلــات الجديــدة ذات المقاطــع المتعــددة؛ مثــل: )منــازل- مناظــر- منشــار .

ــمُها إلى بدايــة؛ مثــل: )منــــــ( ونهايــات؛ مثــل:  - منقــار- منتجَــات- منظفــات– منــر(، وتقُسِّ
)ازل - اظــر- شــار - قــار - تجــات-  ظفــات– يــر(.

22 تعــد المعلمــة قائمــة أفعــال؛ مثــل: )يحتفــظ - يحتفــل- يحافــظ- يحاســب – يحــاكي - يحــاول( .
ــمُها إلى بدايــة؛ مثــل: )يحــــ( ونهايــات؛ مثــل: )تفــظ - تفــل- افــظ- اســب –اكي - اول(. وتقسِّ

33 تعُِــدّ المعلمــةُ قائمــةَ أســاء؛ مثــل: )برتقــال- برقــوق- برســيم- برميــل- بريــق- بريــد( وتقســمها .
إلى بدايــة؛ مثــل: )بــر( ونهايــات؛ مثــل: )تقــال- قــوق- ســيم- ميــل- يــق- يــد(.

44 تسَــتخدِم المعلمــةُ قــرصَ الكلــات، وتديــر القــرص باســتخدام المقاطــع الســابقة، وتطلــب مــن .
التلميــذ مزجَهــا بسرعــة، وقــراءة الكلــات، مــع مراعــاة دقــة النطــق.

55 تدُرِّب المعلمةُ التلميذَ على طريقة تقسيم الكلمات ذات المقاطع المتعددة إلى مقاطع؛ مثل: .

مقطع 4مقطع 3مقطع 2مقطع 1الكلمة

رُظنامـمناظر

لُزنامـمنازل

تٌجاتمنـمنتجَات

لٌقاتُبربرتقال

لٌميـــبربرميل

مٌسيبربرسيم

قٌريـــببرَِيق

دٌريـــببريد

66 ــاتين- . ــات - بس ــل: )منتجَ ــددة؛ مث ــع متع ــاتٍ ذاتَ مقاط ــذ كل ــى التلمي ــةُ ع ــرضِ المعلم تعَ
ــة. ــا بسرع ــا، وقراءته ــيمَها إلى مقاطعه ــب منهــم تقس ــزارع(، وتطل ــاج- م ــق- أف حدائ
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التدريب التاسع
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة نطق الكلمات المتشابِهة في النطق.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يُيِّز سمعيًّا بين الكلمات المتشابهة في النطق. .

22 ينطق الكلمات المتشابهة نطقًا بدِقَّةٍ..

33 يشارك بحماس في لعبة “كلمة السر”؛ للتمييز السمعيّ بين الكلمات المتشابهة في النطق..

الوسائل المعُِينة: بطاقات الكلمات – صورتان لظهَْر وزهَْر.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

 الإجراءات: 
11 تعُِدّ المعلمةُ قائمةً بالكلمات المتشابهة في النطق مثل: .

طينتين

صُوَرسُوَر

كلبقلب

كسرقصر

كسورقصور

زهْرظهْر

22 تقــرأ المعلمــة جملــة؛ مثــل: )زاد الطــن بجــوار شــجرة التــن(، ثــم تســأل التلميــذ عــن معنــى .
الكلمتــن: )التــن والطــن(، والفــرق بينهــا في النطــق.

33 تقــرأ المعلمــة جملــة؛ مثــل: )نبــح الكلــب أمــام عيــادة طبيــب القلــب(، ثــم تســأل التلميــذ عــن .
معنــى الكلمتــن: )القلــب- والكلــب( والفــرق بينَهــا في النطــق.

44 تقــرأ المعلمــة جملــة؛ مثــل: )بعــض سُــوَر القــرآن تصــف صُــوَر المنافقــن( ثــم تســأل التلميــذَ .
عــن معنــى الكلمتــن: )سُــوَر- وصُــوَر( والفــرق بينهــا في النطــق.

55 تقــرأ المعلمــة كلمتــن؛ مثــل: )كــر، قــر(، ثــم تســأل التلميــذَ عــن معنــى الكلمتــن: )كــر- .
وقــر(، والفــرق بينهــا في النطــق.
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66 تعَرضِ المعلمةُ الصورتيِن التاليتيِن على التلميذ: .

ــيْ: كلــب- وقلــب، وتلُاحِــظ المعلمــةُ  ــه أن يعــرِّ عــاَّ يشــاهده فيهــا؛ لينطــق كلمتَ ثــم تطلــب من
ــز بينَهــا في النطــق.  دقــةَ نطــق الكلمتــن، والتميي

77 تهمــس المعلمــة في أذن الطفــل بكلمــة الــر؛ وهــي أيــة كلمــة مــن الكلــات: )قــر – كــر .
– سُــوَر – صُــوَر- قلــب – كلــب(؛ ليُبَلِّغهــا إلى تلميــذ آخَــرَ، الــذي يكتبهــا في بطاقــة خاصــة، 
ــد المعلمــة مــن دقــة الكتابــة، وتمييــزه الســمعيّ بــن الكلــات المتشــابهة في النطــق. ثــم تتأكَّ

التدريب العاشر
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة نطق الكلمات مضبوطةً بالشكل.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ كلمات جديدة مع ضبطها بالشكل. .

22 يُيِّز -نطقًا- بين حركات الكلمات المتطابقة في اللفظ..

33 ر أهميةَ الحركات في فهم معنى الكلمة، وتغيُّ طريقة نطقها.. يقُدِّ

الوسائل المعُِينة: قوائم الأفعال والأسماء المتشابهة لفظاً والمختلفة في الحركات.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

 الإجراءات: 
11 تعُِدّ المعلمةُ قائمةَ أفعال متشابِهة لفظاً، لكنها تختلف في الحركات؛ مثل: .

خُبْزٌخَبَزَ

زرْعٌزَرَعَ

درسٌْدَرسََ
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ذَهَبٌذَهَبَ

كُتبٌُكَتبََ

قلَبٌْقلَبََ

عَصٌْعَصََ 

سَمْعٌسَمِعَ 

لعَُبٌلعَِبَ

كبٌَِكَبَُ

عَلمٌَعَلِمَ

علَّمعلِم

صِدْقصَدَق

قصدَق صدَّ

عبَّعبََ

نظَرٌَنظرََ

22 تطَلـُـب المعلمــةُ مــن الطفــل قــراءةَ جملــة؛ مثــل: )خَبَــزَ الخبَّــازُ الخُبْــزَ(، ثــم تســأل التلميــذ عــن .
الفــرق بــن )خَبَــزَ- وخُبْــز( مــن حيــث الحــركات والنطــق. 

33 حُ الــزَّرْعَ( ثــم تســأل التلميــذَ عــن . تطَلـُـب المعلمــةُ مــن الطفــل قــراءة جملــة؛ مثــل: )زَرَعَ الفَــاَّ
الفــرق بــن )زَرَعَ- وزَرْع( مــن حيــث الحــركات والنطــق. 

44 تكُــرِّر المعلمــةُ الإجــراءاتِ الســابقةَ باســتخدام جُمَــل وكلــات أخــرى، مــع مراعــاة دقــة النطــق، .
ودقــة الضبــط  بالشــكل.

55 تعُِدّ المعلمةُ قائمةَ أسماء متشابهة لفظاً، لكنها تختلف في الحركات مثل: .

ظهُْرظهَْر

سُوْرسُوَر

قصَْقِصَ

66 ــن . ــب م ــم تطلُ ــركات، ث ــف في الح ــا وتختل ــا لفظً ــابه كلماتهُ ــاً تتش ــبورة جم ــى الس ــةُ ع ــب المعلم تكت
ــر  ــم وضَــع البرســيمَ فــوق ظهَْ ــرَ، ث حُ الظه ــل: )صــىَّ الفــاَّ ــا؛ مث ــم قراءته ــا بالشــكل ث ــذ ضبطهَ التلمي

ــث الحــركات والنطــق.  ــن حي ــر(؛ م ــر- وظهُْ ــن )ظهَْ ــرق ب ــذَ عــن الف ــم تســأل التلمي الحــارِ(، ث
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التدريب الحادي عشر
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة التمييز بين نطق الحركات القصيرة والطويلة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يُيِّز بيَن نطُقْ الحركات القصيرة والطويلة..

22 يسَتخرجِ كلماتٍ بها حركات طويلة، مع بيان نوعها..

33 يشاركِ في لعبة “قصيرة وطويلة”..

الوسائل المعُِينة: قائمة كلمات بها حركات قصيرة، وأخرى بها حركات طويلة- سلَّتانِ.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَــرضِ المعلمــةُ عــى تلميــذٍ قائمــةً تضــم كلــاتٍ ذاتَ حــركات قصــرة، وأخــرى ذات حــركات .

طويلــة عــى النحــو التــالي: 

)ب()أ(

باببطََّة

مِفْتاحفتَحَ

بوُقبرُْج

كوُسةكُرةَ

مِيزانمِصْباح

رِيفرجِْل

22 تطلُــب المعلمــةُ مــن بعــض الأطفــال نطــق الكلــات في المجموعتــن، وملاحظــة الفــرق بــن .
نطــق الحركــة القصــرة للحــرف الأول في المجموعــة )أ(، ونطــق الحركــة الطويلــة )المــدّ بالألــف 

والــواو واليــاء( في أمثلــة المجموعــة )ب(.

33 .  ) - حــارٌّ تكــرِّر المعلِّمــةُ الإجــراءاتِ نفسَــها باســتخدام كلــات أخــرى؛ مثــل: )تمــر – تامــر( )حَــرٌّ
)شــمس – شــاطئ( مــع أطفــال آخَريــن.

44 ــا . ــات به ــاولة بطاق ــى طـ ــع ع ــة«؛ فتض ــرة وطويل ــوان: »قص ــةً بعن ــةً لغويَّ ــةُ لعب ــري المعلم تجُ
كلــات تبــدأ بحــركات قصــرة، وأخــرى بهــا حــركات طويلــة )غــر مصنَّفــة(، وتجُــري مســابقة 
بــن طفلــن، يعُطــى لــأول منهــا ســلَّة مكتــوب عليهــا حــركات قصــرة، والآخَــر ســلَّة مكتــوب 
ــات في الســلة.  ــة لجمــع الكل ــب منهــا الجــريَ والوصــولَ إلى الطاول ــة، وتطَلُ ــا حــركات طويل عليه
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بطاقــات كلــات الحــركات القصــرة مثــل الكلــات: )قلــم– ملابــس – قنطــرة - دُمية-خُبــز- أمُّ - 
تلميــذ- طِفــل- كتِابــة(.

ــام - ســوق-  ــراش- قــراءة- ماهــر- طع ــات: )فِ ــل الكل ــة؛ مث ــات الحــركات الطويل بطاقــات كل
ــم(. مســموع- حــروف- مــرور- ســليم- شــطيرة–صديق- كري

والفائز هو الأسرع في جَمْع أكبر عدد من الكلمات.

التدريب الثاني عشر
الصعوبة المستهدَفَة: التمييز بين اللام الشمسية والقمرية نطُقًا.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يذكر الحروف التي تأتي بعد اللام الشمسية..

22 يذكر الحروف التي تأتي بعد اللام القمرية. .

33 يُيِّز بيَن اللام الشمسية واللام القمرية نطُقًا..

44 يستخرج الكلمات التي بها لام شمسية من فقرة مقروءة..

55 س للمشارَكة في لعبة “شمس وقمر”.. يتحمَّ

افة – سلَّتان. الوسائل المعُِينة: بطاقات الكلمات – لوحة الجيوب الشفَّ

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ــمْسِ وَضُحَاهَــا * وَالقَْمَــرِ إذَِا تلََهَــا{. تطَلُــب المعلمــةُ مــن التلميــذ قــراءة قـــوله تعــالى: }وَالشَّ

ــمس والقْمــر. ــي الشَّ ــمْسِ: 2-3[، ثــم تلُاحِــظ طريقــةَ نطــق التلميــذ لصــوت الــام في كلمتَ ]الشَّ

22 تعرض المعلمة على التلميذ كلمات بها لام شمسية، وأخرى بها لام قمرية؛ على النحو التالي: .

مس القْمرالشَّ

الْمالتَّمر

البْصرالثَّمر

مع العْلمالسَّ

وت المْعلمالصَّ

الوْردالنَّهار
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33 ــام . ــق ال ــن نط ــرق ب ــةَ الف ــة، وملاحَظ ــل كل كلم ــق واو قب ــذ نط ــن التلمي ــةُ م ــب المعلم تطَلُ
ــة  ة )وشْشَــمس(، والقمري ــدَّ ــا، وينطــق الحــرف التــالي لهــا بالشَّ الشمســية التــي تختفــي نطقً

ــة الكلــات. ــا )ولقْمــر(... وهكــذا في بقي التــي تظهـــر نطُقً

44 تفُرِّق المعلمة للتلميذ بين اللام الشمسية والقمرية على النحو التالي: .

ة،  ــدَّ ــمسّي شَ ــرف الش ــوق الح ــع ف ــق، ويوُض ــب ولا تنُطَ ــي تكُتَ ــام الت ــي ال ــية: ه ــام الشمس ال

ــي:  ــا ه ــأتي بعده ــي ت ــروف الت والح

)ت- ث- د-ذ- ر-ز- س- ش- ص- ض- ط- ظ- ل- ن(.

اللام القمرية: هي اللام التي تكُتبَ وتنُطقَ، والحروف التي تأتي بعدها هي: 

)أ- ب- ج- ح- خ-ع-غ- ف- ق- ك- م- هـ- و- ي(.

55 تجُــرِي المعلمــةُ لعبــةً لغويَّــةً بعنــوان: »شــمس وقمــر«، فتضــع عــى طـــاولةٍ بطاقاتٍ بهــا كلمات .
ــأول  ــن، يعُطــى ل ــن تلميذي ــري مســابقةً ب ــة، وتجُ ذات لام شمســية، وأخــرى ذات لام قمري
منهــا ســلَّة مرســوم عليهــا شــمس، والآخَــر ســلَّة مرســوم عليهــا قمــر، ويطُلـَـب منهــا الجــري 
افة في الخانــة  والوصــول إلى الطاولــة لجمــع كلــات، ثــم وضعهــا في لوحــة الجيــوب الشــفَّ

صــة )لام شمســية – لام قمريــة( عــى النحــو التــالي:  المخصَّ

الكْبير غير الصَّ

الْجهل التَّعليم

المْركب فينة السَّ
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التدريب الثالث عشر
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبـة الربـط بين شكل الحرف وصوته.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يربط بين شكل الحرف وصوته..

22 يربط بين شكل الحرف بإحدى الحركات الثلاث وصورة كلمة تبدأ به..

33 يستمتِع بمشاهَدة صُوَر بعض الكلمات..

وَر. الوسائل المعُِينة: بطاقات الحروف – لوحة الصُّ

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ــار: . ــركات القص ــدى الح ــة بإح ــروف مضبوط ــةَ ح ــة- مجموع ــى الطاول ــةُ -ع ــع المعلم تض

ــة( في بطاقــات صغــرة؛ مثــل:  مَّ )الفتحــة – الكــرة– الضَّ

غـــُتـَـــــ مـِــجــُـ يــــَعَـــ

22 ــار؛ . ــركات القص ــدى الح ــوط بإح ــوت مضب ــتمع إلى ص ــذ أن يس ــن التلمي ــةُ م ــب المعلم تطلُ
ــم.  ــه وراء المعل ــد نطق ــرف، ويعي ــذا الح ــة ه ــن بطاق ــة ع ــوق الطاول ــث ف ليبح

33 تعَرضِ المعلمةُ لوحة صور على النحو التالي: .
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44 ــع . ــه، م ــه كتابتَ ــب من ــم تطَلُ ــل: )قِ(، ث ــة قصــرة؛ مث ــع حرك ــا م ــذ صوتً ــةُ للتلمي ــق المعلم تنَطِ
ــب منــه أن يــأتي بصــورة شيء يبــدأ بهــذا الصــوت؛ مثــل: )قطــة(،  ضبطــه بالشــكل، ثــم تطَلُ
ثــم نطــق صــوت آخَــر ) قَ(، فيــأتي التلميــذ بكلمــة )قلَــب( وهكــذا؛ ليربــط التلميــذ بــن شــكل 

الحــرف وصوتــه.

55 تكــرِّر المعلمــةُ الإجــراءاتِ نفسَــها باســتخدام حــروف أخــرى، وصــور أخــرى؛ للتدريــب عــى .
الربــط بــن شــكل الحــرف وصوتــه.

التدريب الرابع عشر
الصعوبة المستهدَفَة: صعــوبـة الربــط بين أشكال الكلمات وأصواتها.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يربط بين أشكال الكلمات وأصواتها.

22 يربط بين أشكال الكلمات بإحدى الحركات الثلاث وصورها..

33 لة(.. يشارك بحماس في ألعاب )الطعام، والشراب، والفاكهة المفضَّ

ت. الوسائل المعُِينة: بطاقات الكلمات – ثلاث سلَّ

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تضع المعلمة على الطاولة مجموعةً من الكلمات في بطاقات؛ مثل: .

بحرقرية كتبمدينة حقيبةجبل

22 ــة . ــذ أن يســتمع إلى صــوت إحــدى الكلــات؛ ليبحــث فــوق الطاول ــب المعلمــةُ مــن التلمي تطلُ
ــم.  ــد نطقَهــا وراء المعل عــن بطاقتهــا، ويعُِي

33 ــط مشــوي– دجــاج مشــوي– . ــل: )ب ــات؛ مث ــة في بطاق ــة مجموعــة مــن الأطعم ــب المعلم تكت
ســمك مقــي – أرز – بطاطــس مقليَّــة – بريــاني– كبســة – كبــاب- كفتــة(، وتضعهــا في ســلَّة، 
ــل، فيجيــب مثــاً: )بريــاني( فتطلُــب منــه البحــثَ عــن  ثــم تســأل التلميــذَ عــن طعامــه المفضَّ

كلمــة )بريــاني( في الســلة؛ ليربــط بــن شــكل الكلمــة وصوتهــا.

44 ــون – . ــة - عصــر ليم ــوة – حلب ــل: ) شــاي– قه ــات؛ مث ــات في بطاق ــن المشروب ــة م ــة مجموع ــب المعلم تكت
عصــر برتقــال – عصــر مانجــو– عصــر تفــاح- لــن- حليــب(، وتضعهــا في ســلَّة، ثــم تســأل التلميــذ عــن 

ــل، فيجيــب: “عصــر مانجــو” مثــاً، فتطلــب منــه البحــث عــن بطاقتــه داخــل الســلة. شرابــه المفضَّ
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55 تكتــب المعلمــة مجموعــة مــن الفـــواكه في بطـــاقات؛ مثــل: )عنــب– مــوز – فراولــة– تفــاح – .
برقــوق– خــوخ – بطيــخ– مشــمش– جوافــة– يوســفي– برتقــال – بلــح...(، وتضعهــا في ســلَّة، 
لــة، فيجيــب: »برقــوق« مثــاً، فتطلــب منــه البحــثَ عــن  ثــم تســأل  التلميــذَ عــن فاكهتــه المفضَّ

ــلَّة. بطاقــة برقــوق داخــل السَّ

66 ــن . ــط ب ــى الرب ــب ع ــرى؛ للتدري ــات أخ ــتخدام كل ــها باس ــراءاتِ نفسَ ــةُ الإج ــرِّر المعلم تكُ
ــا. ــات وأصواته ــكال الكل أش

التدريب الخامس عشر
الصعوبة المستهدَفَة: إبدال صوت بآخَر في الكلمة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ كلمات دون إبدال صوتي. .

22 يكُمِل الحرفَ الناقصَ في أول الكلمة أو وسطها أو آخرها، مُوظِّفًا قرينةَ السياق..

33 ر أهميةَ القراءة الصحيحة للكلمات دون إبدال لأحد أصواتها.. يقُدِّ

الوسائل المعُِينة: تدريبات لتجنُّب الإبدال الصوتيّ.

الزمن المقتَحَ: )40( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ــح المعلمــةُ للتلميــذ أن بعــض الأطفــال قــد يبُدِلــون حرفـًـا بآخَــر في أول الكلمــة في أثنــاء . توضِّ

ــب منهــم  القــراءة، فيقــول: )قــى( بــدلً مــن )مــى(؛ مــاَّ يــؤدِّي إلى تغــرُّ المعنــى، وتطَلُ
التركيــزَ في أوائــل الكلــات، والإجابــة عــن التدريــب الآتي: 

أكمِلْ بكلمة مناسبة ممَّ بين القوسين: 

)نساء - مساء - كساء( 			  ي .......................  زرتُ عمِّ أ.	

)سيف - صيف- ضيف( 		 ....................... حارّ وشتاء بارد. ب.	

)تأكل - نـأكل - يأكل( 		 الأفيال ....................... أوراق الشجر. ج.	

)الصــم - السـم- الشم( 		 ة ....................... عند الفيل قويَّة. حاسَّ د.	

)صفاء - شفاء - وفاء( 		 عسل النحل....................... للناس.  ه.	

)غريق - حريق - فريق( 		 كم لاعبًا في ....................... الكرة؟ و.	

)تربي - نربي - يربي( الات ....................... النحل الصغير.	 الشغَّ ز.	
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)ناب- غاب- تاب( 		 خلع الطبيب ....................... المريض. ح.	

)الجيران - الحيران- النيران(  			  ط.	أحسن إلى ....................... 

)عــــلـــــم – قــــــــلــــــم – ســـــــلـــــــم( كتبتُ واجبي بــــ ....................... رصاص.	 ي.	

22 ــا بآخَــر في وســط الكلمــة أثنــاء . ــح المعلمــةُ للتلميــذ أن بعــض الأطفــال قــد يبُدِلــون حرفً توضِّ
القــراءة فيقــول: 

)أخــوال( بــدلً مــن )أحــوال(؛ مــاَّ يــؤدِّي إلى تغــرُّ المعنــى، وتطَلُــب منهــم التركيــزَ في أواســط 
الكلــات، والإجابــة عــن التدريــب الآتي: 

أكمِلْ بكلمة مناسبة ممَّ بين القوسين:

)دكان - دخان - دهان( 		 أ.	 يخَرُج من الفرن .......................

) شغب - شعب - شرب( 		 ....................... الخليج العربي كريم. ب.	

)علاقات - علامات - علاوات( بين الدول العربية ....................... طيبة.	 ج.	

)قصعة - قطعة- قلعة( 		 أكلت ....................... من الدجاج. د.	

)معروضات - مفروشات - معلومات( 		 قرأتُ ....................... مفيدة. ه.	

)رباب - ركاب - رقاب( استمتع ....................... الباخرة بالرحلة.	 و.	

)للجديد - للعديد - للحديد( في بعض الدول مصانع ....................... والصلب.	 ز.	

)أخوال - أجوال- أحوال( 		 أحمد له ....................... وأعمام. ح.	

)تربط – تهبط – تضبط( 		 ط.	هذه الساعة ....................... الوقت.

)يربح - يسبح - يصبح( 		 ....................... أهل الصدقة كثيراً. ي.	

33 ــح المعلمــةُ للتلميــذ أن بعــض الأطفــال قــد يبُدِلــون حرفـًـا بآخَــر في آخــر الكلمــة في أثنــاء . توضِّ
ــم  ــب منه ــى، وتطَلُ ــرُّ المعن ــؤدِّي إلى تغ ــرِّد(؛ مــاَّ ي ــدلً مــن )يغ ــرق( ب ــول: )يغ ــراءة؛ فيق الق

التركيــزَ في أواخــر الكلــات، والإجابــة عــن التدريــب الآتي: 

أكمِلْ بكلمة مناسبة ممَّ بين القوسين: 

)يغرق - يغرد - يغرف( 		 ....................... البلبل بصوت جميل. أ.	

)الخيل - الخيط - الخير( 			  أحب ركوب ....................... ب.	

)الإسعاد - الإسعاف - الأسعار( 			  هذه سيارة ....................... ج.	

)تشرب - تشرق - تشرف( 		 ....................... الفتاة بعِلمْها وأخلاقها. د.	
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)تشرق – تشرف - تشرب( 		 ....................... الشمس كل صباح. ه.	

)يخطب - يخطف - يخطو( 			  الثعلب ....................... الدجاج. و.	

)العطر - العطف - العطش( 		 ل الجوع و ....................... - الجَمَل يتحمَّ ز.	

)الورد – الورق- الورم( 		 تفوح رائحة ....................... في الحديقة. ح.	

)الأعشاب - الأعشاش - الأخشاب(  			  ط.	تأكل الماشية .......................

)غلام - غلاف - غلاء( 		 هذا ....................... كتاب جديد. ي.	

44 تنتقِــي المعلمــةُ فقــراتٍ مــن كتــاب القــراءة المقــرَّر، ويطُلـَـب مــن التلميــذ قراءتــه؛ للتأكُّــد مــن .
دقــة نطــق التلاميــذ للكلــات دون إبــدال لأصواتهــا.

التدريب  السادس عشر
الصعوبة المستهدَفَة: حَذْف أحد أصوات الكلمة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ كلمات دون حذف أحد أصواتها. .

22 يكُمِل الحرفَ الناقصَ في أول الكلمة أو وسطها أو آخِرها، موظِّفًا قرينةَ السياق..

33 ر أهميةَ القراءة الصحيحة للكلمات دون حذف لأحد أصواتها.. يقُدِّ

الوسائل المعُِينة: تدريبات؛ لتجنُّب حذف أحد أصوات الكلمة.

الزمن المقتَحَ: )40( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ــاء . ــة في أثن ــا في أول الكلم ــون حرفً ــد يحذف ــال ق ــض الأطف ــذ أن بع ــةُ للتلمي ــح المعلم توضِّ

ــم  ــب منه ــى، وتطَلُ ــرُّ المعن ــؤدِّي إلى تغ ــاَّ ي ــار(؛ م ــن )أنه ــدلً م ــار( ب ــول: )نه ــراءة فيق الق
ــب الآتي:  ــن التدري ــة ع ــات، والإجاب ــل الكل ــزَ في أوائ التركي

أكمِلْ بكلمة مناسبة ممَّ بين القوسين: 

)عيش - يعيش - عش( 		 السمك ....................... في الماء. أ.	

)صباح - صبح - مصباح( 		 أضاءت الأم ....................... الحجرة. ب.	

)أنهار - نهار - نهر( 		 ....................... العالمَ ماؤها عذب. ج.	

)مطار - مطر - أمطار( تسقط ....................... غزيرة في فصل الشتاء.	 د.	
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)شجر - أشجار - شجار( 		 في الحديقة ....................... كثيرة. ه.	

)مكتب – كتب- كتاب( 		 ....................... أخي من الخشب. و.	

)كبر - كبير - مكبر(  		 صوت .......................الصوت مرتفع. ز.	

)بيض- بياض- أبيض( 		 لون الجلباب .......................  ح.	

)لبن – ألبـان- لبان( 		 ط.	في الثلاجة ....................... طازجة.

)تفتح - تتفتح - تنفتح( ....................... الأزهار في فصل الربيع.	 ي.	

22 ــاء . ــا في وســط الكلمــة في أثن ــح المعلمــةُ للتلميــذ أن بعــض الأطفــال قــد يحذفــون حرفً توضِّ
ــب منهــم  القــراءة فيقــول: )جمــل( بــدلً مــن )جميــل(؛ مــاَّ يــؤدِّي إلى  تغــرُّ المعنــى، وتطَلُ

ــب الآتي:  ــة عــن التدري ــات، والإجاب ــزَ في أواســط الكل التركي

أكمل بكلمة مناسبة مما بين القوسين: 

)جميلً – جلًما – جملا( 		 الطائر وهبه الله ذيلً ....................... أ.	

)ينال – يناول – يتناول( ....................... الطفل طعام الفَطوُر مع أسرته.	 ب.	

)يبدع – يبرع – يتبرَّع( 		 ....................... الغني ببعض ماله للفقير. ج.	

)يعدل – يعتدل – يعادل( 		 ....................... الجو في فصل الربيع. د.	

)نحفظ – نحافظ – نحتفظ( 		 يجب أن ....................... بالكتب القيِّمة. ه.	

)يدافع – يدفع – يندفع( 		 المحامي ....................... عن المظلوم. و.	

) يحَْرمِ – يحترم – يحَُرِّم( 		 يجب أن ....................... الصغير الكبير. ز.	

)البريد – البرد – البراد( 		 نضع طابع ....................... على الظرف. ح.	

)ينقل – يقــــل – يتنقل( 		 ط.	....................... التلاميذ في الرحلة بالسيارة.

)الغراب - الغريب - الغرب( 			  أكرمتِ القريةُ .......................  ي.	

33 ــاء . ــر الكلمــة، في أثن ــا في آخِ ــذ أن بعــض الأطفــال قــد يحذفــون صوتً ــةُ للتلمي ــح المعلم توُضِّ
ــب  ــى، وتطَلُ ــرُّ المعن ــؤدِّي إلى  تغ ــدلً مــن )أصحــابي(؛ مــاَّ ي القــراءة فيقــول: )أصحــاب( ب

ــب الآتي:  ــة عــن التدري ــات، والإجاب ــزَ في أواخــر الكل ــم التركي منه

أكمِلْ بكلمة مناسبة ممَّ بيَن القوسيِن: 

)ألوان – ألوانه – ألوانها( 		 تتباهى الطيور بـ....................... أ.	

)الإيمان – الأمان – الأمانة( 			  المؤمن لا يخون ....................... ب.	
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)المرض – المرضى – الممرض( يعالجِ الطبيب ....................... والجرحى.	 ج.	

)أبناء – أبناءهم – أبناءه( 		 ينصح الآباء ....................... وبناتهم. د.	

)العلمي – العلميَّة – العلم( 		 ل الرحلات ....................... أنا أفضِّ ه.	

)ممارس - ممارسة -مارس( أنا أحب ....................... الألعاب كلَّ يوم.	 و.	

)المكتبة - المكتب - الكتب( 		 في ....................... كتب قيِّمة. ز.	

)ثقل - ثقيل - ثقيلة( 		 في الشاحنة آلات ....................... ح.	

)مزروع – مزروعات- مزرعة( 		 ط.	في المزرعة ....................... كثيرة.

)الدراسة - الدراسيَّة - الدراسي( 		 الكتب ....................... في  الحقيبة. ي.	

44 تنَتقــي المعلمــةُ فقــرات مــن كتــاب القــراءة المقــرَّر، وتطَلـُـب مــن التلميــذ قراءتـَـه؛ للتأكُّــد مــن .
دقــة نطــق التلاميــذ للكلــات دون حــذف لأحــد أصواتهــا.

التدريب السابع عشر
الصعوبة المستهدَفَة: زيادة صوت في الكلمة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ كلمات دون زيادة على أصواتها. .

22 يكُمِل الحرفَ الناقصَ في أول الكلمة أو وسطها أو آخرها موظِّفًا قرينةَ السياق..

33 ر أهميةَ القراءة الصحيحة للكلمات دون زيادة صوت على أصواتها.. يقُدِّ

الوسائل المعُِينة: تدريبات؛ لتجنُّب زيادة صوت في الكلمة.

الزمن المقتَحَ: )40( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ــاء . ــة في أثن ــا في أول الكلم ــدون صوتً ــد يزي ــال ق ــض الأطف ــذ أن بع ــةُ للتلمي ــح المعلم توُضِّ

ــم  ــب منه ــى، وتطَلُ ــرُّ المعن ــؤدِّي إلى تغ ــاَّ ي ــار(؛ م ــن )نه ــدلً م ــار( ب ــول: )أنه ــراءة فيق الق
ــب الآتي:  ــن التدري ــة ع ــات، والإجاب ــل الكل ــزَ في أوائ التركي

أكمل بكلمة مناسبة مما بين القوسين: 

)أنهار - نهر – نهار( 		 نصوم في ....................... رمضان. أ.	

)مطر - مطار - أمطار( تهبط الطائرة في ....................... جدة.	 ب.	

)تسع – تتسع – تتوسع( 		 ....................... المدرسة ألف تلميذ. ج.	
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)خريف - شريف - ريف( .في ....................... بلادي مزروعات كثيرة.	 د.	

)مناطق - ناطق - منطقة( هذا سائح ....................... باللغة الألمانية.	 ه.	

)أبواب - باب – بوَّاب( 		 بات ....................... العمارة يقظاً. و.	

)الصحراء - صحراء - بالصحراء( 		 ر ....................... بلادنا. يجب أن نعمِّ ز.	

)مَشاهِد – مَشهِد – شاهد( 		 في الحدائق ....................... جميلة. ح.	

)القمح – للقمح – بالقمح( 		 ط.	يجني الفلاح محصول.......................

)قطار – طار- مطار( 		 ....................... العصفور في السماء. ي.	

22 ــح المعلمــةُ للتلميــذ أن بعــض الأطفــال قــد يزيــدون صوتـًـا وســطَ الكلمــة في أثنــاء القــراءة . توُضِّ
ــب منهــم التركيــزَ في  فيقــول: )خيــل( بــدلً مــن )خــل(؛ مــاَّ يــؤدِّي إلى تغــرُّ المعنــى، وتطلُ

أواســط الكلــات، والإجابــة عــن التدريــب الآتي: 

أكمِلْ بكلمة مناسبة ممَّ بين القوسين: 

)طالب - طلب-  طلاب( يجب على كل فرد ....................... العلم.	 أ.	

)الصغار - الصغير - الصغر( 		 أركب الدراجات منذ .......................  ب.	

)العطر - العطار - العطور( 		 ....................... يفوح في الحديقة ج.	

يستخدم الطبَّاخ الزيت و .......................  في طهي الطعام. )الخيل - الخل - الخيول( د.	

)مولود - مواليد - مولد( ....................... النبي الكريم  في ربيع الأول.	 ه.	

)يعمل-  يعامل-  يتعامل( 		 ....................... الفلاح في حقله بنشاط. و.	

)يتقابل- يقبل- يقابل( 		 ....................... الله العمل الصالح. ز.	

)المحافظة - المحفظة- المحفوظة( 		 وضع الرجل النقود في....................... ح.	

)مصنوع – مصانع - مصنع( ط.	في مدينتنا ....................... واحد للنسيج.	

)معارض - معرض - معروض( 			  هذا....................... للكتاب. ي.	

33 ــاء . ــة في أثن ــر الكلم ــا في آخِ ــدون صوتً ــد يزي ــال ق ــض الأطف ــذ أن بع ــةُ للتلمي ــح المعلم توُضِّ
ــم  ــب منه ــى، وتطَلُ ــرُّ المعن ــؤدِّي إلى تغ ــدلً مــن )أسرة(؛ مــاَّ ي ــه( ب ــول: )أسرت ــراءة؛ فيق الق

ــب الآتي:  ــن التدري ــة ع ــات، والإجاب ــر الكل ــزَ في أواخ التركي

أكمِلْ بكلمة مناسبة ممَّ بين القوسين: 

أ )غرفة - غرفته - غرفتها(	. 		  أرسم في ....................... الرسم.
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ب )الطفلة – الطفل - الطفلان(  	. 		 ....................... يحب الرسم.

)حوله - حولها - حول( 	.ج يطوف المسلمون ....................... الكعبة.	

د )مدن - مدينة - مدنها(   	. القرى أصغر من الـ.......................	

)أقاربنا - أقاربهم - أقارب(	.ه ....................... أبي وأمي نزورهم دائماً.	

و )سرعته - سرعتها - سرعة(	. تسير السيارة بـ....................... شديدة	

ز أمارس الرياضة في ....................... النادي )ملعب - ملعبنا - ملعبها(	.

....................... يشارك في مشروعات البناء والتعمير. )المهندسان - المهندس - المهندسة( 	.ح

)خلقها - خلقه - خلق(	.ط 		 ....................... أحمد طيب.

)مسجدها - مسجد - مسجدنا(	.ي أصلِّ الظُّهْر في ....................... المدرسة.	

التدريب الثامن عشر
الصعوبة المستهدَفَة: القلب المكانّي لأصوات الكلمة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ الكلمات دون أن يقلب اتجاه أصواتها..

22 يقرأ الكلمات في وحدات، وليس قراءة متقطعة.  .

33 ر أهميةَ القراءة الصحيحة للكلمات دون عكس اتجاه أصواتها.. يقُدِّ

الوسائل المعُِينة: تدريبات؛ لتجنُّب قلب اتجاه أصواتها - بطاقات الكلمات.

 الزمن المقتَحَ: )40( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تركِّز المعلمةُ في العلاج على ثلاثة أمور: .

الأول: تدريب الطفل على النظر إلى الكلمات من اليمين إلى اليسار.

الثاني: تدريب الطفل على عملية تجميع الأصوات التي تتكوَّن منها الكلمة.

الثالث: تدريب الطفل على إدراك الكلمات كوحدات، وليس كأجزاء.

22 تســتخدم المعلمــة “طريقــة تتبُّــع” أي تتبُّــع الكلمــة ونطقهــا وكتابتهــا، وهــي مــن أكــر الطُّــرق .
ــى  ــة ع ــذه الطريق ــوم ه ــراءة، وتق ــاء الق ــروف في أثن ــاه الح ــب اتج ــاج قل ــةً في ع فاعلي

ــة:  الخطــوات الآتي
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تكتُــب المعلمــةُ عــى ورقــة بحــروف كبــرة مجموعــةً مــن الكلــات الشــائعة؛ مثــل: )رجــل -  أ.	
ــه نظــرَ الطفــل إلى الكلمــة، وتنطقهــا لــه ببــطء  عصفــور - وردة - صغــرة - كبــرة.......( وتوُجِّ
شــديد، ثــم تطلـُـب منــه نطقَهــا بأبطــأ مــا يمكــن كــا قرأتَهْــا لــه، مُشــرةً بقلمهــا أو بأصبعهــا 
ــل  ــوات داخ ــعُ الأص ــل تتابُ ــح للطف ــى يتَّضِ ــك حت ــة، وذل ــروف الكلم ــن ح ــرف م إلى كل ح

ــن مــن كتابتهــا دون النظــر إليهــا. الكلمــة، ويقــرأ الطفــل الكلمــة عــدة مــرات حتــى يتمكَّ

)مع مراعاة أن ينتهي الطفل إلى قراءة الكلمة كوحدة وليس نطقًا مفكَّكًا(.

ــدّ المعلمــة بعــضَ الكلــات الجديــدة، وتطلــب مــن الطفــل النظــر إلى  الكلمــة ونطقهــا  تعُِ ب.	
بينَــه وبــنَ نفســه، ثــم يكتبهــا دون أن ينظــر إليهــا، وينطــق بــكل جــزء مــن أجــزاء الكلمــة 

ــم الكلــات الجديــدة بهــذه الطريقــة. ــه لهــا، ويســتمر الطفــل في تعلُّ ــاء كتابت في أثن

ــك،  ــد ذل ــا بع ــم يكتبه ــات لنفســه، ث ــاب القــراءة المقــرَّر وينطــق الكل ينظــر الطفــل في كت ج.	
ــدة. ــات الجدي ــى الكل ــرِه بمعن ــة عــى أن يخُ ــات الخارجي ــم عــن الكل ويســتغني المعل

ينظــر الطفــل إلى الكلــات الصعبــة في كل موضــوع مــن الموضوعــات القــراءة، ثــم ينطقهــا  د.	
ثــم يكتبهــا مــن ذاكرتــه.

33 م المعلمةُ بعضَ التدريبات التي تؤكد النطق ببدايات الكلمات؛ مثل التدريب الآتي: . تصُمِّ

اختر الكلمة المنُاسِبة ممَّ بين القوسين بحيث تبدأ بنفس بداية الكلمة التي تحتها خط فيما يلي: 

)ولدا - كتاباً - وردة(. 		 قطفَ وائل ....................... جميلة. أ.	

)صوت - صورة - قلم( 		 رسَم صلاح....................... قط. ب.	

)سماعة - ساعة - لون( أخذَتْ سامية ....................... التليفون.	 ج.	

)غنم- عيد - عصر( ذبحَ الجزار بقرة ....................... الأضحى.	 د.	

)خروف - جمل - جبل( 		 يركَب جَمال فوق....................... ه.	

)بيض - بلح - لبن( 		 يحب باسم ....................... الدجاجة. و.	

)خاتماً - رسالة-  خلود( 		 يكتب خالد ....................... لأخيه. ز.	

)حدود - مقابل - حديد( 		 حب الأم لأبنائها بلا ....................... ح.	

)خدمة - سبيل - سلسلة( ل الشدائد في ....................... وطني.	 ط.	سأتحمَّ

)حقيبة - مكتبة - حظيرة( حنان تربي الطيور في ....................... المنزل.	 ي.	

44 ــذ . ــن التلمي ــب م ــه، وتطَلُ ــرَّرة في صف ــراءة المق ــات الق ــن موضوع ــراتٍ م ــةُ فق ــي المعلم تنَتق
ــا. ــاه أصواته ــس لاتج ــات دون عك ــق الكل ــة نط ــاة دق ــع مراع ــا، م قراءته
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الوحدة الثالثة
ر علاج صعــوبات التحليل والتركيب والتذكُّ

التدريب الأول
نوع الصعوبة: صعوبة تحليل الجُمَلة إلى كلماتها.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يحُلِّل الجُمَل إلى  كلماتها..

22 .. يقرأ مُكوِّنات الجملة وكلماتها منفردةً بسهولةٍ ويسٍُْ

33 يعبِّ عن صور بجُمَل مفيدة محلِّلً كلماتها..

44 وَر بجُمَل مفيدة.. يبادِر بالتعبير عن الصُّ

الوسائل المعُِينة: صُوَر لاستثارة الجُمَل التعبيرية، بطاقات الجُمَل، بطاقات الكلمات.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعرض المعلمة الصورة التالية أمام التلميذ، ثم تطلب منه التعبير عنها بجملة مفيدة..

22 تكتب المعلمة الجملة التالية على السبورة..

)يشاهِد التلاميذُ الحاسوبَ(

33 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ قراءة مُكوِّنات الجملة دون ترتيب؛ مثل: .

)الحاسوب(  )التلاميذ( ) يشاهد(

44 تعرض المعلمة صورة أخرى أمام التلميذ، ثم تطلب منه التعبير عنها بجملة مفيدة..



153 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

55 تكتب المعلمة الجملة التالية على السبورة..

)يُسِك الطفلُ الكرةَ بيديه(

6  تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ قراءةَ مُكوِّنات الجملة دون ترتيب؛ مثل: 	.

)الكرة( )بيديه( )يُسِك( )الطفل( 

77 تحكي المعلمةُ للتلميذ القصةَ التاليةَ: .

كان لامــرأة طيبــة إنــاءان، إنــاء مثقــوب يســقط منــه المــاء، وإنــاء ســليم يحتفــظ بالمــاء، وكانــت المــرأة تمــأ الإناءيــن 
مــن مــاء النهــر، وتعــود إلى منزلهــا كلَّ يــوم، وكان الطريــق طويــاً، حَــزنَِ الإنــاءُ المثقــوب، وشــكا إلى المــرأة الطيبــة، وقــال 
ــتْ وســطَ  ــة، ووقفَ ــمت المــرأة الطيب ــا آسِــف، ســامحيني، تبسَّ ــا يســقط منــي نصــف المــاء كلَّ يــوم، أن ــا حزيــن، أن لهــا: أن
الطريــق، وقالــت: انظــر أيهــا الإنــاء! مــا هــذا؟ أجــاب الإنــاء: هــذه أزهــار جميلــة في جانــب الطريــق، قالــت المــرأة: أنــا 
وضعــتُ لــكَ البــذورَ، وأنــتَ ســقيتَ هــذه الزهــور، هــذه الزهــور الجميلــة كــرتَْ، وقطفتهُــا، وأزيــن بهــا منــزلي، أنــتَ إنــاءٌ 

رائــعٌ، صنعــتَ هــذا الجَــالَ، هــذه زهــور تــرني، أشــكرك عــى هــذا الجَــال.

88 تعَرضِ المعلمةُ الجُملَ التالية في بطاقات:.
يسقط الماءُ من الإناء المثقوب.●●

الإناءُ المثقوبُ حزينٌ.●●

وضعَتِ المرأةُ الطيبةُ البذورَ.●●

سقى الإناءُ المثقوبُ الزهورَ. ●●

الإناء المثقوب صنَع الجَمالَ.●●

شكرتَِ المرأةُ الطيبةُ الإناءَ المثقوبَ.●●

99  تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ قراءةَ كل جملة كاملةً..

1010 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ تحليلَ كل جملة إلى  كلماتها )يقرأ كلَّ كلمة بمفردها(؛ مثل: 

صنَعالمثقوب الجَمالالإناء

1111 تختار المعلمةُ من كل جملة كلمتين، وتطلب من التلميذ قراءتهما.
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التدريب الثاني
نوع الصعوبة: صعوبة تحليل الكلمة إلى  أصواتها ومقاطعها.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يربط بين صورة الكلمة وحرفها الأول..

22 يربط بين صورة الكلمة وحرفها الأخير..

33 يحلِّل الكلمةَ إلى  حروفها وأصواتها..

44 يحلِّل الكلمةَ إلى  مَقاطِعها الصوتيَّة..

55 عة.. يستمتِع بمشاهَدة صور متنوِّ

الوسائل المعُِينة: صُوَر لأشياء متنوعة، بطاقات الحروف – بطاقات الكلمات.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ــب . ــة، وفواكــه، ثــم تطل ــات حي ــذ بطاقــات حــروف، وصُــوَرَ كائن ــرضِ المعلمــةُ أمــامَ التلمي تعَ

ــل: ى كل صــورة؛ مث ــوب في البطاقــة بالحــرف الأول لمســمَّ ــطَ الحــرف المكت ــه رب من

ب

ث

د

ر
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22 تعَــرضِ المعلمــةُ أمــامَ التلميــذ بطاقــات حــروف، وصــورًا لأشــياء متنوعــة، ثــم تطَلـُـب منــه ربــطَ .
ى كل صــورة؛ مثل: الحــرف المكتــوب في البطاقــة بالحــرف الأخــر لمســمَّ

خ

ض

ط

ل

33 تعَــرضِ المعلمــةُ بطاقــاتِ كلــات أمــام التلميــذ، ثــم تطَلُــب منــه تحليــلَ الكلمــة إلى حروفهــا، .
في كراســته، ثــم ينطقهــا؛ مثــلَ: 

التحليل والنطقالكلمة

قـَـــ مـَ  رٌقمرٌ

عـ   مَ   لٌعَمَلٌ

بـَ  قـَ رَ  ةٌبقرة

شـ  جــ  ر  ةشجرةٌ

زَ  رَ  عَزرع 

كـَ  تَ  بَكَتب

أَ   كـَ   لَأكل

د   خـــَ   لَدخل

خـــَ  ر   جَخرج
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44 تعَــرضِ المعلمــةُ بطاقــاتِ كلــات أمــامَ التلميــذ، ثــم  تطَلـُـب منــه تحليــلَ الكلمــة إلى مقاطعهــا، .
ثــم ينطقهــا؛ مثــل:

التحليل والنطقالكلمة

حـِ   صا   نٌحصان

أغـْ  صا   نٌأغصان

أو   را قٌأوراق

 غُرْ   فــَ ــــةٌغرفة

   حـَ  يـَ   وا   نٌحيوان

و  زيــــ رٌوزير

   صـُ را   خٌصراخ

   خـضْـ  را ءُخضراء

   حُـ  قو  لٌحقول 

  حـَ شا  ئــِشُحشائش

55 تكُرِّر المعلمةُ الإجراءاتِ نفسَها باستخدام كلمات أخرى..

التدريب الثالث
نوع الصعوبة: صعوبة ترتيب حروف لتكوين كلمات.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يرتِّب مجموعةَ حروف لتكوين كلمة..

22 يعُِيد ترتيبَ حروف كلمة لتكوين كلمات جديدة..

33 يشاركِ بحماس في لعبة “الكوتشينة”..

الوســائل المعُِينــة: الكوتشــينة الأبجديــة - قـُـرصْ الكلــات – بطاقــات المقاطــع والحروف - الســبورة 

المغناطيسيَّة.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.
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الإجراءات: 
11 تسَــتخدمِ المعلمــةُ الســبورةَ المغناطيســيَّةَ: وهــي ســبورة خشــبية عاديــة، ويصُنَــع لهــا خلفيــةٌ مــن .

الصلــب لجــذب المغناطيــس إلى ســطح الســبورة، والحــروف تكُتَــب عــى ورق مُقــوَّى، ومثبَّــت 
خلــف كل حــرف قطعــة مــن المغناطيــس، وتلُصَــق الحــروفُ المغناطيســيةُ عــى الســبورة بشــكل 

غــر مرتَّــب، وتطَلُــب المعلمــةُ مــن التلميــذ إعــادةَ ترتيبهــا لتكويــن كلــات متعــددة؛ مثــل: 

)عـمل - عـلـم- لمـع(●● 		 مـ - ل – ع

)حـلـو – لــوح– وحل(●● 		 ل- ح-  و

) قـلـب – لـبـق –قـبل(●● 		 ب- ل – ق

)موعد -عـمود – دمـوع(●● 		 مــ- ع – د- و

)حســام – سامـح – سماح(●● 		 ح- س- مـ - ا

)فــــروة – وفــرة(●● 		 ر- ف- و- ة

)ســـمـك – مِسـْــك(●● 		 سـ- كــــ- مـ

ـة( ●● ــة – حـصَّ )صـحَّ 		 صـ- ة - حـ

22 تعَرضِ المعلمةُ على التلميذ الكلماتِ التاليةَ: .

فرعفرح شعرلحم

ثم تطَلبُ منه تحليلَ حروف كل كلمة.

33 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ إعادة ترتيب حروف الكلمة؛ لتكوين كلمات جديدة؛ مثل: .

لحم )ملح- حلم- حمل(.●●

فرح )حفر- حرف(.●●

فرع )عرف- رفع(.●●

شعر)عشْ- عرش(.●●

44 تكُرِّر المعلمةُ الإجراءاتِ السابقةَ باستخدام كلمات أخرى؛ مثل: .

بحر )حبر –حرب- ربح – رحب(.●●

بقر )قبر-برق - قرب(.●●

صقر )قصر- قرص- رقص(.●●
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التدريب الرابع
نوع الصعوبة: صعوبة مَزجْ المقاطع لتكوين كلمات.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

55 يَزجُ مقاطعَ لتكوين كلمات..
66 يتعرَّف كلمات جديدة من خلال عملية مزج المقاطع..
77 يستمتع بممُارسَة لعبة “الكوتشينة”، و” قرُصْ الكلمات”؛ لتكوين كلمات من مقاطع صوتيَّة..

الوسائل المعُِينة: الكوتشينة الأبجدية - قرُصْ الكلمات – بطاقات المقَاطِع والحروف.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعُِــدّ المعلمــةُ بطاقــاتِ مقاطــع بعــدد بطاقــات الكوتشــينة، وتكَتُــب عــى مجموعــة منهــا مقاطــع صوتيَّــة .

تصلــح أن تبــدأ بهــا مجموعــة مــن الكلــات؛ مثــل المقطــع )شــا( يصلــح أن تبــدأ بــه كلــات؛ مثــل: )شــاب 
– شــاي - شــارع- شــاكر - شــاكوش(، وتكَتُــب في بطاقــات أخــرى مقاطــع تمثِّــل نهايــات لهــا، وتجُــرِي 
ــنِ  ــم المقطع ــذ في ض ــح التلمي ــن، وإذا نجَ ــذ أو تلميذي ــة وتلمي ــة، أو المعلم ــن أو ثلاث ــن طفل ــةَ ب اللُّعْب
ــح كفــةَ الفائــز  وقــراءة الكلمــة حصَــل عــى البطاقتــن، والفائــز هــو مَــنْ يجمــع بطاقــات أكــر، ويرجِّ

حصولُــه عــى البطاقــات ذات الأحــرف الســتة؛ حيــث تحتســب كل بطاقــة بثــاث نقــاط.

وتعُِدّ المعلمةُ بطاقات الكوتشينة على النحو التالي: 

لاممر سنأحـــ

رةعة جدسا

يب رعشا

ملقل لمعـا

برقار شارمنـ

ئرلب زجطا

ئعمع موسةجا



159 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

ب- قُــرصْ الكلــات: ويهــدُف إلى  تدريــب الدارســن عــى سرعــة تعــرُّف الكلــات، وهــو عبــارة  
عــن قرصــن مــن الــورق المقُــوَّى أو الخشــب، الأول: كبــر، والآخَــرُ أصغــرُ منــه، يوضــع عــى يمــن 
اف، ويوُضَــع في هــذا الجيــب بطـــاقةٌ مـــدوَّن فيهــا مقطــع يصَلحُ  القــرص الكبــر جيــب بلاســتيك شــفَّ
ــه نهايــات لهــذا  ــب علي ــا القــرص الصغــر فيُكتَ ــةً لمجموعــة كبــرة مــن الكلــات، أمَّ أن يكــون بداي

المقطــع، كــا هــو مُبــنَّ بالشــكل )14(.

سمـ

ـاك ير	

ــــاعة ـك	

ـــــاء رير	

سم ـاح	

شكل )7(  قرُصْ الكلمات

أمثلة للمقاطع: 
مكـ)ــــة- ر- تب- سب- وى– ان- ار(.

صبــ) ح- ر- ار - اح- ي- يان(.

عصـ)ر-ير –يدة– فور- ــافير- أم(.

مر )ح- ض- يض- كب- وحة–وة(

التدريب الخامس
نوع الصعوبة: صعوبة ترتيب كلمات لتكوين جُمَل.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يرتِّب كلمات لتكوين جُمَل..

22 يربط بين أركان الجُمَل ومفرداتها..

33 يبادِر بتكوين جُمَل من كلمات غير مرتَّبة..

الوسائل المعُِينة: السبورة المغناطيسية- بطاقات الكلمات.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.
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الإجراءات: 
11 ــرَّر . ــن المق ــا م ــى قراءته ــذ ع ــدرة التلمي ــة ق ــتهدَف تنمي ــل المس ــةً بالجُمَ ــةُ قائم ــدّ المعلم تعُِ

الــدراسي في الصفــوف الثلاثــة الأولى )وَفقًْــا للمســتوى القــرائّي للتلميــذ(.

22 تعُِــدّ المعلمــةُ تدريبــاتٍ لترتيــب الكلــات، وتكويــن جُمَــل، والربــط بــن أجــزاء الجُمَــل المرتبطــة .
دلاليًّــا عــى النحــو التــالي: 

ــوَّى،  ــتخدمِ المعلمــةُ الســبورةَ المغناطيســية: بكتابــة كلــات عــى بطاقــات مــن الــورق المقُ تسَ أ.	
ــى  ــية ع ــات المغناطيس ــق البطاق ــس، وتلُصَ ــن المغناطي ــة م ــة قطع ــف كل بطاق ــت خل ومثبَّ
ــل:  ــل؛ مث ــن جُمَ ــا لتكوي ــادةَ ترتيبه ــذ إع ــن التلمي ــةُ م ــب المعلم ــب، وتطَلُ ــر مرتَّ ــكل غ ــبورة بش الس

ح – عمله.●● في – مُخلِص- الفلَّ

ح –- تقدم.●● خدمات - الزراعة - وزارة – للفلَّ

العمل – على – الدولة – الشباب – تشجع.●●

ح – الإنتاج – زيادة- على.●● حريص – الفلَّ

تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ الإجابة عن تدريب المزاوَجة بين مُكوِّنات الجُمَل:  ب.	

)ب()أ(

حريصة على زيادة دخلها.المشروعات الصغيرة

السجاد والمفروشات.الأسرة تحتاج 

متعاونون.الأسَُ تصنع

مفيدة للأسرة.أفراد الأسرة

آلات بسيطة.الأسَُ المنتِجة

33 تكرِّر المعلمةُ الإجراءاتِ والتدريباتِ السابقةَ؛ مثل تدريب ترتيب الكلمات لتكوين جُمَل: .

يحتاج- الشمس- إلى - النبات.●●

النبات – حي- مثل - الإنسان - كائن.●●

أشجار – في - كثيرة – المزرعة- يوجد.●●

الريف - أحمد – يعيش-  في.●●
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التدريب السادس
نوع الصعوبة: صعوبة تذكُّر أشكال الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يربِط الحروفَ العربيةَ بكلمات محسوسة..

22 يتذكَّر شكل الحرف بعد رؤيته مرةً أو أكثرَ..

33 يتعرَّف أشكال الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة..

44 يبُدِي اهتمامَه بأشكال الحروف العربية..

الوسائل المعُِينة: بطاقات الحروف- صُوَر الكلمات.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ــه . ــدأ ب ــذي تب ــذ مجموعــةَ صــور، وبجــوار كل صــورة الحــرف ال ــرضِ المعلمــة عــى التلمي تعَ

ــالي:  عــى النحــو الت

فـ

قـ

بـ

سـ

أ
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22 ــوَر الســابقة عــى التلميــذ دون حــروف، وتطلـُـب منــه أن يذكــر اســمَ . تعُِيــد المعلمــةُ عــرضَ الصُّ
الحــرف الــذي كان بجــوار الصــورة، ثــم يكتبــه بجوارهــا عــى النحــو التــالي: 

................

................

................

................

................

33 ــذي . ــرفُ ال ــورة الح ــوار كل ص ــرى، وبج ــور أخ ــةَ ص ــذ مجموع ــى التلمي ــةُ ع ــرضِ المعلم تعَ
ــالي:  ــو الت ــه عــى النح ــي ب تنته

م

ن
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ل

ب

س

44 ــوَر الســابقة عــى التلميــذ دون حــروف، وتطلــب منــه أن يذكــر اســم . تعُِيــد المعلمــةُ عــرضَ الصُّ
الحــرف الــذي كان بجــوار الصــورة، ثــم يكتبــه بجوارهــا عــى النحــو التــالي: 

................

................

................

................

................
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55 وَر فيما يلي، ثم كتابته: . تطَلبُ المعلمةُ تحديدَ الحرف الناقص في الكلمات الواردة أسفلَ الصُّ

......... ـاعة

حا ......... وب

نمـــ .........

......... مع

نحـ ......... ـة

فانو .........

......... ظارة

سـ ......... ارة

مفاتيـ .........

66 تكُرِّر المعلمةُ الإجراءاتِ نفسَها، وباستخدام كلمات وصور أخرى..
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التدريب السابع
نوع الصعوبة: صعوبة تذكُّر أشكال الكلمات العربية.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يربط الكلمات العربية بصورها..

22 يتذكَّر أشكالَ الكلمات العربية بعد رؤيتها مرة أو أكثر..

33 يبُدِي اهتمامَه بأشكال الكلمات العربية وصورها..

الوسائل المعُِينة: بطاقات الكلمات- صور الكلمات.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ة عنهــا عــى . تعَــرضِ المعلمــةُ عــى التلميــذ مجموعــةَ صُــوَر، وبجــوار كل صــورة الكلمــة المعــرِّ

النحــو التــالي: 

مكتبة

مدرسة

سوق

باذنجان

طماطم



نتائج البحث، وتوصياتهالفصل الخامس

صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 166

22 ــوَر الســابقة عــى التلميــذ دون كلــات، وتطلــب منــه أن يذكــر الكلمــة . تعُِيــد المعلمــةُ عــرضَ الصُّ
التــي كانــت بجــوار الصــورة، ثــم يكتبهــا بجوارهــا عــى النحــو التــالي: 

................

................

................

................

................

33 تطَلبُ المعلمةُ إكمالَ الكلمة الناقصة في الجُمَل الآتية شفويًّا، ثم كتابتها: .

اشتريتُ الخيارَ و ............................. من ............................. الخضراوات. أ.	

قرأتُ قصة في ............................. المدرسة. ب.	

الطماطم لونها أحمر، و ............................. لونه أسود. ج.	

............................. أتعلم فيها مع أصحابي. د.	

44 تعُِدّ المعلمةُ قائمةً بالكلمات المستهدَف تعليمُها للتلميذ..

55 تكُرِّر المعلمةُ الإجراءاتِ السابقةَ نفسها، وباستخدام قائمة الكلمات المستهدَفةَ..
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التدريب الثامن
نوع الصعوبة: صعوبة تذكُّر أسماء الحروف الأبجدية.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يذكرُ الحروفَ الأبجدية العربية بأسمائها..

22 يذكُر أصواتَ الحروف الأبجدية العربية..

33 يربِط بين اسم الحرف وصوته..

44 يبادِر بذِكرْ أسماء الحروف الأبجدية مرتَّبةً..

الوسائل المعُِينة: بطاقات الحروف الأبجدية- صُوَر الكلمات.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ ذكرَ أسماء الحروف العربية: .

ب-ت- ث- ج-ح- خ- د- ذ- ر- ز- س- ش- ص- ض- ط- ظ- ع- غ- ف-ق- ك- ل- م- ن- ه- و-ي(.

22 تطَلـُـب المعلمــةُ مــن التلميــذ أن يــردِّد نشــيدًا لأســاء الحــروف الهجائيَّــة، مثــل نشــيد الحــروف .
الهجائيَّــة لمعاطــي نــر: 

الأســـاءْألِـــفٌ بـــاءٌ حتَّـــى اليــــــاءْ تنَطَلِـــقُ   منهـــا 

هِجَـــاءْ حـــرفَ  دْ  رَدِّ دْ  غَـــــــرِّدْ غَـــــــــرِّدْ ألَِفٌ بَاءْرَدِّ

رَاءْتاَءٌ ثـَــاءٌ جِــــــــــــــيمٌ حَاءْ ذَالٌ  دَالٌ  خَـــــــــــــــــاءٌ 

صَـــادْ شِـــنٌ  سِـــنٌ  ظَـــاءْزَايٌ  طَـــاءٌ  ضَـــادٌ  صَـــادٌ 

ظَـــاءٌ طَـــاءٌ  غَـــرِّدْ  فَاءْغَـــرِّدْ  فَاءٌ  غَـــــــــنٌْ  عَــــــيٌْ 

مِيـــمٌ  لَمٌ  كَافٌ  يَـــاءٌقَـــافٌ  وَاوٌ  هَـــاءٌ  نـُــــونٌ 
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33 ــب المعلمــةُ كلــاتٍ مــن عنــده تبــدأ بــكل حــرف مــن حــروف الهجــاء، مــع الربــط بــن . تطَلُ
ــلَ:  الكلــات وصورهــا؛ مث

أ

ث

ب

ج

ت

ح

44 ــق . ــم تنَطِ ــه، ث ــة ب ــة خاص ــرف في بطاق ــة، كل ح ــروف الهجائيَّ ــات الح ــةُ بطاق ــع المعلم تض
ــه  ــب من ــة الحــرف، وتطلُ ــلَّة عــن بطاق ــلُ في الس ــاً؛ ليبحــث الطف بصــوت الحــرف )ب( مث

ــة. ــروف الأبجدي ــة الح ــذا في بقي ــرى، وهك ــرةً أخ ــه م ــدَ نطقَ ــةُ أن يعُِي المعلم

55 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ ذكرَ أسماء الحروف الأبجدية شفويًّا، ثم كتابتها كاملةً..

66 تكُرِّر المعلمةُ الإجراءاتِ السابقةَ، مع التركيز على الحروف التي تمثِّل مشكلةً في ذاكرة الطفل..

التدريب التاسع
نوع الصعوبة: صعوبة تذكُّر أسماء الحركات القصيرة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يذكرُ التلميذُ أسماءَ الحركات القصيرة: )الفتحة، والكسرة والضمة(..

22 يذكُر أصواتَ الحروف الأبجديَّة العربية بالحركات الثلاث..

33 يربِط بين حركات الأصوات، وصُوَر الكلمات التي تبدأ بها..

44 يبُدِي اهتمامَه بأسماء الحركات القصيرة: )الفتحة، والكسرة، والضمة(..

الوســائل المعُِينــة: لوحــة الحــروف الأبجديــة مــع الحــركات الثــاث -بطاقــات الحــروف الأبجديــة 

بالحــركات الثــاث- صُــوَر الكلــات.
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الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ على التلميذ لوحة الحروف الأبجدية مع الحركات الثلاث، على النحو التالي: .

أُ إِ         أَ         

بُ بِ        بَ        

تُ تِ        تَ        

ثُ ثِ       ثَ         

22 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ نطقَ أصوات الحروف السابقة، مع ذِكْر أسماء الحركات العربية..

33 تعَــرضِ المعلمــةُ مجموعــاتِ صــور عــى التلميــذ، ثــم تســأله عــن الكلمــة التــي تبــدأ بحــرف .
ــالي:  ــوح، أو مكســور، أو مضمــوم عــى النحــو الت مفت

ما الصورة التي تعبِّ عن اسم يبدأ بحرف مضموم فيما يلي؟ أ.	

ما الصورة التي تعُبِّ عن اسم يبدأ بحرف مكسور فيما يلي؟ ب.	
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ما الصورة التي تعُبِّ عن اسم يبدأ بحرف مفتوح فيما يلي؟ ج.	

44 تعَــرضِ المعلمــةُ عــى التلميــذ مجموعــةَ كلــات غــر مضبوطــة بالشــكل، وتطلُــب منــه وضــعَ .
ــر اســمها؛ مثــل:  الحركــة فــوق الحــرف الأول، مــع ذِكْ

اسم الحركةبعد الضبطقبل الضبط

الكسرةحِصنحصن

 الضمةحُصونحصون

 الفتحةحَمامةحمامة

 الكسرة حِصانحصان

الضمةكُرةكرة

 الكسرةكتِابكتاب

  الفتحةكلَبكلب

التدريب العاشر
نوع الصعوبة: صعوبة تذكُّر أسماء الحركات الطويلة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يُيِّز التلميذ بين الحركات الطويلة: )ألف المدّ، واو المدّ، ياء المدّ(..

22 يقرأ كلمات بالحركات الطويلة نطقًا صحيحًا..

33 يبُدِي اهتمامَه بأسماء الحركات الطويلة..

الوسائل المعُِينة: بطاقات كلمات مشتملة على حروف مد - صُوَر الكلمات.
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الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تكتبُ المعلمةُ بطاقات كلمات بحروف المد الثلاثة، على النحو التالي: .

أفلاج  

جبال

رمال

هلال

شروق

غروب

حقول

زروع

صديق

عظيم

كريم

كثير

22 ــه . ــب من ــم تطلُ ــاء(، ث ــواو- بالي ــف – بال ــة: )بالأل ــد الثلاث ــواع الم ــذ أن ــةُ للتلمي ــح المعلم توُضِّ
ــد. ــوع الم ــدَ ن ــا، وتحدي نطقَه

33 ــواو . ــف وال ــدّ )بالأل ــروف م ــات ذات ح ــور لكل ــةَ ص ــذ مجموع ــى التلمي ــةُ ع ــرضِ المعلم تعَ
ــه:  ــا، ونطق ــد فيه ــوع الم ــد ن ــة، وتحدي ــةَ كل كلم ــه كتاب ــب من ــالي، وتطلُ ــو الت ــى النح ــاء( ع والي

44 تطَلـُـب المعلمــةُ مــن التلميــذ قــراءة فقــرة مــن إحــدى كتــب اللُّغــة العربيــة، واســتخراج حــروف .
المــد، مــع تحديــد أنواعهــا: 
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ــاسُ برســم أحلامهــم في الأوراق، وقامــوا بتلوينهــا  ــعِدَ الن "سَ
نــة، ثــم  بنقــوش وزخرفــات جميلــة، وربطَوهــا بشرائــط ملوَّ
علَّقوهــا مــن النوافــذ والأســوار، وعــى الأشــجار، تراقصََــتْ أحلامُ 
نــةُ في ســاء المدينــة الزرقــاء، يُرجِحُهــا الهــواءُ في  النــاس الملوَّ

ــكان...". كل م

ــارات  ــة الإم ــث بدول ــة للصــف الثال ــة العربي ــاب اللغ  مــن كت
ــدة. ــة المتح العربي

المد بالياءالمد بالواوالمد بالألف

المدينةنقوشالناس
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الوحدة الرابعة
صعــوبات فَهْم المقروء

التدريب الأول
نوع الصعوبة: صعوبة تحديد مرادِفات الكلمات.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 د التلميذُ المرادِفات الصحيحة للكلمات.. يحدِّ

22 ة عن معناها.. يربِط الكلمة بصورة معبِّ

33 ح معناها.. يدُخِل الكلمة في جملة توضِّ

44 يبُدِي اهتمامَه بمعاني الكلمات..

الوسائل المعُِينة: صور الكلمات- تدريبات الكلمات ومرادفاتها.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ على التلميذ كلمةً وأمامها ثلاثة معانٍ؛ على النحو التالي: .

- أصيب(. شَعَرَ سيفٌ بألٍم في أسنانه.)شَعَرَ( معناها: )تألَّم – أحسَّ

22 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ إدخالَ الكلمة في جُمَل من إنشائه؛ مثل: .

 شَعَرَ سالمٌ بالفَرَحِ.

 شعَرتَْ فاطمةُ بالفَخْرِ.

33 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ وَصْلَ الكلماتِ في المجموعة )أ( بمرادفاتها في المجموعة )ب(: .

يغرِّد

يرتفع

يروي

يتعاون

)أ(

يعلو 

يسقي

يساعد

يغنِّي

)ب(
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44 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ الإجابةَ عن التدريب التالي: .

اختر المرادفَ الصحيحَ للكلمة فيما يلي: 

)صعب - سهل- جميل(. 		 ميسَّ أ.	

)فرح - جرى - غنَّى(. 		 غرَّد ب.	

)ظهَر - خرَج- وقفَ(. 		 برَز ج.	

)حزين - فرحان- جميل(. 		 مسرور د.	

)مكان - جانب- طريق(. 		 سبيل ه.	

)جديد – نافع- لطيف(. 		 مفيد و.	

55 ة عنها: . تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ ربطَ الكلمات الآتية بالصور المعبِّ

ضوء

باخرة

متسلِّق

التدريب الثاني
نوع الصعوبة: صعوبة تحديد مضادَّات الكلمات.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 د التلميذُ المضادَّات الصحيحة للكلمات.. يحدِّ

22 ة عن مضادِّها.. يربط الكلمة بصورة معبِّ

33 ح معناه.. يدُخِل مضادَّ الكلمة في جملة توضِّ

44 يبُدِي اهتمامَه بمضادات الكلمات..
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الوسائل المعُِينة: صور الكلمات- تدريبات الكلمات ومضاداتها.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ على التلميذ كلمةً وأمامَها ثلاثةُ مضادات على النحو التالي: .

يهوى سيفٌ القراءةَ.  مضاد )يهوى( ) يتمنَّى–يرفض- يكره(.

22 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ إدخالَ مضاد كلمة )يهوى( في جُمَل من إنشائه؛ مثل: .

)يكره سيفٌ إهمالَ الواجبات -  يكره سالمٌ الضوضاءَ(.

33 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ وصلَ الكلمات في المجموعة )أ( بمضاداتها في المجموعة )ب(: .

خير

أليف

نصر

ثقيل

ناعم

)أ(

هزيمة

خفيف

خشن

شر

مفترس

)ب(

44 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ الإجابةَ عن التدريب التالي: .

اختر المرادفَ الصحيحَ للكلمة فيما يلي: 

)هم - كسل - اجتهاد(. نشاط	 أ.	

)شبع- ألم - طعام(. جوع	 ب.	

)موافقة-  بر- عصيان( طاعة	 ج.	

)ثلج- حر- هواء(. برد	 د.	

)حبيب- زميل- عدو(. صديق	 ه.	
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55 ة عن مضادها: . تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ ربطَ الكلمات الآتية بالصور المعبِّ

ظلام 

بكاء

 نزول

التدريب الثالث
نوع الصعوبة: صعوبة تحديد المعاني المتعددة للكلمة الواحدة.

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 د المعانَي المتعددةَ للكلمة الواحدة.. يحدِّ

22 ح معانيهَا المختلفةَ.. يدُخِل الكلمةَ في جُمَل متعددة توضِّ

33 يشُاركِ بحماسٍ في الإجابة عن تدريبات المعاني المتعددة للكلمة..

الوسائل المعُِينة: تدريبات معاني الكلمات.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ على التلميذ كلمةً وأمامها ثلاث جُمَل على النحو التالي: .

قضى الحاكمُ بالعدل. ●●

قضى الجيش على العدو.   ●●

قضى أبي أسبوعًا خارجَ الوطن.●●

ــامَ(  ــلَ- أقََ ثــم تســأل التلميــذ عــن معنــى الفعــل )قــى( في الجمــل الثــاث؛ وهــو: )حَكَــمَ – قتََ
عــى الترتيــب.
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22 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ أن يُيِّز بيَن معاني الكلمات التي تحتها خط في الجُمَل التالية: .

أحمد يقصُّ على إخوته قصة جميلة.   )يحكي(●●

أحمد يقص  الورق ليصنع طيَّارة.   )يقطع(●●

33 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ ملاحَظةَ كلِّ كلمتين تحتهَما خطٌّ فيما يلي، وتحديد معناهما: .

)       ( 			  ذهب الفلاح إلى  الحقل. أ.	

)       ( 		 في أذُُن الطفلة قِرطٌ من ذهب. ب.	

)       ( 			  عاش الغني عيش الفقير. ج.	

)       ( 			  في الفُرن عيشٌ طازجٌ. د.	

)       ( 				   هجَم سَبُعٌ على ثعلب. ه.	

)       ( 			  اشتريتُ سَبْعَ كرَّاسات. و.	

44 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ وصلَ الكلمات في المجموعة )أ( بمعانيها في المجموعة )ب(: .

السمك يسبحَ في الماء.

الطير يسبَح في الفضاء.

حفظ محمد المال.

حفظ محمد الدرس.

سِنُّ أمجد تسع سنوات.

حشا الطبيبُ سِنَّ أمجد.

)أ(

 )يطير(

)عرفَ(

)عُمْر(

)يعوم(

)من الأسنان(

)حافظَ عليه(

)ب(
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التدريب الرابع
الهدف من التدريب: صعوبة وَصْف الشخصيَّات الواردة في قصة مقروءة بصفات مناسبة.

 أهداف التدريب: 

11 يقرأ قصةَ “رُوَّاد الفضاء الخليجيون” قراءةً صامتةً مع الفَهْم..

22 يصف بساط الريح، وسفينة الفضاء، والفرقَ بينَهما..

33 يبُدِي اهتمامَه بالبطليِن العربييِن: السعودي، والإماراتي..

الوسائل المعُِينة: أربع صُوَر )بساط الريح – سفينة الفضاء – الرائد السعودي- الرائد الإماراتي(.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تطَلبُ المعلمةُ من الأطفال قراءة القصة التالية قراءةً صامتةً مع الفَهْم: .

ــا، جــاء في  ــى أن يطــر مثلهَ مــن قديــم الزمــان رأى الإنســان الطيــورَ تطــر في الفضــاء، وتمنَّ
ــه الإنســانُ في الفضــاء، واخــرعَ  ــق ب ــذي يحلِّ ــةُ البســاط الســحري، ال ــات عــاء الديــن حكاي حكاي
قــت حلــمَ الإنســان، ثــم اخترعــوا ســفينةَ الفضــاء التــي يحملهــا صــاروخٌ  العلــاءُ الطائــرةَ التــي حقَّ
ــا:  ــاء، ه ــن رُوَّاد الفض ــنِ م ــنِ عربي ــرب- ببطل ــن الع ــي، ونفخر-نح ــاء الخارج ــمٌ إلى الفض ضخ
ــال: شــاهدتُ دولَ  ــذي ق ــاراتي هــزَّاع المنصــوري، ال ــن ســلمان، والإم الســعودي الأمــر: ســلطان ب
الخليــج مــن الفضــاء الخارجــي، وشــاهدتُ بيــتَ اللــهِ الحرامَ بمكــة، والمســجدَ النبــويَّ بالمدينــة المنوَّرة، 
ــة  ــزَ التجــاريَّ بمملك ــاَن، والمرك ــزوى” بســلطنة عُ ــةَ “ن ــت، وقلع ــراجَ الكوي ــدبي، وأب ــة ب ــرجَ خليف وب
ــن شــارَكوا في غــزو الفضــاء، واكتشــاف الكــون الواســع،  ــا الذي ــن. يجــب أن نفخــر بأبطالن البحري
ــوم الفضــاء، ورغبتهــم في المشــارَكة في هــذا الإنجــاز العلمــي. م العــرب في عل بمــا يشــر إلى تقــدُّ

22 ــد . ــعودي- الرائ ــد الس ــاء– الرائ ــفينة الفض ــح– س ــاط الري ــور ) بس ــع ص ــة أرب ــوزع المعلم ت
ــدة. ــد متباع ــذ في مقاع ــن التلامي ــة م ــى أربع ــاراتي( ع الإم

الإماراتي هزَّاع المنصوريالأمير سلطان بن سلمان      سفينة الفضاء             بساط الريح
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دبي– برج خليفةالمدينة المنوَّرة - المسجد النبويمكة المكرمة - بيت الله الحرام

البحرين - المركز التجاريالكويت - أبراج الكويتسلطنة عُمَن - قلعة نزوى الكويت

 
وتطرح الأسئلةَ التاليةَ:

متى بدأ اهتمام الإنسان بالطيران؟ --

كيف تنطلق سفينة الفضاء؟--

لماذا نفتخر برُوَّاد الفضاء الخليجييَن؟ --

33 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ وصفَ رحلة الفضاء بصفات مناسبة على النحو التالي: .

الرائدان: 

الشجاعة: )عدم الخوف من السفر للفضاء الخارجيّ(.

ل الصعاب لرفع شأن الوطن(. الوطنية: )تحمُّ

بساط الريح: 

خيالّي: )بساط خيالّي غير حقيقيّ، جاء في حكايات علاء الدين(.

ادة يجلسِ فوقها الإنسانُ فتطير به في الفضاء، حيث يريد(. وصفُه: )سجَّ

ملهم: )ألُهِمَ العلماءُ لابتكار الطائرات وسفن الفضاء(.
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التدريب الخامس
الهدف من التدريب: صعوبة التعليل لحدثٍ ما، في قصة مقروءة.

أهداف التدريب: 

11 يعلِّل التلميذُ لأحداث معينة في قصة “رُوَّاد الفضاء الخليجيون” بعد قراءتها..

22 يعلِّل افتخارَ العرب برائدَيِ الفضاءِ الخليجييِن”..

33 يشاركِ بحماس في تعليل أحداث القصة..

الوسائل المعُِينة: رُوَّاد الفضاء- سفينة الفضاء.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ إعادةَ قراءة قصة “رُوَّاد الفضاء الخليجيين”..

22 تعَــرضِ المعلمــةُ صــورةَ الرائديــنِ والمعَالـِـم التــي شــاهدوها مــن الفضــاء الخارجــي، ثــم تناقــش .
الأطفــال عــى النحــو التالي: 

إجابات مُقترحَةالسؤال

لاكتشاف الكون الواسع. لماذا يغامر الرُّوَّاد بركوب سفينة الفضاء؟

م العرب في علوم الفضاء.لماذا نفتخر برائدَيِ الفضاء الخليجييِن؟  لأن اشتراكهم يدل على تقدُّ

مِهم وجدارتهم، ورغبتهم في المشارَكة في الإنجازات العلميَّة.لماذا يشاركِ العربُ في رحلات الفضاء؟  لإثبات تقدُّ

م العلمي الذي تشهده الدول الخليجية، علامَ يدلُّ اشتراك الرواد الخليجييَن في رحلات الفضاء؟ دليل على التقدُّ
والرغبة في رفع شأن الوطن العربي.

33 تطَرَح المعلمةُ على الأطفال السؤال التالي: .

ما المعالمِ التي رآها الرائدُ هزَّاعٌ المنصوريُّ في كل دولة خليجية، ولماذا ذكَرهَا؟

ــمُ  ــرف العالَ ــالم أن يع ــر المع ــبب ذِكْ ــة؛ وس ــالم دول ــن مع ــل ع ــب كلُّ طف ــع أن يجي ــن المتوقَّ وم

ــةَ. ــةَ والعربي ــارةَ الخليجي الحض
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التدريب السادس
نوع الصعوبة: صعوبة توضيح العَلاقة بين حدثيِن وردََا في قصة مقروءة.

أهداف التدريب: 

44 يقرأ قصة “رُوَّاد الفضاء الخليجيون” قراءةً صامتةً مع الفَهْم..

55 ح التلميذُ العَلاقةَ بين حدثيِن وردََا في القصة بعد قراءتها.. يوضِّ

66 يبُدي التلميذُ اهتمامَه بالعَلاقة بين أحداث القصة..

الوسائل المعُِينة: صورة رائدَيِ الفضاء، وصور مَعالمِ الدول الخليجية.

الزمن المقتَحَ: )20( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ــب المعلمــةُ مــن التلميــذ إعــادةَ قــراءة قصــة “رُوَّاد الفضــاء الخليجيــون” قــراءةً صامتــةً . تطَلُ

مــع الفَهْــم.

22 ــالَ في . ــش الأطف ــم تناقِ ــاء ث ــفينة الفض ــورةَ س ــح، وص ــاط الري ــورةَ بس ــةُ ص ــرضِ المعلم تعَ
ــا.  ــة بينَه العَلاق

ح المعلمةُ العَلاقاتِ بينَهما من حيثُ:  توُضِّ

الخيال والحقيقة.●●

أسبقيَّة أيٍّ منهما على الآخَر.●●

كيفية تحليق كلٍّ منهما في الفضاء.●●

33 تطَرَح المعلمةُ على الأطفال السؤالَ التالَي: .

ما العَلاقة بين الطيور، وفكرة البساط السحري؟ 

ومــن المتوقَّــع أن يجيــب أحــد الأطفــال: أن طــران الطيــور في الفضــاء جعَــل الإنســانَ يفكِّــر في 
طريقــة للتجــوُّل في الفضــاء، بــدأت خيــالً، ثــم صــارت حقيقــةً.
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التدريب السابع
نوع الصعوبة: صعوبة تفسير معنى جملة.

هدفَا التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يفسر معنى جملة تفسيراً صحيحًا..

22 يبادر بتفسير الجُمَل..

الوسائل المعُِينة: تدريبات تفسير الجُمَل.

الزمن المقتَحَ: )20( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ على التلميذ ثلاث جُمَل من قصة “رُوَّاد الفضاء الخليجيون” على النحو التالي: .

نفخَر بأبطالنا الذين شاركوا في غزو الفضاء، واكتشاف الكون الواسع.●●

اخترعَ العلماءُ الطائرةَ التي حقَّقت حلمَ الإنسان.●●

م العرب في علوم الفضاء.●● اشتراك الرائدينِ الخليجييِن يشير إلى تقدُّ

ثم تسأل التلميذَ عن معنى كل منها.

22 تنُاقِش المعلمةُ التلميذَ في معاني الجُمَل السابقة على النحو التالي: .

نفخَر بأبطالنا.   

ر إنجازهَم. معنى الجملة: نعتزُّ بأبطالنا ونقدِّ

اختراعُ الطائرة حقَّق حلمَ الإنسان.

معنى الجملة: اختراع الطائرة جعَل الإنسانَ يطير في الفضاء، كما كان يحلم.

بدأت خيالً، ثم صارت حقيقةً.

ق.  معنى الجملة: الأفكار العظيمة كفكرة الطيران، تبدأ خيالً، وبالعلم والابتكار تتحقَّ

33 ــل أخــرى مــن موضوعــات الكتــاب المــدرسّي، أو مــن . تنُاقِــش المعلمــةُ التلميــذَ في معنــى جُمَ
القصــة عــى النحــو التــالي: 

)مَعالمِ بلادنا مرآةُ حضارتنا( بمعنى )مَعالمِ بلادنا دليلُ حضارتنا(.
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التدريب الثامن
نوع الصعوبة: صعوبة إكمال جُمَل بكلمات مناسبة لمعناها. 

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يكُمِل جُمَلً بكلمات مناسبة لمعناها..

22 يسَتخدم قرائنَ تعرُّف الكلمات المنُاسِبة للمعاني..

33 يشاركِ بحماسٍ في تدريبات إكمال الجُمَل..

الوسائل المعُِينة: تدريبات إكمال الجُمَل.

الزمن المقتَحَ: )20( دقيقةً.

الإجراءات: 
11 تطَلـُـب المعلمــةُ مــن الأطفــال قــراءةَ الجُمَــل التاليــة، وإكــالَ كل جملــة بكلمــة مناســبة لمعناهــا .

مــاَّ بــنَ القوســنِ: 

)جانب - الحبوب- العطر - الأفلاج- اللحوم(.

الطيور تأكل ............................... أ.	

الحيوانات المفترسِة تأكل ............................... ب.	

المياه تجري في ............................... ج.	

على ............................... النهر مزارع وحقول.  د.	

يفوح ............................... من الأزهار والورد في الحديقة. ه.	

22 ه المعلمةُ التلميذَ إلى  قرائن تعرُّف الكلمات المنُاسِبة للمعاني، وهي أنواع منها: . توجِّ

القرينة الزمانية: يأتي عيد ............................... بعد رمضان )الفطر؛ لأن رمضان شهر صيام(.

القرينة المكانية: تشرح ............................... الدرسَ داخل الفصل. )المعلمة؛ لأن الفصل مكان شرح المعلمة(.

33 تطَلبُ المعلمةُ من الأطفال قراءة الجُمَل التالية، وإكمال كل جملة بكلمة مناسبة لمعناها من عنده: .

يسقط ............................... في فصل الشتاء. أ.	

............................... السمك في الفرن. ب.	

اج حول ............................... يطوف الحُجَّ ج.	

............................... المريض من صداع في رأسه. د.	

عاد الطائر إلى ............................... فوق الشجرة. ه.	
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44 ــه . ــب من ــدرسّي، وتطلُ ــاب الم ــة مــن موضوعــات الكت ــات مماثلِ ــذ تدريب ــةُ للتلمي ــم المعلم تصُمِّ
ــبة لمعناهــا. ــات مناسِ ــل بكل إكــالَ جُمَ

التدريب التاسع
 . نوع الصعوبة: صعوبة البحث عن جُمَل أو عبارات تعبِّ عن معانٍ معيَّنة داخلَ نصٍّ

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 .. يبحث عن جُمَل أو عبارات تعبِّ عن معانٍ معيَّنة داخلَ نصٍّ

22 .. يستخدم قرائنَ تعرُّف المعاني داخلَ النصِّ

33 يبادِر بالبحث عن جُمَل وعبارات تعبِّ عن معانٍ معيَّنة في درس قراءة..

الوسائل المعُِينة: درس قراءة بعنوان  “لعبتي” في كتاب “أحب لغتي” للصف الثاني الابتدائي بسلطنة عُمَن.

الزمن المقتَحَ: )30( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ البحثَ عن جُمَل تعبِّ عن المعاني الآتية في درس “لعبتي”: .

نادرة أو فريدة من نوعها. أ.	

الإحساس بفرحة شديدة. ب.	

الحفاظ  الشديد على اللُّعْبة. ج.	

22 تلاحِــظ المعلمــةُ إســراتيجيات التلميــذ في البحــث، والتوصــل إلى  المعــاني داخــل الــدرس، ثــم .
ة عــن المعــاني الســابقة؛ مثــل:  ــل معــه إلى بعــض الجُمَــل المعــرِّ تتوصَّ

ة عنها في الدرسالمعاني الجُمَل أو العبارات المعبِّ

دُمْيَة )لم تر مثلها من قبلُ(.نادرة أو فريدة من نوعها.

وكانت فرَحِة بها، تشعر وكأن الدنيا لن تسعها.الإحساس بفرحة شديدة.

ا على لعبتها؛ وخائفة عليها، كانت ترقبُ كلَّ شيء.الحفاظ  الشديد على اللُّعْبة. كانت سعادُ حَذِرةً جِدًّ

33 ــل . ــة داخ ــن أمني ــرِّ ع ــارة تع ــة أو عب ــن جمل ــث ع ــادة البح ــذ إع ــن التلمي ــةُ م ــب المعلم تطَلُ
ــي:  ــارة؛ وه ــة أو العب ــذه الجُمَل ــه إلى ه ــل مع ــم تتوصَّ ــدرس، ث ال

 )وبعــد كل هــذه الســنين مــا زالــت تحلــم أن تخَــرج دميتهُــا مــن تحتهــا، أو تجدُهــا عــى إحــدى 
ضفــاف الفلــج(.

44 م المعلمةُ  للتلميذ تدريبات مماثلِة من موضوعات أخرى، وتطلبُ منه البحثَ عن المعاني.. تصُمِّ
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التدريب العاشر
نوع الصعوبة: صعوبة التصنيف الدلالي للكلمات والتراكيب الواردة في نصٍّ قرائيٍّ. 

أهداف التدريب: من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ درس قراءة يناسِب مستواه قراءةً صامتةً مع الفَهْم..

22 يصنِّف كلمات وتراكيب واردة في درس قراءة وَفقًْا لدلالتها..

33 س للتصنيف الدلالي  للكلمات والتراكيب  الواردة في نصٍّ قرائيٍّ. . يتحمَّ

الوســائل المعُِينــة: درس قــراءة بعنــوان: “لعبتــي” في كتــاب “أحــب لغتــي” للصــف الثــاني الابتدائي 

ــلطنة عُمَن. بس

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

النص: 

ــلُ،  ــا مــن قب ــةً، لم تــر مثلهَ هــا دمي عندمــا كانــت ســعاد في الســابعة مــن عمرهــا، أهداهــا عمُّ
كانــت ناعمــة وجميلــة، وكانــت فرحــة بهــا، تشــعر وكأن الدنيــا لــن تســعها، صديقاتهُــا يأخذنهــا بــن 
، وعيونهــن تــكاد تأكلهــا مــن الغِبْطـَـة، شــعرتَْ كأن لهــا طفلــة مثــل الأمهــات، وكــنَّ يأتــن إلى  أيديهــنَّ
ا عــى لعبتهــا، وخائفــةً عليهــا،  بيتهــا، ويجلســنَ معهــا للَّعِــب بهــا معًــا، وقــد كانــت ســعاد حــذرةً جِــدًّ

لذلــك كانــت ترقُــب كلَّ شيء، وكانــت معهــا في كل وقــت.

ــتْ مــن أمهــا أن تخيــط  ذاتَ صبــاح قــررت ســعاد أن تلعــب بدميتهــا عنــد ســاقية الفلــج، وطلبَ
ــلَّمَ الحجــري، غمســت دميتهَــا وهــي تُسِــكها برفــق  لهــا ملابــس أخــرى، وأخذَتهْــا هابطــةً بهــا السُّ

في تيــار المــاء الهابــط إلى مزروعــات القريــة، غمرتهــا بمــاء الفلــج، ولم تــدرِ مــا حــدَث..

ــت  ــا تح ــم أدخله ــد، ث ــوبَ البعي ــاء ص ــارُ الم ــا تي ــا، جرفَهَ ــن يديه ــة م ــت الدمي انفلت
القنطــرة، ركضــت بأقدامهــا الصغــرة حافيــةً، كانــت تسُــابِق المــاءَ، لكــنَّ الدميــة اختفــت، 
هــا أن تصنــع لهــا دميــة أخــرى، لكنهــا ظلــت هنــاك في الجانــب الآخَــر مــن  ووعدتهــا أمُّ

ــةً خروجَهــا بــا جــدوى. ــج، مرتقب الفل

ــس  ــج، وتجل ــط إلى الفل ــا تهب ــادت إليه ــا ع ــت كل ــةَ، وكان ــا القري ــت أسرتهُ كــرت ســعاد وترك
هنــاك وعيناهــا صــوبَ القنطــرة، وبعــد كل هــذه الســنين مــا زالــت تحلــم أن تخــرج دميتهُــا مــن 

ــج. ــا، أو أن تجدهــا عــى إحــدى ضفــاف الفل تحته
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الإجراءات: 
11 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ أن يقرأ درس القراءة السابق قراءةً صامتةً مع الفَهْم..

22 ــدل . ــدرس الســابق ت ــب واردة في ال ــات وتراكي ــذ أن يســتخرج كل ــن التلمي ــةُ م ــب المعلم تطَلُ
عــى مــا يــي: 

كلمات وتراكيب تدل على المكان. أ.	

كلمات وتراكيب تدل على الزمان. ب.	

كلمات وتراكيب تدل على اللَّعِب. ج.	

33 ل إليها؛ مثلَ: . ترُاجِع المعلمةُ مع التلميذ الكلمات والتراكيب التي توصَّ

اللعبالزمانالمكان

دميةكل وقتضفاف

لعُبتهاذات صباحالقرية

تلعب السابعة من عمرهاتحت القنطرة

كل هذه السنينعند ساقية الفلج

هناك في الجانب الآخَر

44 ــدرس . ــواردة في ال ــب ال ــات والتراكي ــف بعــضَ الكل ــذ أن يصنِّ ــب المعلمــةُ مــن التلمي  تطَلُ
الســابق؛ وهــي:

ــب كلَّ شيء -  ــا - ترقُ ــا – أسرته ــج - أمه ــا – الفل ــة عليه ا – خائف ــدًّ ســاقية - ســعاد - حــذرة جِ
ــار المــاء. عمهــا - تي

55 ترُاجِع المعلمةُ مع التلميذ تصنيفَ الكلمات والتراكيب على النحو التالي: .

ها.  قرابة: سعاد – أمها- أسرتها- عمُّ

ا - خائفة عليها – ترقبُ كلَّ شيء. المحافَظة على الشيء: حذرة جِدًّ

المياه: ساقية – الفلج - تيار الماء.

66 تكرِّر المعلمةُ الإجراءاتِ مع دروس أخرى كلما واجَه التلميذُ صعوباتِ التصنيف الدلالي..
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ة والألعاب:  مَراجِع التدريبات العلاجيَّ
نصر، معاطي )1995م(: "تدريبات علاجية". دمياط: مكتبة نانسي.--

أنيــس، عبــد النــاصر، نــر، معاطــي محمــد )1997م(: "فاعليــة اســتخدام --
أســلوبي تحليــل المهمــة وتحليــل العمليــات العقليــة في عــاج التلاميــذ ذوى 

ــة  ــة التربي ــة كلي ــث الابتــدائي". مجل ــم في القــراءة بالصــف الثال ــات التعل صعوب

ــدد )30(. ــن، الع ــد الثام ــا. المجل ببنه

نــر، آيــة معاطــي )2014م(: "برنامــج قائــم عــى الأحاجــي والألعــاب اللغويــة، --
ــدائي".  ــع الابت ــذ الصــف الراب ــدى تلامي ــم المقــروء ل ــارات فه ــة  بعــض مه لتنمي

رســالة ماجســتير مودَعــة بكليــة التربيــة/ جامعــة دميــاط.

ثالثاً: صعوبات تعلُّم الكتابة بالصفوف الثلاثة الأولى: 

صعوبات تتعلق بصحة الكتابة:  )أ(	
11 صعوبات كتابة الحروف: .

صعوبات في الرسم الصحيح للحروف العربية منفردةً.--

صعوبات في الرسم الصحيح للحروف العربية في مواضع الكلمة المختلفة.--

صعوبات في التمييز بين الحروف المتشابهة.--

صعوبات في التمييز بين الأصوات المتقاربة المخارج في الكتابة.--

صعوبات في كتابة الأصوات التي تنُطقَ ولا تكُتبَ.--

صعوبات في كتابة الحروف التي تكُتبَ ولا تنُطقَ.--

صعوبات في كتابة الهمزة في أول الكلمة.--

كتابة الهمزة في وسط الكلمة.--

صعوبات في كتابة الهمزة في آخِر الكلمة.--

التمييز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة.--

صعوبات في الربط بين الحروف في الكلمات.--

صعوبات في كتابة الحروف المتصلة بغيرها، وغير المتصلة.--
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صعوبات في وضع النقاط فوق الحروف.--

صعوبات في التمييز بين اللام الشمسية واللام القمرية كتابةً.--

صعوبات في رسم الألف اللينة.--

22 ة: . دَّ صعوبات كتابة الحركات، والتنوين، والشَّ

صعوبات في قصَْ الحركات الطويلة في الكتابة.--

صعوبات في مد الحركات القصيرة في الكتابة.--

صعوبات في إبدال التنوين نوناً في الكتابة.--

دة في الكتابة.-- صعوبات في فكِّ إدغامِ الحروفِ المشدَّ

33 صعوبات التهجي:.

ي كلمات تتكوَّن من مقاطع قصيرة.-- صعوبة تهجِّ

ي كلمات ذات مقاطع طويلة.-- صعوبات تهجِّ

ي كلمات متعددة المقاطع.-- صعوبات تهجِّ

ق بتنظيم الكتابة، وجَمالها:  صعوبات تتعلَّ )ب(	
صعوبات في تنظيم المسافات بين الحروف.--

صعوبات في تنظيم المسافات بين الكلمات.--

صعوبات في التحكم في حجم الحرف.--

صعوبات في تنظيم الكتابة فوقَ السطر، أو تحتهَ.--

صعوبات في التناسب بين أحجام الحروف.--

صعوبات في استخدام علامات الترقيم )، -. -؟(.--

صعوبات خاصة بالتعبير التحريريّ:  )ج(	
صعوبات في ترتيب حروف معيَّنة لتكوين كلمات.--

صعوبات في ترتيب كلمات لتكوين جُمَل.--

صعوبات في إكمال جُمَل باختيار الكلمات المنُاسِبة لمعاني الجُمَل.--

صعوبات في إكمال جُمَل بكلمات مناسبة للمعنى.--

صعوبات في التعبير عن صورة بجُمَل مفيدة.--
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--. صعوبات في إنشاء جُمَل تعبيريَّة في موضوع معيَّ

صعوبات في الربط بين جملتين.--

صعوبات في الربط بين فكرتين.--

رابعًا: البرنامج  العلاجيّ لصعوبات تعلُّم الكتابة بالصفوف الأولى: 

يمكــن عــرض البرنامــج العلاجــيّ لصعوبــات تعلُّــم الكتابــة بالصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة 
الابتدائيَّــة في المحَــاوِر الآتيــة: 

أ مقدمة البرنامج.	.

ب أهداف البرنامج.	.

محتوى البرنامج.	.ج

وفيما يلي عرضٌ لهذه المحَاوِر الثلاثة: 

مقدمة البرنامج:  )أ(	

الكتابــة مهــارة متعلَّمــة، وهــي عمليــة معرفيــة تتطلَّــب إعــالَ التفكــر، وتحتــاج إلى جهــد، وهــي 
ــن التعبــر الكتــابّي، والتهجئــة، والكتابــة اليدويــة، وهــي  عــى درجــة عاليــة مــن التعقيــد؛ لأنَّهــا تتضمَّ
ــفويَّة،  ــة الش ــارات اللُّغ ــق مه ــب تطبي ــا تتطل ــا أنَّه ــة، ك ــة للكتاب ــارة الكلي ــكِّل المه ــا لتشُ ــل معً تتكام
ــي الكلــات، وإنتــاج الحــروف بخــط واضــح مقــروء،  ومهــارات القــراءة، بالإضافــة إلى التفكــر؛ لتهجِّ

وبنــاء الجُمَــل، والربــط بينَهــا، وبنــاء الفقــرات، وتنظيــم الكتابــة.

ــة؛  ــس معين ــتنِد إلى أسُُ ــم، وتس ــل في أولى مراحــل التعلي ــا الطف ــبة يتعلَّمه ــارة مكتسََ ــة مه والكتاب
لإتقــان مهاراتهــا، ومــن هــذه الأسُُــس التحكُّــم في القبــض عــى القلــم، والتحكُّــم في حجــم الحــرف، 
والربــط بــن الحــروف، والربــط بــن مــا يفكــر فيــه ومــا يكتبــه عــى الورقــة، ومــع الممارسََــة يصبــح 

الــكلام منظَّــاً، ويخلــو مــن العيــوب، ويــزداد معــدل سرعــة الكتابــة.

 وتشــكِّل صعوبــةُ الكتابــة واحــدة مــن الصعوبــات الأكاديميَّــة التــي ترتبــط بصعوبــات مختلفــة في 
التوافـُـق الحــركي والبــريّ، وتــؤدِّي إلى فشــل التلميــذ في إكــال المهــامّ الكتابيَّــة، ويواجــه الأطفــال 
ــم الكتابــة مشــكلات تتمثّــل في: )نقــص الانتبــاه، والتَّشــتُّت، وضَعْــف القــدرة عــى  ذوو صعوبــات تعلُّ

الهجــاء والتنســيق، وتنظيــم الكتابــة(.

ــر عــن  والتلميــذ قــد يواجــه صعوبــاتٍ في تعلُّــم الكتابــة، فــإذا لم يتلــقَّ علاجًــا مناســباً فإنَّــه يتأخَّ
ــا وغــرَ واضــح،  ــه رديئً ــة، وتضعُــف قدرتُــه التعبيريــةُ، ويظــلُّ خطُّ زملائــه، وتــزداد أخطــاؤه الإملائيَّ

ــرة قبــل وصــول التلميــذ إلى هــذه المرحلــة. ومِــن ثـَـمَّ تبــدو أهميــة البرامــج العلاجيَّــة المبكِّ
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ــن مجموعــةً كبــرةً مــن التدريبــات   والبرنامــج العلاجــيّ الحــالي مخطَّــط بطريقــة علميَّــة، ويتضمَّ
ــة  ــابّي؛ لتلبي ــر الكت ــال التعب ــا، وفي مج ــا، وجَماله ــة، وتنظيمه ــة الكتاب ــال صح ــة في مج العلاجيَّ

ــة الأولى.   ــوف الثلاث ــذ الصف ــة لتلامي الاحتياجــات الكتابيَّ

وبناءً على ما سبَق يتكوَّن البرنامج العلاجيّ للكتابة من ثلاث وحدات رئيسة؛ وهي: 

الوحدة الأولى: صعوبات تتعلَّق بصحة الكتابة.

الوحدة الثانية: صعوبات تتعلَّق بتنظيم الكتابة، وجَمالها.

ة بالتعبير التحريريّ. الوحدة الثالثة: صعوبات خاصَّ

ــم  ــور؛ لتقدي ــاء الأم ــع أولي ــيق م ــى التنس ــرة- ع ــة كب ــد -بدرج ــالي يعتم ــج الح ــل البرنام وتفعي
الدعــم العلاجــيّ المناســب، والمتابعَــة المســتمرَّة للواجبــات المنزليــة، ومهــامّ الكتابــة، ويمكــن الرجــوع 
إلى دليــل المعلــم لتدريــس هــذا البرنامــج )ملحَــق 2( وتعــرُّف محتــواه، وإســراتيجيات عــاج صعوبــات 

ــة لتنفيــذ البرنامــج. الكتابــة، والخطــة الزمنيَّ

ة لبرنامج الكتابة:  الأهداف العامَّ )ب(	
من المتوقَّع - بعد دراسة هذا البرنامج - أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يرسم الحروف العربية منفردةً، وفي مواضع الكلمة المختلفة رسمً صحيحًا..

22 يُيِّز بيَن الحروف المتشابهة رسمً..

33 يُيِّز بيَن الأصوات المتقاربة المخارج كتابةً..

44 يكتب الأصوات التي تنُطقَ ولا تكُتبَ..

55 يكتب الحروف التي تكُتبَ ولا تنُطقَ..

66 يكتب الهمزة في أول الكلمة ووسطها وآخرها..

77 يُيِّز بيَن التاء المربوطة والتاء المفتوحة..

88 يكتبُ الحروفَ المتصلة بغيرها، وغير المتصلة..

99 يضع النقاطَ فوق للحروف..

1010 يُيِّز بيَن اللام الشمسية واللام القمرية كتابةً.

1111 يرسم الألف اللينة.

1212 يكتب الحركات بنوعيها: القصيرة، والطويلة، دون خطأ.

1313 يكتب التنوين من دون خطأ.

1414 دة كتابةً صحيحةً. يكتب الحروف المشدَّ
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1515 يكتب كلمات تتكوَّن من مقاطع قصيرة.

1616 يكتب كلمات ذات مقاطع كتابةً صحيحةً.

1717 ينظِّم المسافات بين الحروف، وبين الكلمات.

1818 يتحكَّم في أحجام الحروف العربية.

1919 ينظِّم الكتابة فوقَ السطر، أو تحتهَ.

2020 يستخدم علامات الترقيم )، -. -؟ -: ، !(.

2121 يرتِّب حروفاً معينةً لتكوين كلمات.

2222 يرتِّب كلمات لتكوين جُمَل.

2323 يكُمِل جُمَلً بكلمات مناسبة للمعنى.

2424 يعبِّ عن صورة بجُمَل مفيدة.

2525 . ينُشِئ جُمَلً تعبيريةً في موضوع معيَّ

2626 يربِط بين جُمَل، لتكوين فقرة.

محتوى البرنامج:  )ج(	
مــة للطفــل في هــذا البرنامــج،  يقُصَــد بالمحتــوى هنــا مجموعــة المعــارف والخــرات والمهــارات المقدَّ

في صــورة مجموعــة مــن تدريبــات وأنشــطة تدعَــم تعليمَــه القــراءةَ.

ح محتوى البرنامج العلاجيّ لصعوبات الكتابة:  والجدول التالي يوضِّ

جدول )9(

ح محتوى البرنامج العلاجيّ لصعوبات الكتابة يوضِّ

عدد التدريبات العلاجيَّةوحدات البرنامج

)22( تدريبًاصعوبات تتعلَّق بصحة الكتابةالأولى

)6( تدريباتصعوبات تتعلَّق بتنظيم الكتابة، وجَمالهاالثانية

ة بالتعبير التحريريّالثالثة )8( تدريباتصعوبات خاصَّ

ــا، منهــا  ــن )36( تدريبً ــن ثــاث وحــدات، تتضمَّ يتَّضِــح مــن الجــدول الســابق أن البرنامــج يتضمَّ
)22( تدريبًــا لعــاج الصعوبــات التــي تتعلــق بصحــة الكتابــة، و)6( تدريبــات لعــاج صعوبــات تتعلَّــق 
بتنظيــم الكتابــة، وجَمالهــا و)8( تدريبــات لعــاج صعوبــات خاصــة بالتعبــر التحريــريّ، وقــد رُوعِــيَ 

في بنــاء البرنامــج مــا يــي: 
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11 تحديــد هــدف كل تدريــب، والزمــن المقــرَحَ لتنفيــذه، والوســائل المعُِينــة، والإجــراءات المتَّبَعَــة، .
والأنشــطة المقتَحَــة؛ لتحقيــق تلــك الأهــداف. 

22 أن يعالـِـج كلُّ تدريــب صعوبــةً واحــدةً مــن صعوبــات الكتابــة الشــائعة عنــد تلاميــذ الصفــوف .
الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة.

33 ــن اســتخدامَ اللوحــات، . تنويــع محتــوى البرنامــج وأنشــطته وطرائقــه ووســائله؛ حيــث يتضمَّ
ــن، واســتخدام الصلصــال، ولوحــة الرمــل. والبطاقــات، وأوراق العمــل، والتلوي

44 تقديــم نمــاذج للتدريبــات العلاجيَّــة لصعوبــات الكتابــة؛ لتكُــون مرشِــدًا للمعلِّمــنَ في تصميــم .
تدريبــات أخــرى مماثلِــة، مــع مرونــة البرنامــج؛ مــن حيــث إتاحــة فـُـرصَ الإبــداع لــكل معلِّــم 

في إضافــة المزيــد مــن التدريبــات والأنشــطة.

55 ــال . ــاة الأطف ــع حي ــاب بواق ــطة والألع ــوَر والأنش ــة والصُّ ــات العلاجيَّ ــوى التدريب ــط محت رَبْ
ــا. ــم فيه ــا، واندماجه ــم معه ــطة، وتفاعُله ــارَكتهم في الأنش ــا لمش ــم، ضمانً وبيئته

66 شــمول البرنامــج للحــروف والأصــوات والكلــات والجُمَــل والعبــارات، مــع مراعــاة أن التلميــذ .
ــة  ــات علاجيَّ ــن تدريب ــط م ــه فق ــاج إلي ــا يحت ــل م ــاً، ب ــج كام ــوى البرنام ــدرسُ محت لا ي
ــة، وتنظيمهــا، والتعبــر  ــة؛ )صحــة الكتاب ــم الكتاب خاصــة بالصعوبــات التــي يواجههــا في تعلُّ

ــري(. التحري

77 والطرائــق . للتدريــس  الزمنيَّــة  الخطــة  ــن  يتضمَّ البرنامــج  هــذا  لتدريــس  دليــل  بنــاء 
ــة المنُاسِــبة، فضــاً عــن تزويــد المعلــم بخلفيــة نظريــة وافيــة حــول  والإســراتيجيات العلاجيَّ
ــة  ــاذج متنوع ــا، ونم ــخيصًا، وعلاجً ــر، وتش ــباباً، ومظاه ــا، وأس ــة: )مفهومً ــات الكتاب صعوب

لتشــخيص صعوبــات الكتابــة(.
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الوحدة الأولى
ق بصحة الكتابة علاج الصعوبات التي تتعلَّ

التدريب الأول
الصعوبة المستهدَفَة: الرسم الصحيح للحروف العربية منفردةً.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف أشكال الحروف العربية منفردةً ) أ- ب- ت – ث....(..

22 يرسم الحروف العربية منفردةً رسمً صحيحًا..

33 يرسم حرف الباء بطريقة صحيحة..

44 يستمتع  بكتابة حرف الباء على الرمال منفردةً..

متطلَّبات التدريب: 

تعرُّف أشكال الحروف العربية منفردةً.--

تعرُّف نطق أصوات الحروف العربية منفردةً.--

الربط بين شكل الحرف وصوته.--

الوســائل المعُِينــة: بطاقــات مكتــوب عليهــا الحــروف العربيــة منفــردةً، وصــور لبعــض الكلــات، 

ورمــال للكتابــة عليهــا.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

إجراءات العلاج: 
إجراءات التدريب باستخدام إستراتيجية الكتابة على الرمل: 

11 تطَلـُـب المعلمــةُ مــن التلميــذ كتابــة الحــروف العربيــة كاملــةً )أ- ب- ت- ث- ج- ح- خ-د- ذ- ر- .
ز-س- ش- ص- ض- ط- ظ-ع- غ- ف- ق- ك- ل- م - ن- هـ- و- ي(.

22 تسأل المعلمةُ التلميذَ عن أسماء الحروف العربية كاملةً دون ترتيب..

33 د المعلمةُ الحروفَ التي يواجه التلميذُ صعوبةً في رسمها، أو يخلطِ بينَها.. تحدِّ
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44 تُــدرِّب المعلمــةُ التلميــذَ عــى كتابــة الحــروف التــي واجَــه صعوبــةً في كتابتهــا وفــقَ .
النمــوذج التــالي: 

تبيِّ المعلمةُ طريقةَ رسم الباء )فوق السطر(. أ.	

يلوِّن التلميذُ حرف الباء. ب.	

ــد  ــا، ثــم تطلــب منــه التأكُّ تطَلُــب المعلمــةُ مــن التلميــذ كتابــة حــرف البــاء عــى الرمــل غيبً ج.	
ــه. مــن صحــة مــا كتبََ

د.	 يمسح التلميذُ الحرفَ، ثم يعُِيد كتابته على الرمل مرةً أخرى.

يكتب التلميذ الباء فوق النقط. ه.	

ب  بطة

................................................................................................................................................

................................................................................................................................................

................................................................................................................................................
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55 يكتب التلميذ حرف الباء في كراسة الواجب عدة مرات؛ حتى يسهل عليه كتابته..

66 تكُرِّر المعلمةُ الإجراءاتِ نفسَها في كل حرف من الحروف التي واجَه التلميذُ صعوبةً في كتابتها..

التقويم: 

اكتب كلَّ حرف مرتيِن: 

رذدخحجثتبأ

فغعظطضصشسز

يوهـنملكق

التدريب الثاني
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة رسم الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن:

11 يتعرَّف أشكال الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة..

22 يرسم الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة رسمً صحيحًا..

33 يرسم حرف الباء في مواقع الكلمة المختلفة بطريقة صحيحة..

44 يستمتع بمشاهَدة صُوَر الكائنات الحيَّة في الدرس..

متطلَّبات التدريب:

تعرُّف أشكال الحروف العربية منفردةً.--

تعرُّف نطق أصوات الحروف العربية منفردةً.--

الربط بين شكل الحرف وصوته.--
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الوسائل المعُِينة: 

بطاقات مكتوب عليها الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة - صور لبعض الكلمات. 

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تقرأ المعلمةُ الكلماتِ المبدوءةَ بحرف الباء..

22 ــة ووســطها وآخرهــا عــى . ــاء في أول الكلم ــة حــرف الب ــةَ كتاب ــذ طريق ــةُ للتلمي ــح المعلم توُضِّ
ــالي:  النحــو الت

يربط التلميذُ بين نطق الكلمة، ونطق الحرف الأول. أ.	

بِنتبحَربرُتقال

يكُمِل التلميذُ الكلماتِ بحرف الباء في أول السطر:  ب.	

بِـ ..ـنتبـُ...ـرتقالةبـَ..حر

يتعرَّف التلميذ صورة حرف الباء في وسط الكلمة:  ج.	

جبننبات

إبرةحقيبة
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يكُمِل التلميذُ حرفَ الباء في وسط الكلمة:  د.	

حقيـ..ـةخـ..ــزأ..ـيض

يتعرَّف حرف الباء في آخِر الكلمة:  ه.	

كتابكتب

دبّأرنب

يكتبُ التلميذُ حرف الباء في آخِر الكلمة:  و.	

أ..كلـ..عنـ..

33 التقويم: .

أ أعد كتابة حرف الباء: 	.

........................ ........................ ........................  ........................  ........................  ........................  ........................

ب أكمل الكلمات بحرف الباء مكان النقط:	.

............... ـيتعنـ ...............كتا ...............

............... ـوقنـ ............... ـاتجـ ............... ـن

مر ............... ـع............... ـابكتـ ...............

لعـ ............... ـة ...............  ـوقحقيـ ............... ـة
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التدريب الثالث
الصعوبة المستهدَفَة: التمييز بين الحروف المتشابهة رسمً.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع - بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف الحروف المتشابهة في الرسم..

22 يُيِّز بيَن الحروف المتشابهة في الرسم..

33 يكُمِل كلمات بالحرف المناسب..

44 يكتب كلمات دون خطأ..

55 يحرص على صحة رسم الكلمة..

متطلَّبات التدريب: 

تعرُّف الحروف العربية بدِقَّةٍ.--

نطق الأصوات العربية نطقًا صحيحًا.--

قراءة كلمات تشتمل على حروف متشابهة.--

قراءة جُمَل بسيطة.--

ــض  ــوَر لبع ــاً، وصُ ــابهة رس ــة المتش ــروف العربي ــا الح ــوب عليه ــات مكت ــة: بطاق ــائل المعُِين الوس

ــا. ــة عليه ــات  للكتاب ــات، ولوح الكل

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تطَلبُ المعلمةُ التمييزَ بين أصوات الحروف نطُقًا: .

ع – غس – شف - قب  - ن

ج – ح – خت – ثر- زد – ذ
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22 تطَلبُ المعلمةُ اختيار الحرف المناسب من  أمام كل مجموعة من الكلمات لإكمال الكلمة: .

...............سر...............يت

ب  - ن ............... ـاب.............. ـاب

صـ ............... ـرعـ ............... ـب
............... اد...............از

ف - ق صـ ............... ـرصـ ...............ر
عر ...............صد ...............
............... كر............... جد

س – ش  مـ ............... رفمـ ............... جد
فر ...............جر ...............
............... فدع............... ياد

ص – ض مقـ ...............بيـ ...............
فـ ............... ـةمـ ............... ر
............... سيل............... ـمر

ع – غ يـ ............... سلمـ ............... لم
زر ...............بلـ ............... 
............... هب............... رس

د – ذ بـ ............... أأ ............... ن
لذذيـ ...............جرا ...............
............... بد............... جل

ر- ز و ............... دغـ ............... ال
عمـ ...............خــبـ ...............
............... هور............... يل 

ز- ذ يـ ............... وريـ ...............  ور
لغـ ...............تلميـ ...............
............... ـاب............... ـوب

ت – ث كـ ............... ـبكمـ ............... رى
بنـ ...............يحر ...............

............... ـروف............... ـمل............... ـبل

ج – ح – خ نـ ............... ـلوا ............... ـببـ ............... ـر
طبـ ...............ملـ .............................. قيبة
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33 تعَرضِ المعلمةُ الصورةَ..

ةَ عن الصورة، ثم تطلب من التلميذ كتابةَ الكلمة. تنطق المعلمةُ الكلمةَ المعبِّ

يكتب التلميذ الكلمةينظر التلميذ إلى الصورةتنَطِق المعلمةُ الكلمة

................................................تين

................................................طين

................................................صورة

................................................سورة

................................................ذيل

................................................زهرة

................................................محراث
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44 التقويم: .

أ انظر إلى الصورة، وأكمل الكلمة بالحرف الصحيح )ج – ح – خ(: 	.

............... روف

 

............... ـمل

 

............... ـصان

ب انظر إلى الصورة، ثم أكمِلِ الكلمةَ بالحرف الصحيح من بين القوسين: 	.

............... ـفدع

)ص- ض( 
............... يل

) د- ذ(

............... ـين

)ث- ت(
............... ـيارة

)س- ش(
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التدريب الرابع
الصعوبة المستهدَفَة: التمييز بين الأصوات المتقاربة المخارج في الكتابة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف الأصوات المتقاربة في المخارج..

22 يُيِّز بيَن الأصوات المتقاربة في المخارج عند الكتابة..

33 يكُمِل كلماتٍ بالحرف المناسب..

44 يكتب كلمات دون خطأ..

55 يحرص على صحة رسم الحروف..

متطلَّبات التدريب: 

تعرُّف الحروف العربية.--

نطق الحروف العربية.--

قراءة كلمات تشتمل على حروف متشابهة.--

قراءة جُمَل بسيطة.--

ــض  ــوَر لبع ــاً، وصُ ــابهة رس ــة المتش ــروف العربي ــا الح ــوب عليه ــات مكت ــة: بطاق ــائل المعُِين الوس

ــا. ــة عليه ــات  للكتاب ــات، ولوح الكل

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ح المعلمةُ الفروق بين أصوات اللُّغة العربية المتقاربة في المخرج؛ مثل: . توُضِّ

مة(، ظ. ث، س –ت- د، ط – ز، ذ – ع، ح – غ، خ – أ، هـ - ز )مفخَّ

22 يردِّد التلميذُ كلَّ زوجين من الأصوات..

33 تربِــط المعلمــةُ بــن شــكل الحــرف وصوتــه، ثــم تطلــب مــن التلميــذ إكــالَ الكلمــة بالحــرف .
المناســب، وقــراءةَ الكلمــة بعــد كتابتهــا. 
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............... يارة............... علب

ث – س جـ ............... رو ............... ـب

حار ...............مثلـ ...............

............... يل............... هـرة

ز – ذ يـ ............... وريـ ............... هب

لذيـ ...............لغـ ...............

بـ ...............حو ...............

ت - ط يكـ ............... بيـ ............... ير

............... ـامر............... ـائر

............... ـيط............... ـراب

غ- خ يـ ............... طفيـ ............... ـلب

خو ...............بلـ ...............

............... ـام............... ـاب

غ – ق ي ............... ـلبيـ ............... ـلب

طر ...............بلـ ...............

............... واء............... حمد

هـ سـ ............... لسـ ............... ل

وجـ ...............قر ...............

............... مل............... مـل

ع - ح مـ ............... مدمـ ............... لم

فر ...............زر ...............

............... رة............... هر

ذ- ظ أ ............... نمـ ............... لة

حـفـ ...............تلميـ ...............

............... حك............... ـرف

ظ - ض أخـ ............... رمـ ............... لة

حفـ ...............أر ...............
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44 تقرأ المعلمة جُملً بسيطةً، ويستمع التلميذ إلى قراءة المعلمة، ثم يردِّد الجملةَ..

55 تعَــرضِ عــى التلميــذ كلمــةً مــن الجملــة ينقصهــا حــرفٌ؛ ليكُملــه التلميــذُ بعــد الاســتماع إلى .
الكلمــة مــن المعلمــة.

أكمِلِ الحرفَ المناسبَ، بعد أن تسمع الكلمة من المعلمة: 

حفـ ............... ـتحفظت السورةمـ ............... لةمظلة جميلة 

أر ...............أرض واسعة............... علبثعلب ماكر

............... ـواءهواء ودواء............... رةذرة صفراء

جـ ............... ـرجسر جميل............... هرةزهرة حمراء

............... ـاب غاب التلميذ  ............... ـرقطرق واسعة

............... ـلبقلب الورقةحو ...............حوت كبير

66 يستمع التلميذ إلى جملة، ثم تعرض المعلمة الجملة مكتوبةً، ثم تمحوها..

77 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ كتابةَ الجملة من الذاكرة..

 اسمع، واكتب. 

..............................طار الطائر..............................وثب الثعلب

..............................تعب الطائر..............................لبستُ الثوبَ الجديدَ

..............................زرع الفلاح..............................ذهب إلى أخي

..............................حصد عمر الزرع..............................زرت جدي

88 ــن، . ــةً مرت ــة مكتوب ــات الجمل ــن كل ــةً م ــة كلم ــرض المعلم ــم تع ــة، ث ــذ إلى جمل ــتمع التلمي يس
ــة. ــى الجمل ــبة لمعن ــة المنُاسِ ــة الصحيح ــذ الكلم ــار التلمي ــة؛ ليخت ــرى خاطئ ــة، والأخ ــا صحيح إحداه

اسمع، ثم اختر الكلمة الصحيحة:

صورةسورةقرأت سورة الإخلاص.
صورةسورةهذه صورة أخي.

الطينالتينالتين فاكهة لذيذة.
تائرةطائرة هذه طائرة كبيرة.
زهورذهورهذه زهور حمراء.

ذيلزيلهذا ذيل طويل.
ظرفذرف عندي ظرف صغير.
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99 التقويم: .

أ أكمِلِ الكلمةَ بالحرف الصحيح: 	.

ذ- ز..يل الحصان طويلس - ثالـ..علب ماكر

س - ص..ـورة أبيت - طالـ..ـائر صغير

س – ثيحر.. الفلاح الأرضس – ص ..ـام رمضان

ذ – ز..رت جاري المريضذ- ز..هبت إلى الحديقة

أ – هـ..ـذا ضابطز- ظالـ.. رافة طويلة

ذ- ظ..ـرف كبيرض - طأر.. واسعة

ب اكتب ما تعبِّ عنه الصورةُ: 	.

............ ـعبان

 

............ ـيارة

 

............ ــائرة

............ هرة

 

مـ ............ لة
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د اكتب، ما تسمع: 	.

.........................................................يعيش الثعلبُ في الغابة.

.........................................................تطير الطائرةُ في السماء.

.........................................................المظلة ملوَّنة.

.........................................................السيارة سريعة.

.........................................................الثعبان خطير.

.........................................................يحرس الجنودُ الوطنَ.

.........................................................يحرث الفلاحُ الأرضَ.

التدريب الخامس
الصعوبة المستهدَفَة: كتابة الكلمات التي بها أصوات تنُطقَ ولا تكُتبَ..

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف الكلمات التي بها أصوات تنُطقَ ولا تكُتبَ..

22 يكتب الكلمات المبدوءة باللام الشمسية..

33 يكتب أسماء الإشارة كتابةً صحيحةً..

44 يكتب الكلمات المنوَّنة دون خطأ..

55 يستمتع بالتعبير عن مضمون الصورة..

متطلَّبات التدريب: 

التمييز بين نطق اللام الشمسية واللام القمرية.--

تعرُّف أسماء الإشارة.--

تعرُّف الأسماء الموصولة.--

معرفة التنوين.--

التمييز بين النون الساكنة والتنوين.--

الوسائل المعُِينة: بطاقات مكتوب عليها كلمات - صور لبعض الكلمات، وسبورة للكتابة عليها.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.
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الإجراءات: 
11 تكتبُ المعلمةُ أزواجًا من الكلمات في بطاقات على النحو التالي: .

مس أرضٌ  منْ  القمرالشَّ

اللَّذانالَّذيهذاهاني

22 ــات، . ــن الكل ــن م ــن كل زوج ــق ب ــرقَ في النط ــةً الف ــة مبيِّن ــات المكتوب ــة الكل ــرأ المعلم تق
ــمس فنقــول: )اشْشَـــمس( بإســقاط  ــا في كلمــة الشَّ فنقــول: )القمــر( بإثبــات الــام نطُقًــا، أمَّ
الــام نطقًــا، ومــع ذلــك تكُتَــب الــام في الكلمتــن، والكلمتــان )هــاني – وهــذا( فيهــا ألــف 
ــح المعلمــةُ  منطوقــة، لكنهــا ثابتــة كتابــةً في )هــاني( وســقطت كتابــةً في )هــذا(، وهكــذا توُضِّ

الفــرقَ في بقيــة الكلــات نطقًــا وكتابــةً.

33 ــاتِ، . ــةُ الكل ــرضِ المعلم ــم تعَ ــةً، ث ــا وكتاب ــات نطقً ــن أزواج الكل ــرقَ ب ــذُ الف ــظ التلمي يلُاحِ
ــب:  ــق ولا يكُتَ ــا ينُطَ ــب، وم ــق ويكُتَ ــا ينُطَ ــح م ــا، وتوضي ــه ترديدَه ــب من وتطلُ

حروف )ال( الشمسية تكُتَب ولا تنُطَق

بّ)ث( الثَّوب)ت( التِّين هب)د( الدُّ )ذ( الذَّ

ماء)ز( الزَّهر)ر(الرَّجُل( مس)س( السَّ )ش( الشَّ

قر يف)ص( الصَّ )ظ( الظَّبي)ط ( الطَّائر)ض( الضَّ

)ن( النَّجم)ل( اللِّسان(

حروف )ال( القمرية تكُتَب وتنُطَق

)ح( الحْصان)ج( الجَْمَل)ب( البْرتقال)أ( الْسد

)ف( الفْهد)غ(الغْراب)ع( العْصفور)خ( الخْروف

)هـ( الهدهد)مــ(المْسجد)كـ( الكْلب)ق( القْلب

)يــ( اليْمن)و( الوْلد

44 تعَرضِ المعلمةُ أسماءَ الإشارة، مبينةً الفرقَ في النطق بينَها وبيَن كلمات أخرى..

هذاهادي

هذههالة

هذانهاجر

هؤلاءهامّ
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55 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ قراءة الجُمَل التالية، واكتشاف الألف التي تنُطقَ، ولا تكُتبَ: .

هذا ولد.

هذه بنت.

هذان معلمان.

هاتان معلمتان.

هؤلاء أطباء.

هؤلاء طبيبات. 

66 ــة لهــا، . ــة المقابِل ــه قــراءةَ الجُمَل ــب مــن زميل ــة، وتطَلُ ــذٍ قــراءةَ الجُمَل ــب المعلمــةُ مــن تلمي تطَلُ
ــنَ، وأمــنٌ(، و)سَــكَنَ – وســاكنٌ(  و)وَزَنَ –  ــح الفــرقَ في النطــق بــن كل كلمتــن )أمَِ وتوضِّ

ــات. ــزانٌ( وباقــي أزواج الكل ومي

بٌسَكَنَ أخي معنارجلٌ أميٌنأمَِنَ الطفلُ. ساكنٌ مهذَّ

إعانة محمودة.أعان أخي الضعيفَميزانٌ سليمٌوَزَنَ التاجرُ الفاكهةَ.

مُعاوَنة صادقة.عَاوَنَ أبي جارنَاسجنٌ كبيٌرسَجَنَ الملكُ سيدنا يوسفَ

77 ــب المعلمــةُ مــن التلميــذ ملاحَظــة الفــرق بــن علامــة التنويــن، وزيــادة النــون في آخِــر . تطَلُ
ــز في النطــق بــن أنــواع التنويــن. الكلمــة، وأن يُيِّ

88 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ قراءةَ الجُمَل التالية، وملاحَظة كيفية نطق الكلمات الملوَّنة: .

استعنتُ بكتابٍ مفيدٍقرأتُ كتاباً مفيدًاهذا كتابٌ

كتبتُ بقلمٍ جديدٍاشتريت قلمً جميلًهذا قلمٌ

جلستُ تحت شجرةٍ عاليةٍرأيتُ شجرةً عاليةًهذه شجرةٌ عاليةٌ
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99 التقويم: .

أ اسمَعْ، وضَعْ علامةَ )√( أملم الكلمة التي كتُبت صحيحةً: 	.

يناللَّتين اللسيفالدِّ

وم وءالصَّ اللطائرةالضَّ

اشتاءالللسانالظَّلام

الَّذيناللتيالَّذي

هاؤلاءهذههاذا

أكلتُ طعامنكتبتُ رسالةًقرات كتابن

ب اكتب الجُمَل الآتية: 	.

فصول السنة: )الصيف، والخريف، والشتاء، والربيع(.--

هذا تلميذٌ مجتهدٌ.--

هذه الشمس التي تنُِير الكونَ.--

التدريب السادس
الصعوبة المستهدَفَة: كتابة الحروف التي تكُتبَ ولا تنُطقَ.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ جُملً بسيطةً..

22 يُيِّز بيَن اللام الشمسية واللام القمرية نطقًا وكتابةً..

33 يتعرَّف همزتَِ القطعِ والوصلِ..

44 ينطق الواوَ في آواخر الكلمات..

55 يبُِدي اهتمامًا بتدريبات الكتابة..

متطلَّبات التدريب: 

قراءة كلمات بها حروف تكُتبَ ولا تنُطقَ.--

قراءة الكلمات المبدوءة باللام الشمسية، والمنتهية بواو الجماعة.--
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الوسائل المعُِينة: بطاقات مكتوب عليها كلمات، وصُوَر لبعض الكلمات، ولوحات للكتابة عليها.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَــرضِ المعلمــةُ مجموعــةَ كلــات، وتطَلُــب مــن التلميــذ إدخــالَ )ال( عليهــا، ثــم تطَلُــب مــن .

التلميــذ نطقَهــا.

22 ــب المعلمــةُ مــن التلميــذ الاســتماعَ إلى نطــق الكلــات مــن المعلمــة، ثــم يكتبهــا، ويقــارن . تطَلُ
ــا وكتابــةً. بــن الكلــات المبــدوءة بالــام الشمســية، والمبــدوءة بالــام القمريــة نطقً

اكتب الكلمة مرتيناستمع للكلمةأدَْخِلْ )الـ(اقرأ

..................................................................................................................أسنان

..................................................................................................................إمام

..................................................................................................................أذُُن

..................................................................................................................بيت

..................................................................................................................بوُق

..................................................................................................................بِنْت

..................................................................................................................تاج

..................................................................................................................توُت

..................................................................................................................تيِن

..................................................................................................................ثوَب

..................................................................................................................ثيِاب

..................................................................................................................ثقُب

..................................................................................................................جَمَل

..................................................................................................................حَمَل

..................................................................................................................حِصان

..................................................................................................................خَرُوف

..................................................................................................................دُبّ

..................................................................................................................ذُبابة

..................................................................................................................رجَُل

..................................................................................................................زهَْرةَ

..................................................................................................................سيَّارة

..................................................................................................................شَجَرة
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33 ــا إلى . ــا، وتصنيفه ــذ قراءته ــب مــن التلمي ــم تطلُ ــدوءةً بالهمــزة، ث ــاتٍ مب ــةُ كل ــرضِ المعلم تعَ
ــزة. ــن بحســب وجــود الهم مجموعت

44 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ ملاحَظةَ رسم الهمزة وطريقةَ نطقها..

ابنةإنسانابنأختأب

إمامأذُُناثنانأسنانامرأة

55 ــذ . ــب مــن التلمي ــل البســيطة عــى النحــو التــالي، ثــم تطلُ ــا مــن الجُمَ ــرضِ المعلمــةُ أزواجً تعَ
ــةً:  ــةً جمل ــا جمل قراءتهَ

يا عليُّ اقرأ الدرسَ.أنا أقرأ الدرسَ

يا أحمدُ اسألَِ المعلمَ.أنا أسأل المعلمَ

يا فاطمةُ اسمعي القصةَ.أنا أسمع القصةَ

يا سعادُ استخدِمِي الحاسوبَ.أنا أستخدم الحاسوبَ

66 تطَلـُـب المعلمــةُ مــن التلميــذ التمييــزَ بــن نطُـْـق كل فعــل في المثالــنِ: ) أقــرأ – اقــرأ(، و)أســال .
– اســأل(، و)أســمع – اســمع(، و)أســتخدم- اســتخدم( وملاحَظــة ســقوط همــزة الوصــل نطقًــا 

لا كتابــةً عنــد الوصــل.

77 تُلي المعلمةُ التلميذَ الجُمَل الآتية: .

هذا ابن أخي.--

أنا أسمع القصة، وأفهم المعنى.--

جاءت امرأةٌ وابنُها.--

يا أحمدُ اسمع القصةَ، وافهم معناها.--

أنا أستعمل الحاسوبَ، واستعمِلْ أنتَ الحاسوبَ.--
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88 ــذ . ــب مــن التلمي ــل البســيطة عــى النحــو التــالي، ثــم تطل ــا مــن الجُمَ ــرضِ المعلمــةُ أزواجً تعَ
ــةً:  ــةً جمل قراءتهــا جمل

يدعو المسلم ربه.المؤمنون دَعَوْا ربَّهم.

يسمو الإنسان بأخلاقه.التلاميذ لم يصَِلوُا إلى المعلومة.

الطائرة تعلو في السماء. يا أولاد العَبوُا في النادي.

99 تطَلـُـب المعلمــةُ مــن التلميــذ ترديــدَ الكلمتــن الملوَّنتــن، وتطلـُـب مــن التلميــذ ملاحظــةَ الفــرق .
بــن الــواو في الفعلــن: )دَعَــوْا – يدعــو(، و)يصَِلُــوا- يســمو( و)العَبُــوا- تعلــو( شــكلً ونطقًــا، 

وملاحَظــةَ أن الألــف التــي توضــع بعــدَ واو الجماعــة تكُتَــب ولا تنُطَــق.

1010 تُلِ المعلمةُ الجُمَلَ الآتيةَ: 

أنا أبدو صغيراً.--

أنا أنمو بسرعة.--

أنا أدعو اللهَ.--

الماء يصفو بسرعة.--

العفو عند المقدرة.--

الطفل يحبُّ اللهوَ.--

1111 ــذ  ــن التلمي ــب م ــل، وتطَلُ ــاث جُمَ ــاث في ث ــركات الث ــةً بالح ن ــاتٍ منوَّ ــةُ كل ــرضِ المعلم تعَ
قراءتهَــا، ومُلاحَظــةَ الفــرق في النطــق والكتابــة، ومراعــاة أن الألــف تـُـزاد عنــد تنويــن النصب 
في أمثلــة المجموعــة )ب( مــا عــدا الكلمتــن )ســيَّارة – وسُــورة( المختومتــنِ بالتــاء المربوطــة.

جبأ

استعنتُ بكتابٍ جديدٍ.قرأتُ كتاباً جديدًا.هذا كتابٌ جيد.

مررتُ بسيارةٍ حديثةٍ.ركبتُ سيارةً حديثةً.هذه سيارةٌ حديثةٌ.

جلستُ إلى صديقٍ وفيٍّ.زرتُ صديقًا.أحمد صديقٌ وفيٌّ.

نحرصِ على نموٍّ سريعٍ للطفل.نما الطفلُ نموًّا سريعًا.حدَث نموٌ سريعٌ للطفل.

استمعتُ إلى جزءٍ من القرآن.قرأتُ جزءًا من القرآن.هذا جزءٌ من القرآن.

استمعتُ إلى سورةٍ قصيرةٍ.حفظتُ سورةً من القرآن.سورة البقرة سورةٌ طويلةٌ.

نظرتُ إلى سماءٍ زرقاءَ.تأملتُ سماءً زرقاءَ.هذه سماءٌ زرقاءٌ.
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1212 تُلِ المعلمةُ التلميذَ الجملَ الآنيَّة: 

قرأتُ قصةً جميلةً.--

كان أخي مسافراً.--

صححتُ خطأً.--

لبستُ ثوباً جديدًا.--

1313 التقويم: اكتبُْ: 

في الشتاء يسقط المطر.--

السنة أربعة فصول: اثنان الجو فيهما لطيف.--

أبي أمَرَني بالعطاء، وقال: أكرمِِ الجارَ، واعطِفْ على الفقير.--

ابني يعُطِي الفقيَر عطاءً جيِّدًا.--

التدريب السابع
الصعوبة المستهدَفَة: كتابة الهمزة في أول الكلمة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ كلمات، وجُملً بسيطةً..

22 يربط بين نطق الصوت، وكتابة الحرف..

33 يكُمِل بكلماتٍ وفقَ أمثلة معطاة..

44 يصوِّب الخطأَ في رسم الهمزة في أول الكلمة..

55 س للإجابة عن التدريبات.. يتحمَّ

متطلَّبات التدريب: 

قراءة كلمات مبدوءة بالهمزة.--

التمييز في النطق بين همزتَِ الوصلِ والقطعِ.--

التمييز بين نطق همزة الوصل في أول الكلام، وفي وسط الكلمة.--

الوسائل المعُِينة: بطاقات مكتوب عليها كلمات، صُوَر ملوَّنة لبعض الكلمات، ولوحات للكتابة عليها

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.
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الإجراءات: 
11  تعَــرضِ المعلمــةُ كلــاتٍ في بطاقــات، وتقرأهــا بصــوت واضــح باســتخدام الطريقــة الهرميــة .

في الإمــاء: 

أذُُنأحمرإسراءإبراهيم

أمُّأخضرأملإسماعيل

أمُنِيَةأصفرإيمانأيمن

22 تطَلبُ المعلمةُ تحليلَ الكلمة إلى حروف، وكتابتهَا بشكل منفرد..

ميـهـاربـإ

33 يعُِيد التلميذُ كتابةَ الكلمات مُراعياً رسمَ الهمزة في أول الكلمة: .

.........................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

.........................................................

44 تعَــرضِ المعلمــةُ قوائــمَ كلــات، وتطلـُـب مــن التلميــذ قراءتهَــا، مــع تصويــب الأخطــاء، ثــم يضــع .
بهــا بــن القوســن إذا كانــت خطــأً. التلميــذ علامــة )√( إذا كانــت الكلمــة صحيحــة، ويصوِّ

ابن ).....................................(أزرق ).....................................(أحمد ).....................................( 

ابي).....................................(اسم ).....................................(إسماعيل ).....................................(

أسرة ).....................................(أبناء ).....................................(ارض ).....................................(

أحمر ).....................................(اثنان  ).....................................(امرأة ).....................................(

أسماء ).....................................(افراح ).....................................(أحزان ).....................................(
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55 ــب . ــة، ويرددهــا، مــع تصوي ــذ لنطــق المعلم ــم يســتمع التلمي ــاً بســيطةً، ث ــةُ جُم ــرضِ المعلم تعَ
ــا بــن  بهُ نــةُ صحيحــةً، ويصوِّ الأخطــاء، ثــم يضــع التلميــذ علامــة )√( إذا كانــت الكلمــةُ الملوَّ

ــت خطــأً. القوســن إذا كان

.................................................................................................................أنا أكرمتُ ضيفي، وأنتَ اكرمْ ضيفك.

.................................................................................................................أنا أكتب بخط واضح.

.................................................................................................................يا عليُّ اجلس، وأمسِكْ بالقلم، وإكتب.

.................................................................................................................أخذ الطفل الطعام، وأكل بيده اليمنى.

.................................................................................................................انتصر الجيش إنتصارًا عظيمً.

.................................................................................................................أنا أستعمل الحاسوب، وأنت استعمِلهْ.

.................................................................................................................في الحديقة ازهار، وأشجار.

.................................................................................................................أبو الأنبياء إبراهيم -عليه السلام-.

.................................................................................................................إسماعيل ابن إبراهيم عليهما السلام.

.................................................................................................................إسحاق أخو إسماعيل عليهما السلام.

.................................................................................................................ألوان المظلَّة أحمر، واصفر، وأزرق.

.................................................................................................................أمي امرأة فاضلة.

.................................................................................................................اسمي محمد، وأخي أشرف، وأختي أسماء.
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66 تعَرضِ المعلمةُ كلماتٍ، ويختار التلميذُ الصورةَ المنُاسِبةَ للهمزة؛ لإكمال الكلمة، ثم يكتبها..

.....................................بيض   ) أ – ا(........................................... سم ) أ – ا(

.....................................فراح   ) أ – ا(........................................... مرأة) أ – ا(

.....................................ثنان) أ – ا(........................................... بن ) أ – ا(

.....................................غصان ) أ – ا(........................................... ولاد   ) أ – ا(

.....................................سد ) أ – ا(........................................... بناء   ) أ – ا(

77 اختر الصورة الصحيحة للهمزة، وأعَِدْ كتابةَ العبارة: .

قالت الشجرة:........ نظري إلى..وراقي الخضراء تحوَّل لونهُا إلى..صفر. )أ - ا(

........ نا ........ تمنى ........ ن ........ كون معلمً.)أ - ا(

........ شرقت الشمس، و ........ رسلت ........ شعتها الذهبية إلى الحقول. )أ- ا(

في الحديقة..هار لها ........ لوان جميلة، ولها..شواك. )أ- ا(  

88 التقويم: اقرأ الجُمَل التالية، ثم اكتب الكمات الملوَّنة: .

ل ذكرياتي.-- أحب حاسوبي، أبحث فيه عن المعلومات، وأمُارس ألعابي، وأحفظ قرآني، وأسجِّ
--........................................................................................................................................................................................................... 

يساعدني على أن أقرأ، وأفهم، وأدرس، وأتعلَّم، وأرسم، وأحسب. --
--...........................................................................................................................................................................................................

أشاهِد صورَ الألوان، والأشكال.--
--...........................................................................................................................................................................................................

جمعتُ صورَ أبي، وأمي، وأخي، وأختي في مجلَّد.--
--...........................................................................................................................................................................................................

يا أخي اكتب، واقرأ، واسمع، وارسم على الحاسوب.--
-- ........................................................................................................................................................................................................... 

يا عليُّ ابحث، واحسب، واجمع، واطرح، واضرب.--
--........................................................................................................................................................................................................... 
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التدريب الثامن
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة كتابة الهمزة في وسط الكلمة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ الكلمات التي بها همزة في وسط الكلمة..

22 يربِط بين نطق الكلمة وصورة الهمزة..

33 يميِّز بيَن صُوَر الهمزة..

44 يكُمِل كلماتٍ بالصورة المنُاسِبة للهمزة..

55 يشُكِّل بالصلصال صورَ رسمِ الهمزةِ في وسط الكلمة..

متطلَّبات التدريب: 

قراءة كلمات تشتمل على الهمزة المتوسطة.--

تعرُّف الحركات.--

ترتيب الحركات من حيث القوة.--

بات مكتوب عليها الحروف، وصلصال. الوسائل المعُِينة: بطاقات مكتوب عليها كلمات، ومُكعَّ

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تسَتخدِم المعلمةُ إستراتيجيةَ “فتجولد” وفقَ الخطوات التالية: .

ة عن الصورة.-- ينطق التلميذ الكلمة المعبِّ

ن.-- ينظر إلى الكلمة بتمعُّ

يتصوَّر التلميذُ الكلمةَ مع غمض العينين.--

تغطي المعلمةُ الكلمةَ ثم يكتبها التلميذ.--

ح المعلمةُ الخطأَ، وتعُِيد الخطواتِ.-- تصُحِّ
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يأَخْذيأَكْل

...................................

 فأسْ  رأسْ

...................................

يتألميسألْ

...................................

22 يكُمِل التلميذُ الكلماتِ بالهمزة على الألف:.

مُكَافـَ.......... ةفجـ..........ةسَـ..لنشـ.......... ةمس.......... لة

يتـ.......... لميسـ.......... ل يـ.......... لفينـ.......... ىمـ.......... وى

33 تقرأ المعلمة الكلمات، ثم يرددها التلميذُ، ويلُاحِظ العَلاقةَ بين رسم الهمزة، وطريقة نطقها..
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44 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ ملاحظةَ رسم الهمزة، ثم إكمالَ جدول الكلمات: .

فؤُادسُؤال

يؤُذي يؤُدبيـُؤدي

مُـ..........لممُـ.......... ذِّنمـُ.......... من

يـُ.......... منيـُ.......... ذِّنيـُ......... ذي

يـُ.......... لميـُ.......... خريـُ.......... ثر

55 تقرأ المعلمةُ كلَّ زوجين من الكلمات، ثم يكتب التلميذُ الكلمةَ الناقصةَ على طريقة المثال:.

قائمقامصائمصام

عامنام

66 ــم . ــن رس ــة ب ــةَ العَلاق ــا، وملاحظ ــذ ترديدَه ــن التلمي ــب م ــم تطلُ ــاتِ، ث ــةُ الكل ــرأ المعلم تق
الهمــزة عــى يــاء غــر منقوطــة )نــرة(، وطريقــة نطقهــا، ثــم يكُمِــل الكلــاتِ بهمــزة عــى 

ــئـ(.  نبرة )ـ

فِـ..........ةرِ..........ـةبِئر

بِ..........رانمِـ..........ذنةفِئران

  و..........أمفِـ..........اتمِئات

بريـ..........ةخطيـ..........ـةمشـيـئـة

 دفيـ..........ـةمليـ..........ـةجريـئة

رسا ..........ـلمسا..........ـلأسـ..........لة
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77 التقويم: .

أ تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ إكمالَ الكلمات بالصورة المنُاسِبة للهمزة ممَّ بيَن القوسيِن: 	.

)ء – أ – ؤ - ـئـ(

سُـ..........السَـ.......... لمـ.......... منقرا..........ة

مـ..........لوفسيـ..........ـةمسْـ..........لةأسْـ..........لة

ر..........فةيـ..........منيـ..........ثرمـ..........مون

ب أكمِلِ الكلمةَ بالهمزة المنُاسِبة: 	.

كــ..........وسر..........وس

فـ..........سمـ..........ذنة

يتـ..........رجحعبا..........ة
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رتِّب الحروفَ لتكون كلمة: 	.ج

بـ ا رء ة
...................................

سـ يـ ـة ـئـ
...................................

أ سـ ل
...................................

يـ مـ أ ل
...................................

مـ ن م ؤ
...................................

صـ م ـئـ ا
...................................

مـ ل م ؤ
...................................

فـ رأ
...................................

التدريب التاسع
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة كتابة الهمزة في آخر الكلمة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ الكلمات المنتهية بالهمزة..

22 يكتب الهمزة في آخِر الكلمة دون خطأ..

33 يكُمِل الكلمةَ بالصورة المنُاسِبة للهمزة..

44 ينتبه لشرح المعلمة..

متطلَّبات التدريب: 

قراءة كلمات تنتهي بهمزة متطرفة.--

الربط بين نطق الكلمة وطريقة كتابتها.--

الوسائل المعُِينة: 

بات مكتوب عليها الحروف. صُوَر ملوَّنة، وبطاقات مكتوب عليها كلمات، مُكعَّ

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.
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الإجراءات: 
11 تعَــرضِ المعلمــةُ نمــاذجَ لكلــات تنتهــي بهمــزة متطرفــة عــى الســطر، ثــم يقُابِــل التلميــذُ كلَّ .

كلمــة بمضادهــا، مــع إكــال الكلمــة بهمــزة متطرفــة عــى الســطر، ثــم تطَلُــب مــن التلميــذ 
قــراءةَ الكلمــة ومضادهــا: 

مساءصباحشتاءصيف

نسا..رجالبيضا..سوداء

أثريا..فقراءأعدا..أصدقاء

أغبيا..أذكياءضرَّا..سرَّاء

22 ــذ إكــالَ الكلــات داخــل الجــدول بهمــزة متطرفــة عــى الســطر . ــب المعلمــةُ مــن التلمي تطَلُ
ــا للمثــال. وَفقًْ

غذا..غدا..وبا..بناء

وعا..جزا..هنا..حذا..

فنا..وعا..نسا..جزا..

شيماءوفا..سنا..صحرا..

إسرا..دعا..إنا..هيفا..

زرقا..صفرا..بيضا..سودا..

هوا..ببغا..خضرا..حمرا..

رجا..وفا..هنا..ما..

33 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ إكمال جدول المفردات والجموع بهمزة متطرفة في نهاية الجمع: .

أصدقاءصديقأطباءطبيب

أوفيا..وفّيأنبيا..نبيّ

وزرا..وزيرسعدا..سعيد

سجنا..سجينأعضا..عضو
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44 تطَلُــب المعلمــةُ مــن التلميــذ إكــالَ جــدول الفعلــن: المــاضي، والمضــارع بهمــزة متطرفــة في .
نهايــة المضــارع: 

يبد..بدأينشـ..نشأ

يلجـ..لجأيقر..قرأ

يملـ..ملأ

55 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ إكمالَ الجدول التالي بهمزة متطرفة على الياء:.

يطـفـ..يشعلدافـ..بارد

يختـبـ..يظهر

موانـ..ميناءشواط..شاطئ

مراف..مرفألآلـ..لؤلؤ

66 التقويم: .

أكمِلِ الكلماتِ بالصورة المنُاسِبة للهمزة ممَّ بيَن القوسين: 

)ء – أ - ؤ – ئ(

يجر..الأربعا..الثلاثا..باد..

خطـ..لؤلـ..غبا..ذكا..

ملجـ..خاطـ..بار.. نبـ..

تهيـ..شي..حمرا..تكافـ..

قار..جري..لألـ..بري..

شاطـ..مبتدأوضو..ضو..
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التدريب العاشر
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة التمييز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يقرأ كلمات مميِّزاً بين التاء المفتوحة، والتاء المربوطة..

22 يكُمِل كلماتٍ بالتاء المفتوحة، أو التاء المربوطة..

33 يُيِّز كتابةً بين التاء المفتوحة والتاء المربوطة عند الاستماع إليهما بالتنوين..

44 نةً.. يستمتع بكتابة الكلمات ملوَّ

متطلَّبات التدريب: 

قراءة الكلمات المنتهية بالتاء المفتوحة والتاء المربوطة في حالتيَِ الوقفِ والوصلِ.--

بات مكتوب عليها الحروف. الوسائل المعُِينة: صور ملوَّنة، وبطاقات مكتوب عليها كلمات، ومكعَّ

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 دة«؛ للتمييــز بــن التــاء المربوطــة والمفتوحــة، . تسَــتخدِم المعلمــةُ إســراتيجيةَ »الحــواسّ المتعــدِّ

فتطلُــب مــن التلميــذ مــا يــي: 

أ رؤية الكلمات: 	.

)حديقة  - شجرة -  نخلة  - وردة  -  ثمرة(. 	

)نبات  -  بنات  -  بيت- وقت-  أخت(. 	

تخيُّل صورة بصرية للكلمة. ب.	

رؤية الكلمة ومراجَعة تهجئتها. ج.	

الاستدعاء والتذكُّر. د.	

كتابة الكلمة. ه.	

...............................................................................................................................................................................

...............................................................................................................................................................................
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22 ــاء . ــي بت ــر ينته ــاء مفتوحــة، والآخَ ــي بت ــا ينته ــات بعضه ــةُ جــدولً بقائمــة كل ــرضِ المعلم تعَ
ــلَ الجــدول:  ــات داخ ــالَ الكل ــه إك ــب من ــم تطَلُ مربوطــة، ث

كراسـ..مدرسـ..معلمـ..طفلـ.

ثبا..نبا..صو..بيـ..

عنتر..حمز..طلحـ..معاويـ..

سمينـ..نحيفـ..قصير..طويلـ..

وقفـ..  نفيسـ..جلسـ..   خديجـ..كتبـ.. عائشـ..قرأ..  فاطمـ..

33 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ إكمالَ جدول المفردات والجموع بتاء مربوطة أو مفتوحة في آخِرهما: .

معلمً..معلمةأوقا..وقت 

بنا..بنتأصوا..صوت

ناجحًا..ناجحةطاولا..طاولة 

44 التقويم: .

أ تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ إكمالَ الكلمات بتاء مفتوحة، أو مربوطة: 	.

ــخ، ونظــر.. في دهشـــ..، وقالـــ.. مــا هــذا؟ الأكــواب مكســور... مــن --  دخلـــ.. فاطمـــ.. المطب
كسرهــا؟ قطـــ.. بســمـ.. كسرتهــا. هــي قطـــ.. شــقيـ...  

ذهبـــ.. النحلـــ.. إلى الــورد..، وذهبــت إلى زهــر.. الفــل، وإلى زهــرة الليمــون. كل زهــر.. قالـــ.. --
أهــاً يــا نحلـــ..، خــذي مــن رحيقــي.

مرضـ.. الدجاجـ..، ونامـ.. في الحظير..، مشى الثعلب في هدوء. نظر، ونظر الدجاجـ.. نائمـ.. --

يرتفع صو.. الأذان في اليوم خمس مرا.. --

الحافلـ.. وسيلـ.. مواصلا.. سريعـ.. ومريحـ.. وآمنـ.. --

ثمر.. التو.. صغير.. الحجم، ولذيذ.. الطعم.--
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ب اكتب الكلمةَ الناقصة: 	.

..................................................................تلميذ 

.................................................................. معلم 

..................................................................طبيب
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التدريب الحادي عشر
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة الربط بين الحروف في الكلمات.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف الحروف العربية بصورها المختلفة..

22 يكتب الحرف في مواضع الكلمة المختلفة..

33 يكتب كلمات من حروف منفصلة..

44 يهتمُّ بتوجيهات المعلمة..

متطلَّبات التدريب: 

قراءة الكلمات التي تشتمل على حرف واحد في مواضع الكلمة المختلفة.--

الوسائل المعُِينة: 

بات مكتوب عليها الحروف. صُوَر ملوَّنة، وبطاقات مكتوب عليها كلمات - مُكعَّ

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تسَتخدِم المعلمةُ إستراتيجيةَ الإغلاق، وتتبعَ الخطواتِ الآتيةَ: .

عَرضْ الكلمة في بطاقة.--

ن.-- النظر إلى الكلمة مع دراسة حروفها ومقاطعها بتمعُّ

عَرضْ الكلمة مع حذف أحد حروفها.--

كتابة الكلمة مع الحروف المفقودة.--

كتابة الكلمة دون نموذج.--
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22 ــي تشــتمل . ــزَ عــى الحــرف الأول في الجــدول، وملاحَظــة الكلــات الت ــب المعلمــةُ التركي تطَلُ
عليــه، ثــم إكــال الكلــات الأخــرة بــه:

نبـ..قر..سألأحمدأ

قريـ..قار..أبيبدأب

بيـ..قرأ..بنتتاجت

يعـ..ـريثر..يحرثثعلبث

رجـ..تا..يجريجَمَلج

صبـ.صبا..لحـ..حمـ..ح

أ..ـتأ..يخرجخروفخ

عبـ..قردبدأدبد

نافـ..ةتلميـ..لذيذذيلذ

بد..قمـ..برجرجلر

بر..إو..ةعززيتز

حر..حبـ..يمسكسمكةس

عيـ..عر..يشتريشجرةش

فر..ـةبر..يصبرصبرص

أر..ـيبيضةأرضضيفض

ضابـ..بـ..ـةيطيرطبيبط

حفـ..وعظيظفرظرفظ

زر..لمـ..يعملعلمع

فار..بلـ..يغلبغابغ

ظريـ..يـ..همرففيلف
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33 تعَرضِ المعلمةُ حروفاً منفصلةً، وتطَلبُ من التلميذ إكمالَ الكلمات من الحروف المعطاة، ثم كتابة .

الكلمات بترتيب الحروف نفسها:

..................................................................خ ر و ف ..................................................................ج مـ ل 

..................................................................و ل د..................................................................ث ع ل ب

..................................................................ق م ر..................................................................ب ن ت 

..................................................................نحل ـة..................................................................ش م س 

..................................................................نخل ـة ..................................................................نمل ـة

44 التقويم: تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ الإجابةَ عن التدريبين التاليين: .

أ د الحرفَ في الكلمة على طريقة المثال، ثم أكمِلِ به كل كلمةَ ناقصة: 	. حدِّ

طريق..طبق..يقبلقمرق

ديــ...جار..شباكسمكك

عاد.. فيــ..يلعبلسانل

د..علـ..قمرملكمـ

ف..فنا..ينسىنسرن

در..مميا..يهديهرمهـ

يدع..فر..موزولدو

قض..جر..سيارةيعمليــ

ب نْ كلماتٍ من الحروف: 	. كوِّ

..................................................................بـ ـط ـة..................................................................قـ ـط ـة 

..................................................................شـ ـبـا ك ..................................................................كـ ـتا ب   

..................................................................حـ ـسـ ـب  ..................................................................شـ ـبـ كـ ـة 

..................................................................جـ ـبـ ـس..................................................................سـ ـحـ ـب   

..................................................................فـ ـر ـيـ ق..................................................................قـ ـلـ ب
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التدريب الثاني عشر
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة كتابة الحروف المتصلة بغيرها، وغير المتصلة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف الحروف العربية بصورها المختلفة..

22 يكتب الحرف في مواضع الكلمة المختلفة..

33 يكتب كلمات من حروف منفصلة..

44 يتُابِع -باهتمامٍ- خطواتِ تنفيذ التدريبات..

متطلَّبات التدريب: 

 تعرُّف الحروف في مواضع الكلمة المختلفة.--

الوسائل المعُِينة: 

بات مكتوب عليها الحروف. صُوَر ملوَّنة، وصلصال، وبطاقات مكتوب عليها كلمات، ومكعَّ

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تســتخدم المعلمــة إجــراءات التدريــب باســتخدام إســراتيجية التصــور البــرَيّ باتبــاع .

الخطــوات التاليــة: 

تعَرضِ المعلمةُ الكلمةَ على سبورة.--

يقرأ التلميذ الكلمة.--

يقرأ التلميذُ حروفَ الكلمة بشكل منفصل.--

يكَتبُ التلميذُ الكلمةَ نقلً من السبورة.--

ينظر التلميذ للكلمة ويخُزِّنها في الذاكرة البصَيَّة “قصيرة المدى”.--

ى الكلمةَ جهراً مع تخيُّل حروفها.-- يغُلقِ التلميذُ عينيه، ويتهجَّ

يكَتبُ التلميذُ الكلمةَ غيبًا.--
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حرف الألف: 

 كوِّن كلماتٍ: 

أ
خ ط أق ر أس أ لأ س د

............................................................................................................................................................................................

حرف الدال: 

 كوِّن كلمات: 

د
ح د يــ ديـ د ر سأ د ر سد ر س

............................................................................................................................................................................................

حرف الراء: 

كوِّن كلماتٍ: 

ر
سـ ر يـ عفـ ج ر بـ ر ج ر ج  ل 

............................................................................................................................................................................................

حرف الزاي: 

 كوِّن كلماتٍ: 

ز
عـ ز ةعـ ز ي ز بـ ر زز را فـ ة 

............................................................................................................................................................................................

حرف الواو: 

كوِّن كلماتٍ: 

و
ضـ و ءفـ ر وصـ و تو ل د

............................................................................................................................................................................................
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22 تعَرضِ المعلمةُ حروفاً منفصلة، وتطَلبُ من التلميذ تكوينَ كلمات: .

أ
خـ ط أق رأسـ أ لأ س د

............................................................................................................................................................................................

د
حـ د ي ديـ د ر سأ د رسد ر س

............................................................................................................................................................................................

ذ
نـ ا ف ذ ةتـ ل م ي ذلـ ذ ي ذذ ي ل

............................................................................................................................................................................................

ر
سـ ر ي عفـ ج ر بـ ر ج ر ج  ل 

............................................................................................................................................................................................

و
ضـ و ءفـ ر و صـ و تو ل د

............................................................................................................................................................................................

33 تعَرضِ المعلمةُ كلماتٍ ينقصها حرفٌ، وتطَلبُ من التلميذ إكمالَ الحرف الناقص: .

..خت..خ قر....كل أ

حـ..يـ..جـ..يـ..ولـ....ب د

تلميـ..ة..راع ..رةبـ..ورذ

قطا..عمـ..جـ..ىر..ـىر

بر..غـ..العـ..ة..هرةز 

يلهـ..حـ..توضـ..ء ,,ردةو 

44 ، يأتي في أولها، ووسطها، وآخِرها. . تطَلبُ المعلمةُ كتابةَ كلمات تشتمل على حرف معيَّ

حرف الجيم: 

كوِّن كلماتٍ: 

ج 
ب ر ج شـجـرجـ مـ ل 

.............................................................................................................................................
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حرف الحاء: 

كوِّن كلماتٍ: 

ح 
بـ ل ح بـ ح ر حـ ص ا ن

.............................................................................................................................................

حرف الخاء:

كوِّن كلماتٍ: 

خ
خـ و خنـ خ ل ة خـ  ا  ل  د 

.............................................................................................................................................

حرف الظاء:

كوِّن كلماتٍ: 

ظ
حـ  ف ظنـ ظ ي ف نـ ظ ر 

.............................................................................................................................................
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حرف الغين: 

كوِّن كلماتٍ: 

غ
بـ ل غ صـ غ ي ر غـ  ر  و  ب 

.............................................................................................................................................

55 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ ترتيبَ الحروف لتكوين كلمات في الجدول التالي: .

ب
صـ ب ا حلـ ع ببـ ا ب

.............................................................................................................................................

ت
تـ و تكـ ت ا بتـ ا ج

.............................................................................................................................................

ث
حـ ر ثأ ث ا ث ثـ ل ج 

.............................................................................................................................................

س 
  شـ م  سإ ن س ا نسـ م ك 

.............................................................................................................................................

ش 
مـ ش م شأ ش ر فشـ ب ا ك

.............................................................................................................................................

ص
قـ ص صيـ ص ب ر صـ و ر ة

.............................................................................................................................................

ض
ر ي ا ضيـ ض ر ب ضـ ا ب ط

.............................................................................................................................................

ط 
بـ طيـ ط ي رطـ ا ئ ر

.............................................................................................................................................
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ظ 
حـ ا ف ظ نـ ظ ي ف ظـ ر ف

.............................................................................................................................................

ع
لـ م عيـ ع ل م عـ م ل 

.............................................................................................................................................

غ
لـ د غ بـ ب غ ا ءغـ ز ا ل 

.............................................................................................................................................

ف
لـ ط ي ف عـ ف ا ف فـ ص ل 

.............................................................................................................................................

ق 
بـ ر ق يـ ق ر أ قـ ط ا ر 

.............................................................................................................................................

66 التقويم: .

كوِّن كلماتٍ من الحروف: 

ق 
بـ ر ق يـ ق ر أ قـ ط ا ر 

--------------------

ك 
ضـ ح ك يـ ك ت ب كـ ت ا ب 

--------------------

ل 
قـ ا ل سـ أ ل لـ س ا ن 

--------------------

م 
عـ ل م جـ م ل مـ س ج د 

--------------------

ن 
بـ ن ت لـ س ا ن نـ س  ر 

--------------------

هـ 
مـ ي ا هـلـ هـ و هـ ر م 

--------------------

ي 
كـ ر س يخـ ي ا ر  يـ د 

--------------------
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التدريب الثالث عشر
الصعوبة المستهدَفَة: وضع النقاط للحروف.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف الحروف العربية المنقوطة..

22 يكتب الحرف في مواضع الكلمة المختلفة بطريقة صحيحة..

33 يُيِّز بيَن الحروف المتشابهة في الكتابة..

44 يستمتع بممارسَة الألعاب التعليميَّة..

متطلَّبات التدريب: 

قراءة الكلمات التي تشتمل على حروف متشابهة في الكتابة.--

بــات مكتــوب  بــات عليهــا الحــروف، وبطاقــات مكتــوب عليهــا كلــات، ومكعَّ الوســائل المعُِينــة: مُكعَّ

عليهــا الحــروف.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تجَمَع المعلمةُ الحروفَ العربيةَ في مجموعات..

22 د صُــوَرهُ باختــاف موضــع النقــط، وعددهــا: )ب، ت، . ــح المعلمــةُ أن الحــرف الواحــد تتعــدَّ توُضِّ
ث، ن، يـ، ج، خ(.

33 تبُــنِّ المعلمــةُ أن الحــروف تــزاد عليهــا نقطــة فيختلــف نطقهــا: )ج، ح، خ- د، ذ – ر، ز - س، .
ش _ ص، ض – ط، ظـــ - ع، غ – ف، ق(.

44 تؤكِّــد المعلمــةُ عــى أن كتابــة الكلمــة صحيحــة، ورســم النقــط في موضعهــا يجعــل الكلمــةَ تــدل .
عــى معنــى مفيــد.

55 ــع . ــى موض ــد ع ــع التأكي ــا، م ــذ ويردده ــا التلمي ــابهةً، ويقرؤه ــاتٍ متش ــةُ كل ــرضِ المعلم تعَ
ــط. النق

66 ةَ عن الصورة بحرف مناسب من ثلاثة: )يـــ- ب، ن(:. يكُمِل التلميذُ الكلمةَ المعبِّ
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بـ..اتنـ..ات 

بـ..ت بـ..ت 

77 تسَتخدِم المعلمةُ إستراتيجيةَ “فتجولد” باتباع الخطوات الآتية: .

نطُقْ الكلمة.--

ن.-- النظر للكلمة بتمعُّ

تصوُّر الكلمة مع غمض العينين.--

تغطية الكلمة ثم كتابتها.--

تصحيح الخطأ، وإعادة الخطوات.--
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88 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ إكمالَ الكلمة بالحرف المناسب ممَّ بين القوسين: .

..سمة..سمة ) ب، ن(

خـبـ..خـبـ..)ر-ز(   

..ـبر ..بر )خ، ح(

..ـاب..ـاب )ب، ت(

خـ..نحـ..ن) س، ش(

ص..رصـ..ر) ف، ق(

خـ..رخـ..ر) بـ يـ(

99 ة عــن الصــورة . تعَــرضِ المعلمــةُ صــورًا لكلــات، ثــم تطلُــب مــن التلميــذ إكــال الكلمــة المعُــرِّ
بالحــرف المناســب مــاَّ بــن القوســن: 

أكمل الكلمات: 

بـ..ر  ) د، ذ(بـ..ر ) د، ذ(

..ـمر ) ن، ت(..ـمر ) ن، ت(

صـ..ـر) ف، ق(صـ..ر ) ف، ق(
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1010 التقويم: 

أ استمِعْ للكلمة، ثم أكمِلِ الحرفَ الناقصَ: 	.

)فرص(  فر..)أرض( أر..  )قفص(..فص   )فيل(  ..ـيل   

)يـجني( يـ..ـني)يحمي( يـ..مي)فصل( فـ..ـل)فضل(   فـ..ل

)سـرب(..سرب)شرب(..ـرب   )شوق(..ـوق  )سوق(..ـوق

)ثرى(..ـرى)ترى(..ـرى)وصل(  و..ـل)وضع(  و..ـع

)صوت( صو..)ضوء(  ضو..)حرب(  حر..)حرث(  حـر..

ب ضع علامة )√( إذا كانت الكلمة صحيحة، أو صوِّب الخطأَ بين القوسين:	.

)       ( أكلتُ الثين والنوت. 

حُ الأرضَ. )       (حرت الفلَّ

)       (شربتِ الينت الحليبَ.

)       (حرث الجنديُّ الحدودَ.

)       (التور حيوانٌ ضحم.

)       (طهرت الرهور في الربيع.

)       (ساعدتُ القفير. 

)       (رأيت الجمل والحمل.

)       (زرت قاعة الصوت والضوء.

)       (منظر عروب السمس جميل
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التدريب الرابع عشر
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة التمييز بين اللام الشمسية واللام القمرية.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يُيِّز بيَن اللام الشمسية واللام القمرية نطُقًا..

22 يكتب الكلمات التي تبدأ باللام الشمسية صحيحةً..

33 يكتب الكلمات التي تبدأ باللام القمرية صحيحةً..

44 يصنِّف الكلماتِ إلى كلمات مبدوءة باللام الشمسية، وكلمات مبدوءة باللام القمرية..

55 يبادِر للمشارَكة في التدريبات..

متطلَّبات التدريب: 

قراءة الكلمات التي تبدأ بكل حرف من الحروف الهجائيَّة.

ــات لطيــور وحيوانــات - ومظاهــر  بــات الحــروف - ومجسَّ نــة - ومكعَّ الوســائل المعُِينــة: صُــوَر ملوَّ

الطبيعــة - المخترعــات.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تسَتخدِم المعلمةُ إستراتيجيةَ التروِّي باتِّباع الخطوات التالية:  .

--. نطق الكلمة بتروٍّ

ن.-- النظر إلى كل جزء من أجزاء الكلمة  بتمعُّ

ي الكلمة غيبًا.-- تهجِّ

إعادة النظر للكلمة.--

كتابة الكلمة، وإعادة الخطوات عند تكرار الخطأ.--
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22 تعَــرضِ المعلمــةُ كلــاتٍ تبــدأ بالــام القمريــة، ومقطــع الــام القمريــة فيــه، وينطــق التلميــذ .
بالمقطــع أولً، ثــم بالكلمــة: 

الأُ الأذُنالِإ   الإمامالأَ  الأسد

البُ  البلُبلالبِ   البِنت البَ   البيت

الجُـ  الجُمعةالجـِ   الجِمالالجَـ   الجَمل 

الحُـ الحُبوبالحـِ   الحِصانالحَـ  الحَبل 

الخـُ  الخُبز الخـِ  الخِيار الخـَ   الخَروف  

العُـ   العُمرالعـِ  العِنب العـَ  العَلم 

الغـُ  الغُرابالغـِ   الغِربان الغـَ  الغَزال 

الفـُ الفُولالفـِ  الفِئران الفـَ الفَراشة 

القُـ   القُرىالقِـ  القِيمة القـَ القَرية 

الكُـ  الكُتب الكِ  الكِتاب الكَـ الكَبير

المـُ  المسُلم المـِ الميِدان المـَ المسَجد 

الهـُ  الهُدى  الهـِ  الهِند الهَـ  الهَرم 

الوُ   الوُصولالوِ  الوِسادة الوَ   الوَلد 

اليـُ  اليـُسراليِـ  اليـِ اليـَ  اليوَم 
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33 تعَــرضِ المعلمــةُ كلــاتٍ تبــدأ بالــام الشمســية، ومقطــع الــام الشمســية فيــه، وينطــق التلميــذ .
بالمقطــع أولً، ثــم بالكلمــة: 

ات - التُّوتات - التِّينات -   التَّمر

اث- الثَّمراث – الثِّياباث – الثَّوب 

رس ياراد - الدَّ عاءاد - الدِّ اد - الدُّ

هب  هاب إذ – الذَّ بابإذ - الذِّ إذ – الذُّ

ار – الرُّسلار – الرِّجال ار – الرَّأس 

از – الزُّهوراز – الزِّيارة از – الزَّهرة 

فر  عراس – السَّ ؤالاس – السِّ اس – السُّ

هر هادة اش – الشَّ هور اش – الشَّ اش – الشُّ

بر ياح اص – الصَّ ورةاص – الصَّ اص – الصُّ

وء  ياء اض – الضَّ فدعاض – الضِّ اض – الضُّ

اط – الطُّيوراط – الطَّعام اط – الطَّائر 

اظ – الظُّروف اظ – الظَّبي 

ال – اللُّعبةال - اللِّسانال –  اللَّحم

ال - النُّورال – النِّسران – النَّهر
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44 يُيِّز التلميذ نطُقًا بين الكلمات المبدوءة باللام الشمسية والمبدوءة باللام القمرية: .

...............................................الواجب...............................................القلم

...............................................الحاسوب...............................................الامتحان

...............................................النجاح...............................................البحث

...............................................العمل...............................................التفوُّق

55 التقويم: .

اسمَعْ، واكتبُْ:

...............................................الظُّهر...............................................الفجر

...............................................المغرب ...............................................العصر

...............................................الصيف...............................................العِشاء 

...............................................الشتاء...............................................الربيع 

...............................................التلميذ ...............................................الخريف

...............................................المدرسة ...............................................المعلم

...............................................الكتاب...............................................الفصل
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التدريب الخامس عشر
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة رسم الألف اللينة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يُيِّز بيَن بين الألف المقصورة والألف الممدودة شكلً، ونطُقًا..

22 يكتب الكلمات التي تنتهي بالألفين: المقصورة، والممدودة..

33 س لكتابة الألف المقصورة والممدودة بطريقة صحيحة.. يتحمَّ

متطلَّبات التدريب: 

قراءة الكلمات المنتهية بالألف المقصورة والممدودة.

بات. الوسائل المعُِينة: صُوَر، وبطاقات مكتوب عليها كلمات، ومكعَّ

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تسَتخدِم المعلمةُ إستراتيجيةَ التروِّي باتِّباع الخطوات التالية: .

--. نطق الكلمة بتروٍّ

ن.-- النظر إلى كل جزء من أجزاء الكلمة  بتمعُّ

ي الكلمة غيبًا.-- تهجِّ

إعادة النظر للكلمة.--

كتابة الكلمة، وإعادة الخطوات عند تكرار الخطأ.--

حَى العصاالفتىالعلاالضُّ

22  تقــرأ المعلمــةُ قائمــةَ الكلــات التاليــة، وتطلــب مــن التلميــذ ترديدَهــا وراءهــا، ثــم ملاحَظــة .
رســم الألــف، ثــم إكــال الكلمــة برســم الألــف رســاً صحيحًــا، ثــم كتابتهــا كاملــةً:
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...............................................الهد..الهد..الهُْدَى

...............................................التقـ..التقـ..التُّقى

...............................................الغنـ..الغنـ..الغنى

...............................................الجرحـ..الجرحـ..الجرحى

...............................................القتلـ..القتلـ..القتلى

...............................................الموتـ..الموتـ..الموتى

...............................................صغر..صغر..صغرى

...............................................كبر..كبر..كبرى

...............................................أعلـ..أعلـ..أعلى

...............................................أدنـ..أدنـ..أدنى

...............................................موسـ..موسـ..موسى

...............................................عيسـ..عيسـ..عيسى

...............................................ليلـ..ليلـ..ليلى

...............................................سلو..سلو..سلوى

...............................................نجو..نجو..نجوى

...............................................سلمـ..سلمـ..سلمى

...............................................هد..هد..هدى
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33 ــب مــن التلميــذ ترديدَهــا وراءهــا، ثــم ملاحَظــة . ــة، وتطلُ تقــرأ المعلمــةُ قائمــةَ الأفعــال التالي
ــة:  رســم الألــف، ثــم إكــال الكلمــة برســم الألــف رســاً صحيحًــا، ثــم كتابــة الكلــات كامل

...............................................بكـ..بكـ..بكى

...............................................جنـ..جنـ..جنى

...............................................مشـ..مشـ..مشى

...............................................أتـ..أتـ..أتى

...............................................رأ..رأ..رأى

...............................................سمـ..سمـ..سما

...............................................دعـ..دعـ..دعا

...............................................دنـ..دنـ..دنا

...............................................علـ..علـ..علا

	

44 التقويم:.

أ ــح الخطــأَ 	. ضــع علامــة )√( أمــامَ الكلمــة التــي كتُبــت ألَفُِهــا في آخِــر الكلمــة صحيحــةً، وصحِّ
بــنَ القوســن: 

)      (هدى)      (اسمي)      (أنا

)      (على)      (المبنى)      (أعلا

)      (موسى)      (أخي)      (هذا

)      (بكى)      (جرا)      (دعا

)      (الضحا)      (مشى)      (عيسا

)      (الصغرا)      (أختي)      (سلما
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ب اسمع، واكتب: 	.

حَى. ..............................................................................................صلى الفتى الضُّ

..............................................................................................في الحادث جرحى.

..............................................................................................أنا موسى، وهذا أخي.

..............................................................................................سما عيسى بخُلقُه.

..............................................................................................العَلمَ أعلى المبنى.

التدريب السادس عشر
الصعوبة المستهدَفَة: قصر الحركات الطويلة في الكتابة.

أهداف التدريب:

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

33 يُيِّز في النطق بين الحرف مفتوحًا، ومضمومًا، ومكسورًا..

44 ينطق الحركات الطويلة نطقًا صحيحًا..

55 يُيِّز بيَن الحركات القصيرة والطويلة نطقًا وكتابةً..

66 يكتبُ الحركاتِ الطويلةَ دون قصَْ..

77 يستمتع بصُوَر الكلمات..

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

قراءة الكمات مشكولةً.--

قراءة الكلمات التي تشتمل على حرف ممدود.--

الوسائل المعُِينة: صور ملوَّنة، وبطاقات مكتوب عليها كلمات.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.
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الإجراءات: 
11 ــب . ــورًا، وتطل ــا، ومكس ــا، ومضمومً ــاء مفتوحً ــدأ بحــرف الت ــات تب ــاثَ كل ــةُ ث ــرضِ المعلم تعَ

مــن التلميــذ قراءتهــا، ثــم تعَــرضِ ثــاثَ كلــات أخــرى تبــدأ بحــرف التــاء ممــدودًا؛ بالألــف، 
والــواو، واليــاء.

تِساحتفُاحتَر

22 يقــارِن التلميــذُ بــن نطــق التــاء المفتوحــة، والتــاء الممــدودة بالألــف، ثــم بــنَ التــاء المضمومــة، .
والتــاء الممــدودة بالــواو، ثــم بــن نطــق التــاء المكســورة، والتــاء الممــدودة باليــاء.

تيِنتوُتكتاَب

33 ــدّ(، . ــة )مقاطــع م ــا حــركات طويل ــا حــركات قصــرة، وأخــرى به ــاتٍ به ــةُ كل ــرضِ المعلم تعَ
وتطلــب مــن التلميــذ تحليــلَ الكلــات بحركاتهــا، وملاحَظــة الفــرق في نطــق وكتابــة الحــركات 

القصــرة والطويلــة: 

لَحِظْ تحليلَ المقاطع القصيرة في الكلمات: أ.	

كتب                                     قرَأَ                                    بحثَ

كـَ  تَ  بَ                             قـَ  رَ  أَ                         بـَ   حـَ   ثَ

حلِّل الكلماتِ الآتيةَ: 

بدََأَأخََذَرَكبَِجَلسََفهَِمَسَمِعَ

............................................................................................................................................................



249 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

لَحِظْ تحليلَ الكلماتِ التي تشتمل على مقطع المدّ:  ب.	

كبيرشروقحاسب

كـ بيـ   رشـ  رو  قحا  سب

4- تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ تحليلَ مقاطع المد في الكلمات الآتية: 

نظيفظروفسامحصغيرغروبعادل

............................................................................................................................................................

44 تعَرضِ المعلمةُ كلماتٍ ينقصها مقطع، وتطلب من التلميذ اختيارَ المقطع المناسب لإكمال الكلمة: .

أكمِلِ الكلماتِ: 

)بـ - با(..سم

)يو– يـُ(..ساعد

)كُو- كـُ(...رةَ

)حـ - حيـ(ر...ـم

)قـ - قا(..ـلم

)سُـ– سُـو(....ر

)ثيـ - ثِـ(..ـمار

)بِيـ - بـِ(كـ..ـر

)عُو– عُـ(..ـمر

)قـِ –قيـ(..صص

)را – ر(قـ..ءة

)نـ - نا(..ئم

)قـ - قا(..ئم

)ر- را(..ئع

  )جـ - جا(..ئع

  )ثـِ - ثِيـ(كــــ..ـر

  )تَ-تاَ(كِــ... ب
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55 ــن حــركاتٍ طويلــةً ) نافــذة- ســوق- تــاج- تــن- مريــض- . تعَــرضِ المعلمــةُ صــورًا لكلــات تتضمَّ
ــوَر، ثــم نطــق الكلــات نطقًــا صحيحًــا، ثــم كتابــة  لحــوم(، ويطُلَــب مــن التلميــذ تســميةَ الصُّ

الكلــات أســفلَ الصــورة.

..............................................................................

..............................................................................

66 التقويم: .

اسمَعْ، واكتُبْ: 

...........................................كاتب...........................................كَتبَ

...........................................فاتح...........................................فتَحَ

...........................................ناَم...........................................صَام

...........................................باَع...........................................جَاع

...........................................تين...........................................عِنب

...........................................كبير...........................................فهِم

...........................................فرَح...........................................ندِم

...........................................رفيع...........................................ركبِ

...........................................صغير...........................................لعِب

...........................................عيون...........................................قلُ

...........................................سوق...........................................قمُ
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التدريب السابع عشر
الصعوبة المستهدَفَة: مدّ الحركات القصيرة في الكتابة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 ينَطِق صوتَ الحرف بالحركات القصيرة دون مدّ زائد..

22 يكتب الحرف بالحركات القصيرة دون مدٍّ زائدٍ..

33 يُيِّز بيَن الحركات القصيرة والطويلة كتابةً..

44 يحلِّل الكلماتِ إلى مَقاطِعها الصوتيَّة بحركاتها وسكناتها..

55 يبادِر بتحليل الكلمات إلى مَقاطِعها الصوتيَّة بحركاتها وسكناتها..

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

قراءة الكلمات مضبوطةً بالشكل.--

التمييز بين الحركة القصيرة والحركة الطويلة في النطق.--

الوسائل المعُِينة: صُوَر ملوَّنة، وجهاز صوتيّ، وبطاقات مكتوب عليها كلمات - تدريبات.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات:
11 ــات . ــراءة الكل ــذ ق ــن التلمي ــب م ــم تطل ــات، ث ــاث كل ــات بث ــاثَ بطاق ــةُ ث ــرضِ المعلم تعَ

ــرة. ــركات القص ــةً بالح مضبوط

كَتَبَ  - سَمِعَ  - كَبَُ. 		

22 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ تحليل حروف الكلمة بحركاتها القصيرة..

)كَــــ تـَـــ   بَ(  - )سَــ   مِـــ   ـعَ(  - )كَـــ  بُــ  رَ( 		

33 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ نسخَ الكلمات من البطاقات المعروضة..

44 ينظر التلميذ للكلمات، ويخزِّنهُا في الذاكرة البصَيَّة “قصيرة المدى”..

55 ى الكلمات جهراً مع تخيُّل حروفها وحركاتها.. يغُلقِ التلميذُ العينيِن، ويتهجَّ

66 ها.. يكتب التلميذ الكلمات غيبًا مع مراعاة كتابة الحركات القصيرة دون مدِّ

77 ــا، . ــيْ: تحليله ــرة في حالتَ ــا القص ــات وحركاته ــةَ الكل ــذ ملاحظ ــن التلمي ــةُ م ــب المعلم تطَلُ
ــدول:  ــا في الج ــا، ك وتركيبه
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ذَ كَ رَغَـ فَ رَرَ فَ عَخَـ رَ جَبـَ سَ طَ

ذكَرغَفررفَعخَرجبسَط

حِـ ر اءبِـ ن تعِـ ط  رفـَ رِ حعـِنَ ب

حِراءبِنتعِطرف رحِعِنب

كُـ ت بدُ بجُـمـ عـ ـةأُ ذ نعُـ مـ ر

كتُبدُبجُمعةأذُنعُمر

88 تعَــرضِ المعلمــةُ كلــاتٍ معيَّنــةً: )أفعــالً ماضيــةً بفتــح العــن وكسرهــا وضمهــا(، وتطلــب مــن التلميــذ .
ــلَ تحليــل كل كلمــة، ثــم تحليــل بقيــة الكلــات في الجــدول إلى حروفهــا وحركاتهــا القصــرة.  تأمُّ

جَلسقرََأخَرَجَ

جَـ لـَ سقـَ رَ  أخَـــرَ جَ

طلَبَسَجَدَوقف

ط  لـَ بسَـ جَـ  ـدَو  قـ  ف

حفِظفهِملعِب

.................................................................................................................................

 حَسُنكَبُصَغُر

.................................................................................................................................



253 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

99 مةً إلى مقاطع، ثم تركيبها، وكتابتها مع ضبطها بالشكل: . تعَرضِ المعلمةُ كلماتٍ مقسَّ

وَ صـ لن ظ ـرجَـ مَـ عغَـ سـ ل

............................................................................................................................................................................

لـَ عـِ ـبحِـ مــا رحِـ صـ ـا نلـَ  بـَ  س

............................................................................................................................................................................

رُ سـو مشُـ جــا عثِـ  مــا  رجِـ بــا ل

............................................................................................................................................................................

نـُ  مـو دنـُ سـو رأُ   سو  دفـُ هـو د

............................................................................................................................................................................

خُـ لو دغُـ يـو مصُـ نـ د و قصُـ قـ و ر

............................................................................................................................................................................

زُ  هو  رغُـ  رو  بشُـ  رو  قشا  عِـ  ر

............................................................................................................................................................................

وُ  قو  فمُـ فـيـ دبـُ   يو  تغُـ  را  ب

............................................................................................................................................................................

رَ   خيـ  صنـُ  قو   دشُـ مو عجُـ لو س

............................................................................................................................................................................

صَـ   عـ  ددُ  مو  عسَـ   كَ  نسِـ   لا  ح

............................................................................................................................................................................

جُـ   ذ و  ربـُ  ذ و  ربـُ  د و  رزُ  يو  ت

............................................................................................................................................................................
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1010 التقويم: اسمَعْ، واكتبُْ مميِّزاً بين الحركات وحروف المد: 

...........................................سوق ...........................................سُعاد 

...........................................بوق...........................................بسُتان

...........................................توُت...........................................تفُاح

...........................................كوُخ...........................................كُتب

........................................... حارّ...........................................حَمام

...........................................سَار...........................................سَمَك

...........................................شَارع...........................................شَجر

...........................................صَاحب...........................................صَخر

........................................... ريح...........................................رجِل

...........................................مِيزان...........................................مِفتاح

التدريب الثامن عشر
الصعوبة المستهدَفَة: إبدال التنوين نوناً في الكتابة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 ينطق التلميذ التنوين بأشكاله..

22 يربط بين علامة التنوين، وطريقة كتابة الكلمة..

33 يكتب الكلمة المنوَّنة دون زيادة نون في آخر الكلمة. .

44 ر أهميةَ صحة النطق وصحة الكتابة.. يقُدِّ
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متطلَّبات علاج الصعوبة: 

تعرُّف التنوين.--

قراءة الكلمات المنوَّنة.--

التمييز بين النون والتنوين.--

بات الحروف، وصلصال. الوسائل المعُِينة: بطاقات مكتوب عليها كلمات، ومكعَّ

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تسَتخدِم المعلمةُ إستراتيجيةَ )قلُْ واكتبُْ( باتِّباع الخطوات الآتية: .

--. إعطاء التلميذ قائمةً بالكلمات لدراستها بشكلٍ فرديٍّ

بيت – قصة – أعلام – حاسوب – حديث.

كتابة التلميذ لهذه الكلمات مع متابعَة المعلم.--

تصحيح الأخطاء التي وقعَ فيها التلميذُ.--

كتابة التلميذ مع نطق الكلمات التي أخطأ فيها خمسَ مرَّات.--

كتابة الكلمات كاملةً مرةً أخرى.--

كتابة التلميذ مع نطُق الكلمات التي أخطأ فيها عشَر مرات.--

كتابة الكلمات كاملةً مرةً أخرى.--

كتابة التلميذ مع نطق الكلمات التي أخطأ فيها خمسَ عشرةَ مرةً.--

كتابة الكلمات كاملةً مرةً أخرى.--

ي. إنَّه بيتٌ واسعٌ.●● زرتُ بيتَ جدِّ

قرأتُ قصةَ الرجل الصالح. إنَّها قصةٌ مسلِّيةٌ.●●

بحثتُ عن أعلامِ الدولِ. قارنتُ بيَن أعلامٍ كثيرةٍ.●●

استخدمتُ حاسوبَ أخي. كان حاسوباً حديثاً.●●
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22  تعَــرضِ المعلمــةُ جُمَــاً فعليَّــةً، ثــم تطلُــب مــن التلميــذ الاســتماعَ إلى تكملــة الجملــة، واختيــار .
الرســم الصحيــح لهــا مــاَّ بــنَ الأقــواس، ثــم كتابــة الجملــة.

...........................................)مفيدن- مفيدًا()كتاباً- كتابن(قرأتُ

...........................................) رائعةً- رائعتن()قصةً- قصتن(.اشتريتُ

...........................................)عالين- عاليًا()برجًا- برجن(   شاهدتُ  

...........................................)شديدن- شديدًا()فرحًا- فرحن(فرح التلميذ بنجاحه

...........................................)عربيٍّ-عربين()بلدن- بلدٍ(سافر أخي إلى

...........................................) واسعٍ- واسعن()بيتٍ-بيتن(أسكن في

...........................................) لذيذن- لذيذًا()طعامًا- طعامن(أكلتُ

حُ ...........................................)كبيرةٍ- كبيرتن()بفأسٍ-بفأسن(يعمل الفلَّ

...........................................)جديدن-جديدًا()حاسوباً- حاسوبن(   اشتريتُ

...........................................)مجتهدٌ- مجتهدن( )تلميذٌ –تلميذن( جاء

...........................................)مجتهدًا -مجتهدن( )تلميذًا–تلميذن( رأيتُ

...........................................)مجتهدٍ -مجتهدن()بتلميذٍ- بتلميذن(مررتُ

33 ــه بنمــوذج . ــة إجابتِ ــم مقارنَ ــم كتابتهــا، ث ــة، ث ــذ الاســتماعَ إلى جمل ــب المعلمــةُ مــن التلمي تطَلُ
ــةُ. تعرضــه المعلم

......................................................................................هذا كتابٌ.

......................................................................................قرأ محمدٌ كتاباً.

......................................................................................استمتعتُ بقراءة كتابٍ مفيدٍ.

......................................................................................هذا قلمٌ صغيٌر.

......................................................................................اشتريتُ قلمً.

......................................................................................كتبتُ بقلمٍ جديدٍ.

......................................................................................هذه شجرةٌ عاليةٌ.

......................................................................................رأيتُ شجرةً عاليةً.

......................................................................................جلستُ تحتَ شجرةٍ عاليةٍ.
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44 التقويم: .

أ اكتبُْ علامةَ التنوين في الكلمات التي تحتها خط فيما يلي: 	.

رأيتُ في حديقة الحيوان أسدًا، وفيلـ. --

ركبتُ في الرحلة باخرةً وقطار.--

عند البائع تيٌن، وعنب. --

في المطعم أسماكٌ، ولحوم.--

ب اسمَعْ واكتبُْ: 	.

رأيتُ محمدًا.--

اشتريتُ قلمً.--

قطفتُ وردةً.--

هذا مسجدٌ واسعٌ.--

استمعتُ إلى قصةٍ خياليةٍ. --

التدريب التاسع عشر
دة في الكتابة. الصعوبة المستهدَفَة: فكُّ إدغام الحروف المشدَّ

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 د.. ينطق صوت الحرف المشُدَّ

22 د صحيحًا.. يكتب الحرف المشُدَّ

33 د.. د، وغير المشدَّ يُيِّز في النطق بين صوت الحرف المشُدَّ

44 د، والحرف الذي يتكرَّر.. يُيِّز في الكتابة بين الحرف المشُدَّ

55 دة.. يبادِر بالكتابة الصحيحة للكلمات ذات الحروف المشُدَّ

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

 تعرُّف الشدة.--

د.-- نطق صوت الحرف المشُدَّ

دًا.-- تمييز الحرف إذا كان متحرِّكًا، أو ساكنًا، أو مشدَّ
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الوسائل المعُِينة: --

بات مكتوب عليها الحروف.-- صُوَر ملوَّنة، وجهاز صوتيّ، ومكعَّ

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ي )المطُوَّرة( على النحو التالي: . تسَتخدِم المعلمةُ إستراتيجيةَ التهجِّ

تكتُــب المعلمــةُ كلــاتٍ غــرَ معروفــةٍ للتلميــذ عــى ورقــة وتقرؤهــا، ثــم تطلُــب مــن التلميــذ  أ.	
قراءتهَــا: )التـّـن - الثعّبــان- الــدّب- الذّبابــة- الرَّجــل-  الزّيــت - السّــيارة – الشّــمس- 

ــان-النّور(. ــل- اللسّ ــرة - الظّ ــوء- الطاّئ ــوت-  الضّ الصّ

تطَلـُـب المعلمــةُ مــن التلميــذ تتبُّعَهــا ورســمَها في الهــواء، وبينــا هــو ينظــر إليهــا، يسُــمَح لــه  ب.	
يَ كلَّ حــرفٍ مــن حروفهــا. أن يسُــمِّ

تغُطِّي المعلمةُ الكلمةَ، وتطلبُ منه رسمَها في الهواء مرةً أخرى، وقراءتها غيبًا. ج.	

تطلبُ منه كتابتهَا من ذاكرته، مع إعادة الإجراءات الماضية عند الحاجة. د.	

22 د صوتيًّا: . د الحرفَ المشُدَّ د من المعلمة، ثم يحدِّ يستمع التلميذُ إلى كلمات بها حرف مشدَّ

هدّعدّظلّمدّ 

ربّأمّيعمّيجدّي

رسّامفنّانطبّاخفلّح

33 دٌ، وتطَلُــب مــن التلميــذ الاســتماعَ إلى . تعَــرضِ المعلمــةُ بطاقــاتٍ بكلــات ينقصهــا حــرفٌ مشــدَّ
الكلمــة، وترديدهــا، ثــم إكــال الكلمــة، مــع وضــع الشــدة عــى الحــرف.

كـ..معـ..مل.. ن

كلمّ علمّ لوّن 

سـ..معـ..لحـ..ن

سلَّم عدّلحسّن

صـ..رجـ..لنـ..ـم

ل نظَّم  صوَّر جمَّ

د..سقـ..ـعنـ..ـه

درَّس قطَّع نبَّه 
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44 ة، ثــم تطلـُـب . ة، ودون شــدَّ تطَلـُـب المعلمــةُ مــن التلميــذ الاســتماعَ إلى أزواج مــن الكلــات بشــدَّ
د. ة عــى الحــرف المشُــدَّ منــه كتابتهَــا، مــع وضــع الشــدَّ

نحسُنعَلَّمعلِمدرَّسدرس حسَّ

............................................................................................................................................................................................................................................................

قصدَقسبَّحسَبَح كبَّكبُصدَّ

............................................................................................................................................................................................................................................................

55 ــكَّ . ــف فُ ــل مضعَّ ــدأ بفع ــا تب ــن؛ إحداه ــتماعَ إلى جملت ــذ الاس ــن التلمي ــةُ م ــب المعلم تطَلُ
ــف لم يفَُــكَّ إدغامُــه، وتطلــب مــن التلميــذ أن يعُِيــدَ كتابــةَ  إدغامُــه، والأخــرى  تبــدأ بفعــل مضعَّ

ــا. ــن وقراءته الجملت

..........................................مدّ سالمٌ يدَه؛ ليساعدكَ...........................................مددتُ يدي؛ لأساعدكَ.

.......................................... ردَّ سالمٌ على رسالتكَ...........................................رددتُ على رسالتكَ.

..........................................شدَّ سالمٌ الحبلَ...........................................شددتُ الحبلَ.

..........................................صدَّ حارسُ المرمى الكرةَ...........................................صددتُ الكرةَ.

66 التقويم: .

أ ةَ في موضعها: 	. دَّ استمِعْ إلى الكلمة، ثم ضَعِ الشَّ

سباحعواممدرسمعلم

السميع الصيف الربيع جزار

النورالضوء الصوت الشتاء

ب استمِعْ إلى الكلمة، ثم اختَْ رسمَها الصحيحَ فيما يلي: 	.

)علمّ – علم( )كلمّ- كللم( )سمّع –سممع( )نوّر- نوور(.
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اكتب الكلمة صحيحةً: 	.ج

ثـ ل ل ا ج ـةغـ س س ا ل ـةسـ خ خ ا نخـ ل ل ا ط

........................................................................................................................................................................

مـ ع ل ل مسـ ب بورةد ر ر سعـ ل ل م

........................................................................................................................................................................

جـ م م لسـ ل ل منـ ف ف ذر ح ح ب

........................................................................................................................................................................

التدريب العشرون
ي كلمات تتكوَّن من مقاطع قصيرة. الصعوبة المستهدَفَة: تهجِّ

أهداف التدريب:

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 ينطق أصوات الكلمة مضبوطةً بالشكل..

22 يربط بين الصوت والحرف..

33 ى بدقةٍ الكلماتِ التي تتكوَّن من مقاطع قصيرة.. يتهجَّ

44 يبادِر بالتهجي الصحيح للكلمات..

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

نطُق الأصوات من مخارجها الدقيقة.--

نطُق الأصوات مضبوطةً بالشكل.--

الوسائل المعُِينة: صُوَر ملوَّنة، وجهاز صوتيّ، وبطاقات مكتوب عليها كلمات.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ي )المطُوَّرة( باتِّباع الخطوات التالية: . تسَتخدِم المعلمةُ إستراتيجيةَ التهجِّ

تكَتبُ المعلمةُ كلمةً غيَر معروفة للتلميذ على ورقة؛ ليقرأها؛ مثل: )فهَِم(. أ.	
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تطَلـُـب المعلمــةُ مــن التلميــذ تتبُّعَهــا، ورســمَها في الهــواء، وبينــا هــو ينظــر إليهــا، يسُــمَح لــه  ب.	
أن يسُــمي كل حــرف مــن حروفهــا.

تغُطِّي المعلمةُ الكلمةَ، وتطلبُ منه رسمَها في الهواء مرةً أخرى، وقراءتهَا غيبًا. ج.	

تطَلبُ المعلمةُ منه كتابتهَا من ذاكرته، مع إعادة الإجراءات السابقة عند الحاجة. د.	

تكــرِّر المعلمــةُ الإجــراءات باســتخدام كلــات أخــرى: )قــرأ، وكتَــب، وجمَــع، وطــرَح، ورسَــم،  ه.	
ووقَــف، وجلَــس(  مــن مرتــن لســبع مــرات..، حتــى تــزداد الحصيلــةُ اللغويَّــةُ للتلميــذ.

22 تسَتخدِم المعلمةُ إستراتيجيةَ )قلُْ واكتبُْ( باتِّباع الخطوات التالية: .

ــقَ، وضَبَ،  ــمِعَ، ونطََ : )سَ ــذَ قائمــةً بالكلــات لدراســتها بشــكلٍ فــرديٍّ تعُطــي المعلمــةُ التلمي أ.	
ــسَ(. ــرَ، ولمََ ــعَ، نظََ ــجَدَ، ورَكَ ــمَ، وسَ وقسََ

يكتبُ التلميذُ هذه الكلماتِ مع متابعَة المعلمة. ب.	

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

ح  المعلمةُ الأخطاءَ التي وقعَ فيها التلميذُ. تصُحِّ ج.	

يكتب التلميذ الكلمات التي أخطأ فيها خمسَ مراتٍ مع نطقها بدِقَّةٍ. د.	

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

يكتبُ التلميذُ الكلماتِ كاملةً مرةً أخرى. ه.	

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................
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يكتبُ التلميذُ الكلماتِ التي أخطأ فيها عشَر مرات مع نطقها بدِقَّةٍ. و.	

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

كتابة الكلمات كاملةً مرة أخرى. ز.	

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

كتابة التلميذ مع نطق الكلمات التي أخطأ فيها خمسَ عشرةَ مرةً. ح.	

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................
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ط.	كتابة الكلمات كاملةً مرةً أخرى.

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

التقويم: 	.2

اسمع واكتب: 

..........................................شربِ..........................................أكَل

..........................................شبِع..........................................طلبَ

..........................................حَمِدَ..........................................شكَر

..........................................جلسَ..........................................غسَل

..........................................بلعَ..........................................مضَغ

التدريب الحادي العشرون
ي كلمات ذات مقطع طويل. الصعوبة المستهدَفَة: صعوبات تهجِّ

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 ينطق الكلمات التي بها مقطع مدّ..

22 يكتب الكلمات التي بها مقطع مدّ..

33 يستمتع بمحاكاة الأداء الصوتيّ للمعلِّمة..

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

نطق الأصوات الممدودة نطُقًا صحيحًا.--

التمييز بين الحركات القصيرة والطويلة في الكتابة.--

بات مكتوب عليها مقاطع الكلمة. الوسائل المعُِينة: صُوَر، وجهاز صوتيّ، ومكعَّ

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.



نتائج البحث، وتوصياتهالفصل الخامس

صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 264

الإجراءات: 
11 تسَتخدِم المعلمةُ إستراتيجيةَ )التصوُّر البصَيّ( باتِّباع الخطوات التالية: .

تعَرضِ المعلمةُ قائمةَ كلماتٍ على سبُّورة. أ.	

قالضاعباع

نامجاعصام

سارزادزار

قامنامعامَ

يقرأ التلميذ قائمة الكلمات مع محاكاة المعلِّمة. ب.	

يقرأ التلميذ مقاطع الكلمات بشكل منفصل. ج.	

قاَلَضَاعَباَعَ

ناَمَجَاعَصَامَ

سَارَزاَدَزاَرَ

قاَمَناَمَعَامَ

بُّورة. يكتبُ التلميذُ الكلماتِ نقلً من السُّ د.	

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

ينظر التلميذ إلى الكلمات، ويخُزِّنها في ذاكرته البصَيَّة “قصيرة المدى”. ه.	

ى الكلماتِ جهراً مع تخيُّل حروفها. يغُلقِ التلميذُ العينيِن، ويتهجَّ و.	

يكَتبُ التلميذُ الكلماتِ غيبًا. ز.	
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........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

22 تكُــرِّر المعلمــةُ الإجــراءاتِ باســتخدام الإســراتيجية نفســها باســتخدام كلــات أخــرى، وتحليــل .
مقاطعهــا؛ مثــل: 

يبيعيسيريطير

يصيديغيبيعيش

يقوميصوميعوم

يفوزيقوليغوص

يـ بِيـ عيـ سِيـ ريـ طِيـ ر

يـ صِيـ ديـ غِيـ بيـ عِيـ  ش

يـ قوُ ميـ صُو ميـ عُو م

يـ فوُ زيـ قوُ ليـ غُو ص

ثم بقية الخطوات.......

33 التقويم: أكمِلْ كما في المثال: .

يـ....ـرساريطيرطار

يـ....ـعباعيـ...ـشعاش

يـ......مصاميقـولقال

يـ.....زفازيـ....رزار
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التدريب الثاني والعشرون
ي كلمات متعددة المقاطع. الصعوبة المستهدَفَة: صعوبات تهجِّ

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 ينَطق الكلماتِ متعددةَ المقاطع نطقًا صحيحًا..

22 يكتبُ بدقةٍ الكلماتِ متعددةَ المقاطع..

33 يحاكي بحماسٍ الأداءَ الصوتيَّ للمعلمة..

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

النطق الصحيح للكلمات ذات المقاطع القصيرة.--

بات مكتوب عليها مقاطع الكلمة. الوسائل المعُِينة: صُوَر، وجهاز صوتيّ – مُكعَّ

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تسَتخدِم المعلمةُ إستراتيجيةَ التروِّي باتِّباع الخطوات التالية: .

. تعَرضِ المعلمةُ قائمةَ الكلمات التالية، وتطلب من التلميذ قراءة الكلمات بتروٍّ أ.	

وَلدٌَقلَمٌَبلَدٌَعَلمٌَ

شَابٌّباَبٌدَارٌتاَجٌ

عِيدٌصَيْفٌبرَدٌْفِيلٌ

بدَْرٌنجَْمٌشَمْسٌقمََرٌ

جَدِيدٌمَرِيضٌطبَِيبٌصَدِيقٌ

أسُُودٌقرُُودٌطيُوُرٌقدَِيمٌ

نجُُومٌجُيوُشٌجُنُودٌنُوُرٌ

هِلَلٌخَرِيفٌرَبِيعٌشِتاَءٌ
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ن. ينظر التلميذ إلى كل جزء من أجزاء الكلمة بتمعُّ ب.	

عَلمٌَ: عَـ ـلـَمٌ

صديق: صـَ   دِيـقٌ 

ى التلميذُ الكلماتِ كلمةً كلمةً غيبًا. يتهجَّ ج.	

يعُِيد التلميذُ النظرَ للكلمة. د.	

يكَتبُ التلميذُ الكلمةَ، ويعُِيد الخطواتِ عند تكرار الخطأ. ه.	

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................................

تكُــرِّر المعلمــةُ الإجــراءاتِ باســتخدام الإســراتيجية نفســها باســتخدام كلــات أخــرى، ونطقهــا  	.2
؛ مثــل:  بــروٍّ

جَدِيدٌمَرِيضٌطبَِيبٌصَدِيقٌ

أسُُودٌقرُُودٌطيُوُرٌقدَِيمٌ

نجُُومٌجُيوُشٌجُنُودٌنُوُرٌ

هِلَلٌخَرِيفٌرَبِيعٌشِتاَءٌ
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33 التقويم: .

أ استمَِعْ، واكتبُْ: 	.

مْس..........................................القَلمَ ..........................................الشَّ

..........................................كتِاَبٌ..........................................جَمِيلٌ

..........................................دَرسٌْ..........................................كُتبٌُ

ب حِ الخطأَ في رسم الكلمة بعد الاستماع إليها: 	. صحِّ

تصويب الخطأكتابة الكلمةالكلمة التي يستمع إليها التلميذُ

..........................................جديدنجَديدٌ

..........................................جُنودنجُنودٌ

..........................................اربيعالربيع

..........................................اشمسالشمس

..........................................نجمننجَمٌ

..........................................هِلَلنهِلالٌ
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الوحدة الثانية
ق بتنظيم الكتابة وجَمالها صعوبات تتعلَّ

التدريب الأول
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة تنظيم المسافات بين الحروف.

أهداف التدريب العلاجيّ: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يكَتبُ الحروفَ العربيةَ كتابةً صحيحةً مراعياً المسافاتِ بينَها..

22 يُيِّز بيَن الحروف التي تتصل بما بعدها، والتي لا تتَّصل..

33 يصل التلميذُ الحروفَ بعضَها ببعض..

44 ر التلميذُ أهميةَ ترَكْ مسافاتٍ بين الحروف.. يقُدِّ

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

تعرُّف الحروف العربية منفصلةً، وفي مواقع الكلمة المختلفة.--

بات مكتوب عليها مقاطع الكلمة، وأوراق عمَل. الوسائل المعُِينة: صُوَر، ومكعَّ

الزمن المقتَحَ: )35( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ــه الحــروفَ . ــح ل ــم توضِّ ــميتهَا، ث ــذ تس ــن التلمي ــب م ــوَر، وتطَلُ ــةَ صُ ــةُ مجموع ــرضِ المعلم تعَ

نــة لــكل كلمــة، وتبــنِّ لــه كيــف تتصــل حــروف الكلمــة بعضُهــا ببعــض، والحــروفُ التــي  المكُوِّ
ــا:  ــب مــن التلميــذ كتابتهَ ــرضِ المعلمــةُ الكلــاتِ، ثــم تطلُ لا يتَّصِــل بعضُهــا ببعــض، ثــم تعَ
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كوِّن كلماتٍ مراعيًا المسافاتِ بيَن الحروف: 

أ ر ن ب

أ ر نـ ـب 

أرنب

..................................................................................

ب ر ج

بـ  ـر  ج

برج

..................................................................................

ت م ر

تـ ـمـ ـر 

تمر 

..................................................................................

ث و ر

ثـ ـو ر

ثور 

..................................................................................

ج ن د ي

جـ ـنـ ـد ي 

جندي 

..................................................................................
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ح ا س و ب
حـ ـا سـ ـو ب

حاسوب

..................................................................................

د ج ا ج ة

د جـ ـا جـ ـة

دجاجة

..................................................................................

خ ض ر و ا ت 
خـ ـضـ ـر و ا ت 

خضروات

..................................................................................

ذ ر ا ع 

ذ ر ا ع

ذراع

..................................................................................

س ا ع ة

سـ ـا عـ ـة

ساعة 
..................................................................................
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ش ب ك ة 

شـ ـبـ ـكـ ـة

شبكة

..................................................................................

ص و ت 

صـ ـو ت 

صوت

..................................................................................

ض ر س 

ضـ ـر س

 ضرس

..................................................................................

 غ ز ا ل ة

غـ زا  لـ ـة

غزالة

..................................................................................

ع ل م 

عـ ـلـ ـم

علم 

..................................................................................
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غ ي و م 

غـ ـيـ ـو م 

غيوم 

..................................................................................

ف ي ل 

فـ ـيـ ـل 

فيل 

..................................................................................

ق ا ر ب

قـ ـا ر ب

قارب

..................................................................................

ك ت ا ب

كـ ـتـ ـا ب 

كتاب 

..................................................................................

م د ر س ة 

مـ ـد ر سـ ـة 

مدرسة 

..................................................................................
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ه ا ت ف 

هـ ـا تـ ـف

هاتف 

..................................................................................

و ر د ة 

و ر د ة 

وردة

..................................................................................

ي م ا م ة 

يـ ـمـ ـا مـ ـة 

يمامة 

..................................................................................

22 تعَرضِ المعلمةُ الحروفَ العربيةَ، وتطَلبُ من التلميذ أن يكتبها بالمرور على النقط.وفي الفراغ..

ذُبابةذُ ذِراعذِذَيل ذَ

............................................................................................................................................................................................................................................................

33 تعَــرضِ المعلمــةُ حروفـًـا منفصلــةً، وتطلـُـب مــن التلميــذ تكويــنَ كلــات، وقراءتهــا، ثــم كتابتهــا، .
مُراعيًــا المســافات بــن الحــروف.

..........................................ك و  ب..........................................ق د ي م

..........................................م س ج د..........................................ل ح و م

..........................................ه و ا ء..........................................ن ج و م

..........................................ي م ي ن..........................................و ل د
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...................................................ر م ا ن...................................................ذ ي ل

...................................................س م ك ة...................................................ز ي ت

...................................................ص ن ا رة...................................................ش ب ا  ك

...................................................ط ب ي  ب...................................................ض ب ا  ب

...................................................ع ي ن...................................................ظ ر ف

...................................................ف أ س...................................................غ ر ا ب

44 التقويم: .

صِلْ بين الحروف لتكوِّن كلمةً؛ مراعياً المسافاتِ بين الحروف: 

ا لـ تـ لـ ا مـ يـ ذأ ع ز ا ئـ ي   أ هـ ل ا

.........................................................................................................................................................

ا ل ح ا س و بتـ ح ب   بـ س مـ ـة 

.........................................................................................................................................................

ا لـ ح ق ي  ب  ةتـ  غ  ر  ي  در ت ب ت 

.........................................................................................................................................................

ا لـ أ  ر ضا ل ف ل ا ح يـ ح ر ث

.........................................................................................................................................................

ا لـ ن ج ا حمـ ف ت ا حا ل ج د 

.........................................................................................................................................................
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التدريب الثاني
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة تنظيم المسافات بين الكلمات.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يكتب حروف الكلمة مُراعياً المسافات بين الكلمات..

22 يكتب جُملً بسيطةً كتابةً صحيحةً..

33 ر أهميةَ ترك مسافات بين الكلمات.. يقُدِّ

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

قراءة الكلمات والجُمَل قراءةً صحيحةً.--

الوسائل المعُِينة: صُوَر، ولوحة رمل، وأوراق عمل.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَــرضِ المعلمــةُ كلــاتٍ؛ مثــل: )أرنــب – صغــر– يــأكل – الجَــزَر( ثــم تطلُــب مــن التلميــذ أن .

يكُــوِّن مــن الكلــات جملــةً، ثــم يكتــب الجملــة. 

22 حــةً نواحــيَ القصــور في الكتابــة، وأهميــة . تعَــرضِ المعلمــةُ نمــاذجَ مــن كتابــات التلاميــذ موضِّ
تــرك مســافات منتظِمــة بــن الكلــات: 

أرنب////صغيريأكل//الجزر

أرنبصغير///// يأكل الجزر

أرنب// صغير// يأكل// الجزر.

33 تعَرضِ المعلمةُ خطواتِ كتابة الجُمَل على النحو التالي: .

يقرأ التلميذ الجملة قبل كتابتها.--

يحاكي التلميذ النموذج مراعياً المسافات بين الحروف والكلمات.--

يرُاجِع التلميذُ كتابتهَ، ويصُوِّب الأخطاءَ.--
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لَحِظْ، وَاكْتُبْ: 

قرَأ التلميذُ القصةَ

..............................................................................................................................

بحثتَِ البنتُ في الإنترنت

..............................................................................................................................

حافظتُ على آدابِ الحديثِ 

..............................................................................................................................

أحترم أمي وأبي 

..............................................................................................................................

أستخدِم الحاسوبَ في البحث والرسم.

..............................................................................................................................

44 التقويم:.

صِلْ بين الحروف لتكوين كلمات، واكتب الجملة: 

أهـ ل ا أع ز ائ ي   ا ل ت ل ا م ي ذ

أهلً//أعزائي// التلاميذ 

..............................................................................................................................

ب س م ـة ت ح ب   ا ل ح ا س و ب

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

ر ت ب ت ت  غ  ر  ي  دا ل ح ق ي  ب  ة

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

ي ح ر ثا ل ف ل ا ح ا ل أ  ر ض

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

ا ل ج د م ف ت ا حا ل ن ج ا ح

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
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ن ص ل ي  ا ل م غ ر ب   ب ع د  غ ر و ب   ا ل ش م س 

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

التدريب الثالث
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة التحكُّم في حجم الحروف.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يكتب الحروف بأحجام متناسبة..

22 ر قيمة جَمال الخط.. يقدِّ

33 يحَرصِ على تنظيم الكتابة..

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

قراءة الحروف العربية.--

كتابة الحروف العربية منفصلةً ومتصلةً.--

الوسائل المعُِينة: صُوَر، ولوحة رمل، وبطاقات الحروف.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ قائمةَ كلماتٍ مع صورها وحروفها الأوائل، وتطلبُ منهم ملاحظةَ حجم الحروف: .
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22 تعَــرضِ المعلمــةُ نموذجــنِ لمجموعــة كلــات: الأول لا تتناســب فيــه أحجــام الحــروف، والآخــر: .

تتناســب أحجــام حروفــه؛ عــى النحــو التــالي: 

أسد  بقرة  تمر خوخ أسد    بقرة تمـر    خوخ

33 تطَلـُـب المعلمــةُ النظــرَ إلى النموذجــن، وملاحَظــةَ الفــرق بــن أحجــام الخطــوط في الكلــات .

الأربــع؛ حيــث كتُبــت الحــروفُ )الألــف – التــاء المربوطــة – الــراء- الخــاء( في كلــات النموذج 

الأول بخــط أصغــر حجــاً؛ مــاَّ شــوه جَــال الخــط.

44 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ التحكمَ في حجم الحرف في الكلمات، وإعادة كتابتها بطريقة جيدة: .

أسد  بقرة  تمر خوخ 

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

55 تعَــرضِ المعلمــةُ حروفـًـا منقوطــةً؛ مثــل: )الــكاف( بأحجــام مختلفــة، وتطلــب مــن التلميــذ تتبُّــع .
النقــاط بالقلــم: 

وكذلك بقية الحروف التي يكتبها التلميذُ بأحجام غير مناسبة.
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66 ــا: . ــة في أحجامه ــوط متبايِنَ ــات خط ــف( بدرج ــاب – هات ــل: )كت ــاتٍ؛ مث ــةُ كل ــرضِ المعلم تعَ
)12 - 14 - 16 - 20(، وتطَلـُـب مــن التلميــذ التحكــمَ في حجــم الحــرف في الكلــات، وإعــادة 

كتابتهــا بالحجــم نفســه: 

كتابكتابكتابكتابكــ

..........................................................................................................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................................................................................................

هاتفهاتفهاتفهاتفهـ

..........................................................................................................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................................................................................................

77 التقويم: اكتب الجُمَل التالية، مُراعياً تناسُبَ حجم الحروف..

يهطل المطر في الشتاء.

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

زارت المدرسةُ معرضَ الكتاب.

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

جنَّةُ الدنيا بلادي.

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

القدسُ مدينةُ السلامِ.

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
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التدريب الرابع
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة تنظيم الكتابة فوق السطر أو تحته.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على: 

11 يتعــرَّف الحــروفَ التــي توضــع عــى الســطر وترتفــع مســافةً واحــدةً؛ مثــل: )بـــ، ـــبـ، ب، ـــب، .
تـ، ـتـ، ت(.

22 يتعرَّف الحروف التي توضع على السطر وترتفع مسافتيِن؛ مثل: )أ، ك، ل، ط، ظ(..

33 يكتب الحروف التي تنطلق من السطر وتنزل مسافةً واحدةً: )ر، ـر، ز، ـز، ـي(..

44 يكتــب الحــروف التــي ترتفــع فــوق الســطر مســافةً واحــدةً وتنــزل مســافتيِن: )ج، ـــج، ح، ـــح، .
خ، ـخ، ع، ـع، غ، ـغ، م، ـم(.

55 يلتزم بالطريقة الصحيحة لكتابة الحروف العربية..

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

تعرُّف الحروف العربية.--

كتابة الحروف العربية في مواضع الكلمة المختلفة. --

الوسائل المعُِينة: صُوَر، وبطاقات الحروف، وأوراق عمل.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 ح المعلمةُ طريقةَ رسم الحروف العربية: . توُضِّ

ــت، ●● ــتـ، ت، ـ ــب، تـ، ـ ــبـ، ب، ـ الحــروف التــي توضــع عــى الســطر وترتفــع مســافة واحدة: )بـ، ـ
عـ،  ظـ، عـ، ـ طـ، ظـ، ـ ضـ، طـ، ـ ــصـ، ضـ، ـ شـ، صـ، ـ سـ، شـ، ـ ــذ، سـ، ـ ــد، ذ، ـ ــث، د، ـ ــثـ، ث، ـ ثـ، ـ

غـ، ـــغـ، فـ، ـــفـ، ف، قـ، ـــقـ، ق، مـ، ـمـ، نـ، ـنـ، ن، هـ، ـهـ، يـ، ـيـ(.

الحروف التي توضع على السطر وترتفع مسافتين: )ا، أ، ـا، ك، ـكـ، لـ  ل، الطاء والظاء(.●●

الحروف تنطلق من السطر وتنزل مسافةً واحدةً: ) ر، ـر، ز، ـز، ـي(.●●

ــخ، ●● ــح، خ، ـ ــج، ح، ـ الحــروف التــي ترتفــع فــوق الســطر مســافة واحــدة وتنــزل مســافتين: )ج، ـ
ع، ـع، غ، ـغ، م، ـم(.
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22 تعَــرضِ المعلمــةُ نموذجــنِ لرســم الحــروف العربيــة، الأوََّل: اختــلَّ فيــه نظــام الكتابــة، والآخَــرُ .
انتظمــت فيــه الكتابــة، وفــقَ قواعــد الخــط العــربي عــى النحــو التــالي: 

33 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ المقارنَةَ بين تنظيم الكتابة في النموذجين؛ من حيث: .

الكتابة فوق السطر وتحت السطر.●●

ــام في ●● ــف وال ــاع الأل ــاوِي ارتف ــاء، وتسَ ــاء والي ــاء والث ــاء والت ــن، والب ــنان الس ــاوِي أس تسَ
ــوذج الأول. ــاوي في النم ــدم التس ــاني، وع ــوذج الث النم

44 يلُاحِظ التلميذُ خطواتِ كتابة كل حرف، ويحُاكِ كتابةَ المعلمة للحرف بالطريقة التي تعلَّمَها..

على النحو التالي: 

55 تعَرضِ المعلمةُ جُملً بسيطةً، وتقرؤها، ثم تطَلبُ من التلميذ قراءتهَا، ثم كتابتها: .

ثوب جميل. 

..............................................................................................................................

رأيت الجمل.

..............................................................................................................................

زرت برج خليفة.

..............................................................................................................................
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66 ــةَ . ــذُ كتاب ــد التلمي ــم يعُِي ــاط، ث ــع النق ــاء بتتبُّ ــرف الخ ــة ح ــذ كتاب ــن التلمي ــةُ م ــب المعلم تطَلُ
ــا. ــي تعلَّمَه ــد الت ــقَ القواع ــط وف ــة الخ ــرف في كراس الح

77 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ كتابةَ الكلمات الآتية مراعياً قواعدَ كتابة حرف الخاء..

......................................................................................................................................................خيمة

......................................................................................................................................................فخار

......................................................................................................................................................بطيخ

88 تشَرح المعلمةُ طريقة كتابة حرفَْ )هـ، و(. .

يقرأ التلميذ الجملة.--

يكتب التلميذ الجملة مُراعياً طريقةَ كتابة حرفَْ )هـ، و(.--

99 التقويم: اكتب الجُمَل الآتية: .

جنودُنا يحمون الوطنَ.--

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

تعلمتُ السباحةَ، والكرةَ الطائرةَ.--
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
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فصول السنة: الصيف، والخريف، والشتاء، والربيع.--

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

شَهِدَ العالمَُ أولَ رائدِ فضاءٍ عربيٍّ.--

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

التدريب الخامس
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة تحقيق التناسب بين أحجام الحروف.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يكتب الكلمة مُراعياً التناسب بين أحجام الحروف..

22 يكتب حروف الكلمات مراعيًا الدقة..

متطلَّبات علاج الصعوبة:

تعرُّف الحرف في المواضع المختلفة من الكلمة.--

قراءة الكلمات.--

الوسائل المعُِينة: 

 صُوَر، ولوحة رمل، وبطاقات الحروف، وأوراق عمل.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَــرضِ المعلمــةُ نموذجــنِ لرســم الحــروف العربيــة، الأوَّلُ: اختــلَّ فيــه التناســبُ بــن الحروف، .

ونظــام الكتابــة، والآخَــرُ انتظمــت فيــه الكتابــةُ وأحجــامُ الحــروف، عــى النحــو التــالي: 
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22 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ المقارنَةَ بين النموذجين من حيث: .

• تسَاوِي أسنان الحروف، وتسَاوِي ارتفاع الألف واللام في النموذج الثاني، وعدم 	

التساوي في النموذج الأول.

• الكتابة فوق السطر وتحت السطر في النموذجين.	

• ه الكتابة في النموذج الأول، وجَمالها في النموذج الثاني.	 أسباب تشوُّ
33 تدُرِّب المعلمةُ التلميذَ على كتابة الحرف في مواضع الكلمة المختلفة..

يحاكي التلميذ النموذج.--

44 نــةَ لكلمــة معينــة، وتــرح للتلميــذ كيــف تتصــل حــروف الكلمــة بعضهــا . تعَــرضِ المعلمــةُ الحــروفَ المكوِّ
ببعــض، مــع بيــان كيفيــة تحقيــق التناســب بــن أحجــام الحــروف، ثــم يكتــب التلميــذ الكلــات.
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اكتب: 

عملقرأفهمكتب

....................................................................................................................................................................................................................

55 ، ثــم تطلــب مــن التلميــذ قراءتهــا، ويلُاحِــظ . ــرضِ المعلمــةُ كلــاتٍ مبــدوءةً بحــرف معــنَّ تعَ
ــا التناســبَ بــن أحجــام الحــروف. التلميــذ طريقــة كتابــة كل كلمــة، ثــم يكتبهــا مُراعيً

حَديقة
.....................................................

حُبوب
.....................................................

حِصان
.....................................................

66 ــب منــه قراءتهــا، ثــم يكتــب كلَّ كلمــة . ــرضِ المعلمــةُ عــى التلميــذ قائمــةَ كلــات، ثــم تطَلُ تعَ
ــا التناســبَ بــن أحجــام الحــروف. مراعيً

جَلسََقرََأَكَتبََسَمِعَ

....................................................................................................................................................................................................................

هواءٌنجُومٌقمَرٌشمشٌ

....................................................................................................................................................................................................................

رأَسٌلسِانٌأذُُنٌعَيٌن

....................................................................................................................................................................................................................

مدرسةٌمُعلمةٌقلمٌكتِابٌ

....................................................................................................................................................................................................................

أدََبٌزاَرَدارٌوردةٌ

....................................................................................................................................................................................................................
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77 التقويم:.

تتَبْعَ المعلمةُ الإجراءاتِ السابقةَ في التقويم.

اقرأ ثم اكتب: 

فكَّرركلركعملِك

........................................................................................................................................................................................................

كرمكرةكسَكتبَ

........................................................................................................................................................................................................

شكرأكلمكرمكَّة

........................................................................................................................................................................................................

التدريب السادس
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة استخدام علامات الترقيم.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف علامات الترقيم )، -. -؟ -: - !(..

22 يتعرَّف مواضع كل علامة..

33 يرسم علامة الترقيم رسمً صحيحًا..

44 يستخدم علامات الترقيم في مواضعها..

55 يراعي استخدام علامات الترقيم في كتابته..

متطلَّبات علاج الصعوبة:

قراءة جُمَل بسيطة. --

الوسائل المعُِينة: 

صُوَر، ولوحة رمل، وبطاقات الحروف، صلصال.

الزمن المقتَحَ: )45( دقيقة.
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إجراءات العلاج: 
11 ــة )أ(، . ــم في مجموع ــات ترقي ــة دون علام ــارات مكتوب ــل وعب ــةَ جُمَ ــةُ مجموع ــرضِ المعلم تعَ

ــالي:  ــو الت ــى النح ــة )ب( ع ــم في المجموع ــات ترقي ــتخدام علام وباس

اقرأ، وقَارِنْ: 

بأ

يستيقظ أحمدُ من النوم في السادسة ●●
صباحًا ويصلِّ ويفُطِر ويذهب إلى المدرسة 

ويعود بعد الدراسة
قال المعلم أحمد تلميذ متفوق●●
متى يستيقظ أحمد من نومه ●●
أين يذهب●●
 ماذا يفعل●●

يستيقظ أحمد من النوم في السادسة ●●
صباحًا، ويصلي، ويفُطر، ويذهب إلى 

المدرسة، ويعود بعد الدراسة.
قال المعلم: أحمد تلميذ متفوق.●●
متى يستيقظ أحمد من نومه؟●●
أين يذهب؟●●
ماذا يفعل؟●●

22 ــن . ــرق ب ــاف الف ــابقة، واكتش ــارات الس ــل والعب ــراءة الجُمَ ــذ ق ــن التلمي ــةُ م ــب المعلم  تطَلُ
ــط هــذه الجُمَــل، أو تــأتي في نهايــة الجملــة  النموذجــن، وتبُــنِّ لــه أن العلامــات التــي تتوسَّ

ــم”. ــات الترقي ى “علام ــمَّ ــارة، تسُ أو العب

33 ن علاماتِ الترقيم: . تعَرضِ المعلمةُ لوحةً تتضمَّ

،   .      ؟       :

44 ح له مواضعَها. .  تعَرضِ المعلمةُ الفاصلةَ، وتدرِّب التلميذَ على كتابتها، وتوضِّ

 ،      ،  ،
..........................................................................................................

ارسم الفاصلة:  أ.	

ضع الفاصلة مكان القوسين:  ب.	

فصول السنة الصيف )        ( والخريف )        ( والربيع )        ( والشتاء.●●

عندي أقلام )        ( وأوراق )        ( وكتب )        (.●●

يا علي )        ( ساعِدِ الفقيَر.●●
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55 ح له موضعَها.. تعَرضِ المعلمةُ النقطةَ، وتدرِّب التلميذَ على كتابتها، وتوضِّ

ارسم النقطة:  أ.	
...................................................................................................

...................................................................................................

ضع النقطة مكان القوسين:                                      

●●)       ( فصول السنة أربعة	

●●)       ( عندي أدوات مدرسيَّة	

●●)         ( 		 سَاعِدِ الفقيَر

66 ح له موضِعَها.. تعَرضِ المعلمةُ علامةَ الاستفهام، وتدرِّب التلميذَ على كتابتها، وتوضِّ

ارسم علامة الاستفهام:   أ.	

؟       ؟         ؟        ؟

...................................................................................................

ضَعْ علامةَ الاستفهام مكانَ القوسيِن:  ب.	

●●)         ( مَنْ ساعد الفق	ير

●●)         ( كَمْ عددُ فصول السنة	

●●)         ( متى تستيقظ من النوم	

●●)         ( ما أدواتكَُ المدرسيَّة	

●●)         ( ماذا يعمل وَالدُِكَ	

●●)         ( لماذا ساعدتَ الفقيرَ	

77 ح له موضِعَها.. تعَرضِ المعلمةُ علامةَ : وتدرِّب التلميذَ على كتابتها، وتوضِّ

ارسم النقطتين:   أ.	

:  :  :  :  :

ضع النقطتين مكان القوسين:  ب.	

قال عليٌّ )     ( ساعدتُ الفقيَر.●●

يقول المعلمُ )     ( فصولُ السنةِ أربعةٌ.●●

فصولُ السنةِ أربعةٌ )     ( الصيف، والخريف، والربيع، والشتاء.●●
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من مُكوِّنات الحاسوب ) ( شاشة، ولوحة مفاتيح، وفأرة.●●

88 حُ له موضِعَها.. ب، وتدرِّب التلميذَ على كتابتها، وتوضِّ تعَرضُِ المعلمةُ علامةَ التعجُّ

ارسم علامة التعجب:   أ.	

!  !  !  !  !

ضع علامة التعجب مكان القوسين:  ب.	

الله كَمْ هذا البرجُ عالٍ )     (●●

أنا سعيد لقد فزتُ بالسباق )     (●●

ما أجملَ الأزهارَ )     (●●

التقويم: 
اختَْ علامةَ الترقيم الصحيحةَ ممَّ بين القوسين، ثم ضَعْها في مكانها:  أ.	

). -؟ - !-،(

ما أطيبَ الفاكهةَ )     ( --

كم سعر الكيلو )     (--

أنا أحُِبُّ التيَن )     ( والعنبَ )     ( والتمرَ )     (--

اكتُبْ علامةَ الترقيمِ المنُاسِبةَ بيَن القوسيِن:  ب.	

--)        ( 		 ما أروع السماء ليلً

--)        ( 		 متى تسافر إلى دبي

أنا اشتريتُ)        ( حاسوباً)          ( وحقيبة)         (--

قلت لأخي)        ( لماذا تأخرتَ)        (--

مَنْ هاجر مع الرسول صلى الله عليه وسلم إلى يثرب)        (--

الخلفاء الراشدون) ( أبو بكر)        ( وعمر) ( وعثمان)        ( وعلي)        (--
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الوحدة الثالثة
ة بالتعبير التحريريّ صعوبات خاصَّ

التدريب الأول
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة ترتيب حروف معينة لتكوين كلمات.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يكوِّن كلماتٍ من حروف أو مقاطع..

22 يرتِّب حروفاً ليكَوِّن كلمةً..

33 يكوِّن كلماتٍ تعبِّ عن صور..

44 س لتكوين كلمات ذات معنى.. يتحمَّ

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

تعرُّف الحروف العربية.--

تعرُّف كلمات بسيطة.--

بات الحروف.  الوسائل المعُِينة: بطاقات مكتوب عليها حروف منفردة - صُوَر لبعض الكلمات - مُكعَّ

الزمن المقتَحَ: )55( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ حروفاً منفصلةً، وتطَلبُ من التلميذ تكوينَ كلمات من الحروف، وقراءتها: .

كوِّن كلماتٍ، ثم اقرأها: 

س م ا ءب ح  رأ ر ضو ط نع ل م

..........................................................................................................................................................................................................................................................

و ا ج بف ص و لك ت ا بم ع ل م

........................................................................................................................................................................................................
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أ لـ عـ ـا بحـ ـد يـ قـ ـةأ ز هـ ا رأ شـ جـ ـا ر

........................................................................................................................................................................................................

22 ــبَ . ــذ ترتي ــب مــن التلمي ــة، وتطل ــرِّ عــن الكلم ــة، وصــورة تع ــا منفصل ــة حروفً ــرض المعلم تع
ــات. ــة في المربَّع ــة حــروف الكلم ــم كتاب ة عــن الصــورة، ث ــرِّ ــة مع ــن كلم الحــروف؛ لتكوي

با  بم   نز   لن   ا   ف   ذة

أس رةمطبخح   جر   ة

...............................................................................................................................................................

33 تعَــرضِ المعلمــةُ ثــاثَ بطاقــات في كل بطاقــة حــرفٌ، وتطَلُــب مــن التلميــذ تعــرُّفَ الحــروف .
وترتيبَهــا؛ لتكويــن كلمــة، ويكَتُــب التلميــذُ الكلمــةَ، ثــم يقرؤهــا.

نَ كلمةً:  رتِّب الحروفَ لتكَوِّ

لقم

........................................................................................................

تباك

........................................................................................................
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مرسدة

........................................................................................................

44 ي التلميذُ ما في الصورة، ثم يكَتبُ الكلمةَ.. ة عن صورة، ويسمِّ تعَرضِ المعلمةُ مقاطعَ لكلمة معبِّ

كوِّن كلماتٍ من المقاطع: 

ع   ن   بمو   زت   فاحبر ت  قا   ل

............................................................................................................................................................

55 نــة لـِـاَ . تعَــرضِ المعلمــةُ صــورًا، وتطلـُـب مــن التلميــذ تســميتهَا، ثــم البحــث عــن الحــروف المكوِّ
في الصــورة، ثــم كتابــة الكلمــة.

.....................................................

د جـ ا جـ ـة

د   يـ   ـك

كـ تـ كـ ـو ت

.....................................................

.....................................................

66 التقويم: .

نْ كلمةً تعبِّ عن الصورة. كوِّن كلماتٍ من الحروف الآتية؛ لتكَوِّ
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.....................................................مـ   ل  نـ  ز

.....................................................حـ  ا  نـ  صـ

.....................................................ك ك  ت ت  و

.....................................................أ ة  سـ  ر
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التدريب الثاني
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة ترتيب كلمات لتكوين جُمَل.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يكوّن جُملً من كلمات..

22 يقرأ جُملً قراءةً صحيحةً..

33 يحرص على أن يكون كلامه مفيدًا..

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

 قراءة الكلمات، والجُمَل البسيطة.

الوسائل المعُِينة: بطاقات مكتوب عليها كلمات، وصور لبعض الكلمات.

الزمن المقتَحَ: )55( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ كلماتٍ، وتطَلبُ من التلميذ ترتيبَها؛ ليكَوِّن جُملً..

رتِّب الكلماتِ لتُكوِّن جُملً: 

عنالمزدحمةالأماكن أبتعد 

..................................................... ..................................................... .....................................................

بالماء والصابونعلى غسل يدي أحرص

..................................................... ..................................................... .....................................................

ارتداءعلىالكمامةأحافظ

..................................................... ..................................................... .....................................................
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22 تعَرضِ المعلمةُ كلماتٍ، وتطَلبُ من التلميذ قراءتهَا، وترتيبَها؛ ليكَوِّن جُملً..

اقرَأْ، ورَتِّبْ: 

لزيارتنامحمد أخيصديقهدعا

لا أنسى
وضع النقطة
في نهاية 

الجملة

..................................................... ..................................................... .....................................................

بعدالمغربمحمد للزيارةحضَ 

..................................................... ..................................................... .....................................................

ونتعلموأخيمحمدنقرأجلستُ 

..................................................... ..................................................... .....................................................

33 تعَرضِ المعلمةُ كلماتٍ غيَر مرتَّبة، وتطلب من التلميذ قراءتها، وترتيبها؛ ليكَوِّن جُملً..

ثم يقرأ هذه الجُمَل قراءةً صحيحةً: 

نْ جُملً ثم اقرأها:  رتِّبْ، وكوِّ

أسرتي – كثيراً- أنا – أحب
..................................................... ..................................................... .....................................................

أبي -   طبيبًا – يعمل 
..................................................... ..................................................... .....................................................

تعمل -   معلمة – أمي
..................................................... ..................................................... .....................................................

وبسمة -   أخي – محمد - أختي 
..................................................... ..................................................... .....................................................
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44 التقويم:.

رتِّب الكلماتِ لتكَوِّن جُملً، وابدَأْ بالكلمة الملوَّنة: 

أناوطنيأحب

..................................................... ..................................................... .....................................................

ح يحرثالأرضالفلَّ

..................................................... ..................................................... .....................................................

يحرسالجنودالوطن

..................................................... ..................................................... .....................................................

الوطنمنحُبّالإيمان

..................................................... ..................................................... .....................................................

المسجدمنزليمنقريب

..................................................... ..................................................... .....................................................

الطائرةتطيرالسماءفي 

..................................................... ..................................................... .....................................................
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التدريب الثالث
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبات في اختيار الكلمات المنُاسِبة لمعاني الجُمَل.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يكُمل الجُملَ بكمات مناسبة للمعنى. .

22 يقرأ الجُملَ قراءةً صحيحةً..

33 يستمتع بممارسَة الألعاب اللغويَّة..

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

قراءة الكلمات والجُمَل.--

الوسائل المعُِينة: بطاقات مكتوب عليها جُمَل، وصُوَر لبعض الكلمات - تدريبات.

الزمن المقتَحَ: )50( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ جُملً، ويختار التلميذ )فوقَ أو تحتَ(، ويكُمِل الجملةَ..

اختر، وأكمل، ثم اقرأ: 

المكتب.....................................................الكتاب

الكراسة.....................................................القلم

المكتب.....................................................الحقيبة

الحقيبة.....................................................وجدتُ القلمَ

22 تعَــرضِ المعلمــةُ جملــةً تنقصهــا كلمــةٌ، ثــم تطلــب مــن التلميــذ إكــالَ الجُملــة بالكلمــة الأولى، .
وقراءتهــا، ثــم تســأل التلميــذ: هــل الجملــة لهــا معنــى مفيــد؟ فــإذا كان المعنــى مفيــدًا يكَتُــب 
ــذا  ــذُ ه ــرِّر التلمي ــرى، ويك ــار الأخ ــدًا يخت ــن مفي ــط، وإن لم يك ــكان النق ــةَ م ــذُ الكلم التلمي

الإجــراءَ مــع بقيــة الجملــة.



299 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

اقرأ، واختار، ثم اكتب: 

)رمضان – مارس( نصوم في شهر .....................................................

)شهور– فصول(السنة أربعة .....................................................

)الأزهار- الأشجار(في الربيع تتفتح .....................................................

)الشتاء – الصيف(يسقط المطر في فصل .....................................................

)باللسان – باليد(نتذوق الطعام .....................................................

)أربع – خمس(نصلي في اليوم ..................................................... صلوات.

33 ــةً تنقصهــا كلمــة في العمــود )أ( ومجموعــة كلــات في العمــود )ب( ثــم . تعَــرضِ المعلمــةُ جمل
تطَلُــب مــن التلميــذ إكــالَ الجُملــة بالكلمــة المنُاسِــبة لمعناهــا وقراءتهــا: 

اقرأ، واختر، ثم اكتب: 

)ب()أ(

القمحلبستُ الثوبَ .....................................................

الجديديحرس الجنود .....................................................

طويلزرع الفلاح .....................................................

المريضالتين فاكهة .....................................................

لذيذةزرتُ جاري .....................................................

الوطنذيل الحصان .....................................................

)ب()أ(

الحاسوبأحب قراءة .....................................................

بسرعةأنا أستعمل .....................................................

بأخلاقهيدعو المسلم .....................................................

ربهيسمو الإنسان .....................................................

القصة الماء يصفو .....................................................
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44 التقويم: .

أكمِلْ مكانَ النقط مختارًا من الكلمات التي بين القوسين: 

العصر - المساءوتغرب في .................الصباح – الظهرتشُرق الشمس في .................

الجسر – الزرعوسرت على .................برجًا - شجرةرأيتُ ................. عاليا.

الماء – السماءويعيش السمك في.................الغابة - الماءيعيش الأسد في .................

نشيد – علموحفظتُ ................. بلادي.سورة - صورةقرأتُ ................. الإخلاص

السيارة - السفينةوتبُحِر ................. في الماء.الطائرة - السفينةتطير ................. في السماء.

التدريب الرابع
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة إكمال جُمَل بكلمات مناسبة للمعنى.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يكُمِل التلميذُ الجُملَ بكمات مناسبة للمعنى مستعِينًا بالصورة. .

22 يكُمِل التلميذُ الجُملَ بعد الاستماع إليها..

33 يكُمِل التلميذُ الجُملَ بكلمات مناسبة لمعناها..

44 يستمتع بتكوين جُمَل مفيدة..

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

قراءة الكلمات والجُمَل.--

الوسائل المعُِينة: بطاقات مكتوب عليها جُمَل، وصُوَر لبعض الكلمات.

الزمن المقتَحَ: )50( دقيقةً.
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الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ جملةً تنقصها كلمةٌ، وتطلب من التلميذ قراءةَ الجُملة، ثم إكمالها مستعينًا بالصورة..

أكمل الجملة مستعِينًا بالصورة: 

أستخدم ..................................................... في البحث.

في الحديقة .....................................................

..................................................... يعالج المرضى.

أكتب .....................................................

22 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ الاستماع  إلى الجُمَل التالية: .

تعبَّد الرسول )ص( في غار حراء. 	.1

اختبأ الرسول )ص( وأبو بكر في غار ثور. 	.2

يحرس الجنديُّ الحدودَ. 	.3

يحرثُ الفلاحُ الأرضَ.  	.4
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33 ــا منهــا كلمــة، وتطَلُــب منــه إكــالَ  . تعَــرضِ المعلمــةُ الجُمــلَ التــي اســتمع لهــا التلميــذُ محذوفً
الجملــة بمــا ســمعه: 

أكمِلْ: 

تعبَّد الرسول )ص( في غار ..................................................... 	.1

اختبأ الرسول )ص( وأبو بكر في غار ..................................................... 	.2

..................................................... الجنديُّ الحدودَ. 	.3

..................................................... الفلاحُ الأرضَ.  	.4

44 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ إكمالَ الجُمَل التالية بكلمات مناسبة لمعناها: .

أكمل بكلمة مناسبة: 

 ..................................................... -عليه السلام- أبو الأنبياء.●●

أكل الطفل بيده .....................................................●●

أبحث في الحاسوب عن .....................................................●●

سافرتُ إلى .....................................................●●

صلى أخي .....................................................●●

من فصول السنة .....................................................، و ......................................................●●

55 تطَلبُ المعلمةُ من التلميذ الاستماعَ إلى فقرة، ثم إكمالها بكلمات مناسبة لمعناها: .

استمع، وأكمِلْ: 

خلَــق ..................................................... الأشــجارَ، وخلَــق في الأشــجار الأوراقَ والأزهــارَ، والأزهــارُ كثــرةُ الأنــواع، 
وألوانهُــا مختلفــةٌ، فمنهــا الأحمــرُ، ومنهــا .....................................................، ومنهــا .....................................................، وروائحُهــا عطــرةٌ.

فوائد .................................................... كثيرة، فمنها تخَرج الثمار، ومنها يصُنع الشراب، ومنها يؤُخذ ..................................................... والدواء.

نحن نحب الأزهار؛ لأن منظرها البديع، وروائحها .....................................................، وأشكالها ......................................................

66  التقويم: .

أكمِلْ بكلمة مناسبة: 

بدأ ..................................................... الصوم.●●

محمد ..................................................... الله.●●

أركان الإسلام .....................................................●●
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فصول السنة .....................................................●●

استقبل المصلي .....................................................●●

المسافر يركب.....................................................●●

أشكال الحيوانات .....................................................●●

أدَّى الصائم زكاة .....................................................●●

المسلم أخو .....................................................●●

 ..................................................... ضروري لكل إنسان.●●

التدريب الخامس
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة التعبير عن صورة بجُمَل مفيدة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يعُبِّ عن الصورة بكلمات..

22 يعُبِّ عن الصورة بجملة..

33 وَر، والتعبير عنها.. يستمِع بمُشاهَدة الصُّ

متطلَّبات علاج الصعوبة: 

التعبير بكلمات وجُمَل بسيطة شفويًّا، وتحريريًّا.--

الوسائل المعُِينة: صور ملوَّنة، وبطاقات مكتوب عليها جُمَل.

الزمن المقتَحَ: )50( دقيقةً.

إجراءات العلاج: 
11 تعَرضِ المعلمةُ على التلميذ صورةً، وتطلبُ منه كتابةَ كلمات تعبِّ عن الصورة..

الواجبيكتبيقرأيذاكرولد

الأخالكرةيلعبالدرس
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22 تسأل المعلمة التلميذ: ما الكلمات التي تعبِّ عن الصورة؟.

علاجقياس الحرارةالكشفمريضطبيب

دواءمتعبنائملعبة

33 تعَــرضِ المعلمــةُ عــى التلميــذ صــورًا، وتطَلـُـب منــه التعبــرَ عنهــا بجُمَــل مفيــدة، مــع الاســتعانة .
بكلــات أســفل الصــورة.

ْ عن الصورة بجملة، مستعِينًا بالكلمات:  عبِّ

الدجاجة – البيض
...............................................................................................

الطائرة – السماء
...............................................................................................

عَلمَ الإمارات-المدرسة
...............................................................................................

اج – الكعبة الحُجَّ
...............................................................................................
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44 تطلب من التلميذ أن يبدأ الجملة التي تعبِّ عن الصورة بأحد الضمائر: .

.............................................................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................................................

55 وَر:. التقويم: اكتب جملة تعبِّ عن كل صورة، على أن تبدأ بالكلمة الواردة أسفل الصُّ

تشتري

.................................................................................................

تشرب

.................................................................................................

ترسم

.................................................................................................
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التدريب السادس
. الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة إنشاء جُمَل تعبيريَّة في موضوع معيَّ

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يجُِيب التلميذُ عن أسئلة شفوية مرتبطة بصورة..

22 يكتب التلميذ إجابات لأسئلة..

33 يعُبِّ عن الصورة بكلمات..

44 وَر.. يستمتع بالتعبير عن مضمون الصُّ

متطلَّبات علاج الصعوبة: كتابة كلمات، جُمَل بسيطة.

الوسائل المعُِينة: صور ملوَّنة، وبطاقات مكتوب عليها جُمَل، وأوراق عمل.

الزمن المقتَحَ: )50( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَرضِ المعلمةُ على التلميذ صورةً، ثم تطرح على التلميذ أسئلةً شفويةً؛ ليكتب التلميذُ إجاباتهِا..

ى؟-- ماذا تسمَّ

هل أنواعها كثيرة؟--

ما ألوانها؟--

أين تعيش؟--

كيف تتحرك؟--

هل تلد أم تبيض؟--

كيف تتنفس؟ --
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22 ــا في صورتــن، ثــم تطــرح أســئلة شــفوية عــى التلميــذ؛ . ــرضِ المعلمــةُ عــى التلميــذ موقفً تعَ
ليكتــب إجاباتهــا.

ماذا كان يفعل عادل وسارة؟●●

بِمَ كانا يلعبان؟●●

أين كانا يلعبان؟●●

ماذا فعل عادل؟●●

أين أصُيبت سارة بالرمال؟●●

هل تصرف عادل حسن؟●●

بِمَ تنصحه؟●●

كيف يعتذر عادل عما فعله؟●●
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33 تعَــرضِ المعلمــةُ صــورةً لحديقــة، وتطَلـُـب مــن التلميــذ وصــفَ الحديقــة موظِّفًــا كلــاتٍ معينــةً، .
ثــم كتابــة الجُمَــل التعبيريــة.

لون الأشجار .....................................................●●

لون الزهور .....................................................●●

النافورة في  .....................................................●●

أشكال المزروعات .....................................................●●

الناس .....................................................●●

الأشجار .....................................................●●
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44 تعَرضِ المعلمةُ مجموعةَ صور، وتطَلبُ من التلميذ التعبيَر عن كل صورة بثلاث جُمَل: .

اكتب ثلاث جُمَل عن كل صورة: 

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

66 تعَرضِ المعلمةُ صورةً لصاحب مهنة، ويعبِّ عنها التلميذُ  بجملة أو أكثر:.

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................
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.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

.................................................................................................

77 التقويم: .

أ اكتب جُملً تعبيريةً عن: الفلاح، أو رجل الشرطة، أو الطبيب.	.

ب اختر أحد فصول السنة، واكتب عنه ثلاث جُمَل.	.

في الشتاء ..................................................................................

في الخريف ..............................................................................
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في الربيع ..................................................................................

في الصيف ..................................................................................

التدريب السابع
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة الربط بين جملتين.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يتعرَّف أدوات الربط )و، ثم، لكن(..

22 يربط بين جملتيِن مستخدِمًا أداةَ الربط المنُاسِبة..

33 ينُتِج جُملً تعبر عن صور..

44 يربط بين جملتين من إنشائه..

55 ر أهميةَ الربط بين الجُمَل.. يقُدِّ

متطلَّبات علاج الصعوبة:

قراءة جُمَل بسيطة.--

إنتاج جُمَل تعبِّ عن أحداث، أو صور.--

الوسائل المعُِينة: صور ملوَّنة، وبطاقات مكتوب عليها جُمَل، وأوراق عمل.

الزمن المقتَحَ: )50( دقيقة.
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إجراءات التدريب: 
11 تعَرضِ المعلمةُ جملتين تحتاجان إلى رابط بينَهما، وتطَلبُ من التلميذ الربطَ بينَهما: .

ح يحرث الأرض(  )يزرع النبات(. )الفلَّ

ح كيفية الربط بين الجُمَلتين باستخدام واو العطف. م نموذجًا للتلميذ يوضِّ ثم تقدِّ

ح يحرث الأرض و يزرع النبات. الفلَّ

22 تعَرضِ المعلمة جُملً أخرى، وتطَلبُ من التلميذ الربطَ بينَها؛ مثل: .

  رجل الشرطة ينظِّم المرورَ. يحفظ الأمن.

 الولد يحب السباحة. يتعلم ركوب الخيل.

ح كيفية الربط بين كل جملتين على النحو التالي:  ثم توضِّ

رجل الشرطة ينظِّم المرور و يحفظ الأمن.

الولد يحب السباحة و يتعلم ركوب الخيل.

33 تعَرضِ المعلمة جُملً أخرى، وتطَلبُ من التلميذ الربطَ بينها؛ مثل: .

اربط بين كل جملتين: 

الفلاح يسقي النبات )        ( يحصد الثمار.

..............................................................................................................................

رجل الشرطة يعمل بالليل )        ( يعمل بالنهار.

..............................................................................................................................

النحلة تعطينا العسلَ )        ( دودة  القز تعطينا الحرير.

..............................................................................................................................
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44 ــط . ــة الرب ــذ كيفي ــم( وتوضــح للتلمي ــل: )ث ــط آخــر؛ مث ــاج إلى راب ــاً تحت ــةُ جُم ــرضِ المعلم تعَ
ــل. بــن الجُمَ

أ. أصلي. أتناول فطوري. مثال: قال أسامة: أصحو من النوم مبكِّرًا.  أتوضَّ

ــأ- أصــيِّ – أتنــاول( لا تتــمُّ في  تطَلُــب المعلمــةُ مــن التلميــذ ملاحظــةَ أن الأفعــال )أصحــو- أتوضَّ
ــتخدَم للربــط بــن هــذه  ــاك أداة تسُ ــر، وهن ــةٌ بــن كل فعــل والآخَ ــاك مهل ــنْ هن وقــت واحــد، ولكِ

الأفعــال في هــذه الحالــة؛ وهــي: )ثــم( فنقــول: 

أ، ثم أصلي، ثم أتناول فطوري.  : أصحو من النوم مبكِّرًا، ثم أتوضَّ قال عليٌّ

55 تعَرضِ المعلمةُ جُملً أخرى، وتطَلبُ من التلميذ الربطَ بينَها: .

اربط بين كل جملتين: 

يزرع الفلاح النبات )        ( يحصد الثمار.

..............................................................................................................................

أتناول الطعام باليد اليمنى )        ( أغسل أسناني بعد الأكل.

..............................................................................................................................

أذهب إلى النادي )        ( أعود إلى المنزل.

..............................................................................................................................

66 ــح للتلميــذ كيفيــةَ الربــط . تعَــرضِ المعلمــةُ جُمــاً تحتــاج إلى رابــط آخَــر؛ مثــل: )لكــن(، وتوضِّ
بــن الجُمَــل باســتخدام )لكــن(.

اقرأ: 

استيقظتُ مبكِّراً. لم ألحق بسيارة المدرسة.

جمعتُ نقودًا. لم تكفِ لشراء اللُّعْبة.

هنا أحداث بينَها تعارضُ، فنقول عند الربط بين الجُمَل: 

استيقظتُ مبكِّرًا لكن لم ألحق بسيارة المدرسة.

جمعتُ نقودًا لكن لم تكفِ لشراء اللُّعبة.
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اربط بيَن كل جملتيِن: 

بحثتُ في الإنترنت )        ( لم أصل للمعلومات المطلوبة.

..............................................................................................................................

تدربتُ كثيراً )        ( لم أشارك في المباراة.

..............................................................................................................................

الفيل يعيش في الغابة )        ( الأسماك تعيش في الماء.

..............................................................................................................................

الأسدُ حيوانٌ مفترسٌ )        ( القطةُ حيوانٌ أليفٌ.

..............................................................................................................................

77 ن حدثين، ثم يصوغ  التلميذُ كلَّ حدث في جملة:. تعَرضِ المعلمةُ صورةً تتضمَّ

الطفل .....................................الطفل نائم 

رقبة الزرافة طويلةرقبة القطة .....................................

طعام .....................................ماء .....................................

السلحفاة بطيئةالأرنب سريع 
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88 تطَلـُـب المعلمــةُ مــن التلميــذ الربــطَ بــن كل جملتــن بــأداة مناســبة مــكانَ القوســن، ثــم يعُِيــد .
كتابــةَ الجُملــة كاملةً: 

الأرنب سريع )        ( السلحفاة بطيئة.●●

..............................................................................................................................

سقط المطر فابتلَّت الملابس ) ( الحذاء جافّ.●●

..............................................................................................................................

الولد سعيد )        ( صديقه حزين.●●

..............................................................................................................................

يأكل الولد بيده اليمنى )        ( يغسل يدَه بعد الأكل.●●

..............................................................................................................................

يقرأ التلميذ القصة )        ( يحكي القصة لأخته.●●

..............................................................................................................................

يلعب خالد بألعابه )        ( يشاهد التلفاز مع أخيه.●●

..............................................................................................................................

يشرب الطفل العصير)        ( يحمد الله على النعمة.●●

..............................................................................................................................

99 التقويم: .

علِّقْ بجملة على كل صورة، ثم اربط بين كل جملتين بأداة ربط مناسِبة: 

المثلث .....................................الدائرة .....................................

المربع .....................................المستطيل .....................................
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التدريب الثامن
الصعوبة المستهدَفَة: صعوبة ترتيب جُمَل لتكوين فقرة.

أهداف التدريب: 

من المتوقَّع -بعد هذا التدريب- أن يكون التلميذ قادرًا على أن: 

11 يرتِّب التلميذُ جُملً ليكوِّن فقرةً..

22 يقرأ التلميذ جُملً قراءةً صحيحةً..

33 يبادر ببناء جُمَل متَّسِقة مع الفكرة التي تعبِّ عنها فقرةٌ معينةٌ..

 متطلَّبات علاج الصعوبة: 

قراءة الجُمَل قراءةً صحيحةً.--

الربط بين الجُمَل.--

الوسائل المعُِينة: صور ملوَّنة، وبطاقات مكتوب عليها جُمَل، تدريبات الكتابة.

الزمن المقتَحَ: )50( دقيقة.

الإجراءات: 
11 تعَــرضِ المعلمــةُ مجموعــةَ جُمَــل غــر مرتبــة، وتطلــب مــن التلميــذ قراءتهــا، ثــم إعــادة ترتيبهــا .

وفــقَ النمــوذج التــالي: 

أعِدْ ترتيبَ الجُمَل، واكتب عبارةً: 

وقطعته، وعصرته.●●

ثم قدمت العصير لأسرتها.●●

غسلت أحلام البرتقال.●●

ــه،  غســلت أحــامُ البرتقــالَ، وقطعَتْ
العصــرَ  مَــتِ  قدَّ ثــم  وعصرتَـْـه، 

لأسرتهــا.

22 تعَرضِ المعلمةُ مجموعةَ جُمَل أخرى غير مرتَّبة، وتطلب من التلميذ قراءتها، ثم إعادة ترتيبها: .

رتِّب الجُمَل الآتية، لتكوين نص، ثم اكتبه.

ورأى طفلً يرمي القمامة في البحر.●●

جلسَتْ أسرةُ سعيدٍ على شاطئ البحر.●●

ل جَمال البحر.●● جلسَ سعيدٌ يتأمَّ
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التفَتَ سعيدٌ فرأى أسرةً تغادر الحديقةَ وتترك القمامةَ.●●

فتعجَّب سعيد قائلً: ما أقبَحَ هذا المنظرَ يا أبي!●●

ــل جَــالَ  جلسَــتْ أسرةُ ســعيدٍ عــى شــاطئ البحــر، وجلَــس ســعيدٌ يتأمَّ

ــادِر الحديقــةَ وتــرك القمامــةَ،  ــتَ ســعيدٌ فــرأى أسرةً تغُ البحــر، والتفَ

ــب ســعيدٌ قائــاً: مــا أقبَــحَ  ورأى طفــاً يرمــي القمامــةَ في البحــر، فتعجَّ

هــذا المنظــرَ يــا أبي!.

33 ــم . ــا، ث ــذ قراءته ــب مــن التلمي ــة، وتطَلُ ــل أخــرى غــر مرتَّب ــةَ جُمَ ــةُ مجموع ــرضِ المعلم تعَ
ــا:  ــادة ترتيبه إع

اقرأ، ورتب، ثم اكتب: 

ثم صار معلمً متميِّزاً.●●

كَبَِ محمدٌ وفاطمةُ، وتعلَّمَ في الجامعة. ●●

تزوَّج  خالدٌ وأنجَب محمدًا وفاطمةَ.●●

كان خالدٌ تلميذًا مؤدباً مجتهِدًا في دراسته.●●

أصبح محمدٌ مهندسًا، وفاطمة طبيبة.●●

   

.........................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................
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أرادتِ امرأةٌ عجوزٌ عبورَ الشارع.●●

ولكنها لم تقدِر على العبور؛ لأن السيارات كانت تمر بسرعة.●●

فرَفَعََ يدَه وأوقفَ حركةَ مرور السيارات.●●

ثمّ ذهَب إلى العجوز.●●

رأَى شرطيُّ المرور هذه العجوزَ.●●

وأمسَكَ بيدها وساعَدَها في عبور الشارع.●●

   

.........................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................
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44 التقويم: رتِّبِ الجُمَلَ الآتيةَ لتكوِّن فقرةً: .

فقال محمد: سأفعل يا معلمتي.●●

كان محمد يلعب في ساحة المدرسة.●●

فتناوَل حَجراً ورماه.●●

سألتِ المعلمةُ التلاميذَ: مَنْ كَسََ الزجاجَ؟ ●●

فوقفَ محمدٌ، وقال: أنا … يا أسُتاذة … كسرتهُ دونَ قصدٍ. ●●

؛ فكَسَه.●● فأصاب زجاجَ نافذةِ الصفِّ

فقالت المعلمة: أشكركَ على صدقِكَ، ولكِنْ عليكَ دفعُ ثمنِ لوحٍ جديدٍ.●●

خامسًا: التوصيات: 

في ضوء نتائج البحث الحالي يمكن تقديم التوصيات التالية: 
11 ضرورة تدريــب مُعلِّمِــي الصفــوف الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة عــى اســتخدام أدوات .

ــا. ــج علاجه ــة، وبرام ــراءة والكتاب ــات الق ــخيص صعوب تش

22 تزويــد مُعلِّمِــي الصفــوف الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة بــالأدوات والإســراتيجيات والبرامــج .
ــاج  ــا في ع ــاد به ــة؛ للاسترش ــم/ المعلم ــل المعل ــة، ودلي ــذه الدراس ــة في ه ــة المقتَحَ العلاجيَّ
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ــذ هــذه الصفــوف.  ــدى تلامي ــة ل ــات القــراءة والكتاب صعوب

33 ــة . ــات الحديث ــا للاتجاه ــدائي؛ وَفقًْ ــف الأول الابت ــر في الص ــيّ المبكِّ ــل العلاج ــة التدخ أهمي
ــابّي في  ــرْ الكت ــرائّي، والعُ ــل الق ــر الفش ــال لخط ــرَّض الأطف ــل أن يتع ــال، قب ــذا المج في ه

ــة.  ــوف التالي الصف

44 ــخيصية . ــر تش ــن تقاري ــم، يتضمَّ ــات التعل ــن ذوي صعوب ــذ م ــكل تلمي ــاص ب ــف خ ــداد مل إع
ــا، وأســبابها، ويشــاركِ في  ــي يواجهه ــات الت ــر الصعوب ــه، ومَظاهِ ــة عــن حالت ل دقيقــة ومفصَّ
ــور؛  ــاء الأم ــيّ، وأولي ــائي الاجتماع ــي، والإخص ــائي النف ــون والإخص ــخيص المعلم ــذا التش ه
ليبــدأ العمــل العلاجــيّ اســتنادًا إلى هــذه التقاريــر بوضــع الخطــة العلاجيَّــة المنُاسِــبة، واختيــار 

ــة. ــبة لــكل صعوب ــة المنُاسِ ــات العلاجيَّ التدريب

55 ــراءة . ــم الق ــات تعلُّ ــذ ذوي صعوب ــاج التلامي ــةً في ع ــن كاف ــود القائم ــر جه ضرورة تضافُ
ــاء الأمــور، وتبصيرهــم  ــازم لأولي ــم الدعــم ال ــزل- وتقدي ــة –وبخاصــة المدرســة والمن والكتاب

ــم. ــة لأبنائه ــج العلاجيَّ ــذ البرام ــم في تنفي بأدواره

66 توفــر الوســائل التعليميَّــة والأدوات اللازمــة لتنفيــذ البرامــج العلاجيَّــة للتلاميــذ ذوي صعوبات .
ــة – ألعــاب  تعلُّــم القــراءة والكتابــة: )بطاقــات الحــروف والكلــات – صُــوَر – لوحــات تعليميَّ

تعليميَّــة – رمــل- ســبورة مغناطيســية... وغيرهــا(.

77 ــة . ــة الابتدائيَّ ــن المرحل ــوف الأولى م ــة للصف ــة العربي ــي اللُّغ ــداد مُعلِّمِ ــج إع ــن برام تضم
مقــرَّرَات دراســيَّة حــول صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة، والتعليــم العلاجــيّ، والاســتفادة مــن 
الإطــار النظــريّ، والجوانــب التطبيقيَّــة في هــذا المــروع؛ ليكــون المعلــم أكــر وعيًــا، وأفضــل 

ــة. أداء في التعامُــل مــع هــذه الفئــة مــن ذوي الاحتياجــات الخاصَّ

88 إعــادة النظــر في أدوات التشــخيص وأســاليب العــاج الحاليــة بــدول الخليــج العــربي في ضــوء .
مــة في هــذا البحث. الاتجاهــات والأدوات والبرامــج العلاجيَّــة الحديثــة المقدَّ

99 ــة في ضــوء الاحتياجــات . تطويــر كتــب اللُّغــة العربيــة للصفــوف الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّ
ــة  ــة العلاجيَّ ــات اللغويَّ ــة، والاســتفادة مــن التدريب ــراءة والكتاب ــات الق ــذوي صعوب ــة ل اللغويَّ

مــة في المــروع الحــالي؛ لتلبيــة تلــك الاحتياجــات مــن خــال هــذه الكتــب. المقدَّ

1010 ــذا  ــة في ه ــة الحديث ــات العالميَّ ــا للاتجاه ــة وَفقًْ ــج العلاجيَّ ــى في البرام ــى المعن ــز ع التركي
ــات  ــا بالكل ــن ربطه ــدَّ م ــوات فلاب ــروف والأص ــكلة في الح ــت المش ــى إذا كان ــال، حت المج
والجُمَــل؛ مــن أجــل الجــذب والتشــويق، وإثــارة الدافــع للتعلُّــم، وتجنُّــب الملــل الــذي يصاحِــب 

ــل. ــرة بالنســبة للطف ــا، وغــر مث ــى له ــمَ حــروف لا معن تعلي
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مراجع البحث

أولً: المراجع العربية: 

ــم القــراءة -- إبراهيــم، عليــة حامــد )2013م(: »فاعليــة برنامــج مقــرَحَ لعــاج صعوبــات تعلُّ
ــة«.  ــة في ضــوء النظريــة المعرفيَّ والكتابــة في اللُّغــة العربيــة لــدى تلاميــذ المرحلــة الابتدائيَّ

رســالة دكتــوراه. كليــة الدراســات العليــا للتربيــة/ جامعــة القاهــرة.

أبــو زيــد، لبنــى )2018م(: »برنامــج قائــم عــى الحــوار القصــر لعــاج صعوبــات القــراءة --
ــة /  ــة التربي ــة بكلي ــتير مُودَع ــالة ماجس ــة«. رس ــة الابتدائيَّ ــذ المرحل ــدى تلامي ــة ل والكتاب

جامعــة دميــاط.

أبــو منديــل، أمــن  سرحــي )2018م(: »أثـَـر تدريبــات الوعــي الصــوتيّ في تنميــة مهــارات --
القــراءة لــدى تلاميــذ الصــف الرابــع الأســاسّي مــن ذوي صعوبــات التعلــم بغــرف المصــادر 

بغــزة«، رســالة ماجســتير مُودَعــة بكليــة التربيــة/ جامعــة الأزهــر بغــزة. 

أحمــد، دحمــون )2016م(: “فعاليــة برنامــج تعليمــي باســتخدام الحاســوب لتعديــل الإدراك --
ــة لــذوي صعوبــات الكتابــة”، دراســة ميدانيــة ضمــن  البــرَيّ في رســم الحــروف الهجائيَّ
متطلَّبــات الماجســتير، كليــة العلــوم الاجتماعيَّــة والإنســانية، جامعــة عبــد الحميــد بــن باديــس 

– مســتغانم، الجزائــر.

الأســعد، رنيــم عبــد الكريــم )2013م(: »فاعليــة برنامــج تدريبــي في تنميــة مهــارات الإدراك --
ـم  البــرَيّ، وأثــره في تحســن أخطــاء الكتابــة الأساســيَّة للتلاميــذ ذوي صعوبــات تعلّـُ

ــة دمشــق. ــة/ جامع ــة التربي ــة«. رســالة ماجســتير، كلي الكتاب

أنيــس، عبــد النــاصر، نــر، معاطــي محمــد )1997م(: »فاعليــة اســتخدام أســلوبَْ تحليــل --
ــراءة  ــم في الق ــات التعل ــذ ذوي صعوب ــاج التلامي ــة في ع ــات العقلي ــل العملي ــة وتحلي المهم

ــد الثامــن، العــدد )30(. ــة ببنهــا. المجل ــة التربي ــة كلي بالصــف الثالــث الابتــدائي«. مجل

بــارد، فتحــي أبكــر أحمــد ســيل )2017م(، “مهــارة الكتابــة والصعوبــات التــي تواجــه تعليمهــا --
وتعلمهــا بالصــف الأول في مرحلــة الأســاس بالمجتمعــات متعــددة اللغــات”، رســالة دكتــوراه 

غــر منشــورة، كليــة الدراســات العليــا، جامعــة الســودان للعلــوم والتكنولوجيــا.

الببــاوي، إيهــاب، أحمــد، الســيد )2014م(: “صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة”، الريــاض، --
دار الزهــراء للنــر والتوزيــع.

ن: -- بطُــرس، حافــظ بطــرس )2014م(، “تدريــس الأطفــال ذوي صعوبــات التعلــم”، عــاَّ
دار المســرة.
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بلعــوص، رنيــم ســليمان )2018م(: “واقــع التقنيــات المســاندِة لــذوي صعوبــات تعلُّــم القــراءة --
والكتابــة في غــرف مصــادر المــدارس الابتدائيَّــة الحكوميــة بجــدة”، الســعودية: المجلــة 

ــل )2018م(. ــدد )3(، أبري ــة، الع ــة والموهب ــوم الإعاق ــة لعل العربي

جــرار، عبــد الرحمــن محمــود )2008م(: “صعوبــات التعلــم - قضايــا حديثــة”. ط1، العــن: --
مكتبــة الفــاح للنــر والتوزيــع.

دة في معالجَة -- الجهنــي، ســلمان عابــد )2017م(: »أثـَـر اســتخدام إســراتيجية الحــواسّ المتعــدِّ
صــة. مــج.  ــة المتخصِّ العُــرْ القــرائّي لــدى طلبــة صعوبــات التعلــم«. المجلــة التربويَّــة الدوليَّ

)6( ع. )4(.

الحــاج، منصــور أحمــد )2007م(: “أهميــة تعليــم القــراءة للأطفــال في ضــوء فلســفة تربويَّــة --
ــة  ــرة )دراس ــن مبك ــم في س ــابها له ــة إكس ــا وكيفي ــوُّر مهاراته ــى تط ــرُّف ع ــة والتع واضح
ــة(”. المؤتمــر العلمــي التاســع عــر المنعقِــد بكليــة التربية/جامعــة عــن شــمس. نظريــة تحليليَّ

ن: دار الحامد.-- الختاتنة، سامي محسن )2013م(: »سيكولوجية اللَّعِب«، عمَّ

ــة -- ــراءة والكتاب ــم في الق ــات التعل ــاج صعوب ــج لع ــد )2017م(: “برنام ــت محم ــة، عفَّ خليف
ــة لــدى تلاميــذ  الصفــوف الأولى بالمرحلــة الابتدائيَّــة”، رســالة  باســتخدام الطريقــة الصوتيَّ

ــة/ جامعــة عــن شــمس. ــوم والتربي ــات لــآداب والعل ــة البن ماجســتير مُودَعــة بكلي

ــة -- ــراءة والكتاب ــات الق ــه  بصعوب ــة وعلاقت ــراب الجانبي ــة )2012م(: “اضط ــو، فطيم دبراس
عنــد الطفــل”، مجلــة علــوم الإنســان والمجتمــع، كليــة العلــوم الإنســانيَّة والاجتماعيَّــة، جامعــة 

محمــد خيــر بســكرة، العــدد )1(. 

ـم الكتابــة وأســبابها«. متــاح عــى الموقــع -- رشــيد، إبراهيــم )2010م(: »صعوبــات تعلّـُ
الإلكــرونّي: 

http: //www.ibrahimrashidacademy.net/2010/09/blog-post_08.htm

ــم نفــس النمــو” الطفولــة والمراهقــة”، الطبعــة --  زهــران، حامــد عبــد الســام )2003م(: “عِلْ
الخامســة، القاهــرة: عالَــم الكتــب.

ــخيصية -- ــة والتش ــس النظري ــم: الأسُُ ــات التعل ــى ) 1998م(: “صعوب ــي مصطف ــات، فتح الزي
ــة المنصــورة، ط1. ــة/ جامع ــة التربي ــرفّي )4( كلي ــس المع ــم النف ــلة عل ــة”، سلس والعلاجي

قــون عقليًّــا ذوو صعوبــات التعلــم: قضايــا -- الزيــات، فتحــي مصطفــى )2002م(: »المتفوِّ
التعريــف والتشــخيص والعــاج«. القاهــرة: دار النــر للجامعــات.
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ــتنِد إلى -- ــم المس ــة التعل ــى نظري ــم ع ــج قائ ــد. )2014م(: “برنام ــروان أحم ــان، م الس
ــة،  ــة التربي ــة”، كلي ــة الابتدائيَّ ــذ المرحل ــدى تلامي ــراءة ل ــات الق ــاج صعوب ــاغ  لع الدم

ــة عــن شــمس. جامع

الســيد، أحمــد البهــي )2009م(: “أثـَـر اســتخدام إســراتيجيات التدريــس العلاجيَّــة في --
تحســن مســتوى الفَهْــم القــرائّي لــدى ذوي صعوبــات القــراءة مــن تلاميــذ الصــف الرابــع 

ــدد )13(. ــة المنصــورة، الع ــة، جامع ــة النوعي ــة بحــوث التربي ــدائي”، مجل الابت

الســيد، الســيد عبــد الحميــد )2008م(: »صعوبــات التعلــم النمائيَّــة«، الطبعــة الأولى، --
القاهــرة: عــالم الكتــب.

ــة”، -- ــة العربي ــم اللُّغ ــارة القــراءة: مشــكلتها وأهميتهــا في تعلي صالحــة، ســتي )2019م(: “مه
ــة - إندونيســيا، ص ص )160-152(. ــة العربي ــي، قســم اللُّغ ــي الوطن ــى العلم الملتق

ــة -- ــة الابتدائيَّ ــذ المرحل ــة الشــائعة لــدى تلامي ــة )2016م(: “الأخطــاء الإملائيَّ صوالحــة، عوني
ات”،  ذوي صعوبــات التعلــم في غــرف المصــادر بالمدرســة الأردنيــة في ضــوء بعــض المتغــرِّ

ــر ص ص )312-281(. ــدد )167(، يناي ــة الأزهــر، الع ــة، جامع ــة التربي ــة كلي مجل

عبــد الســام، محمــد صبحــي )2009م(: “صعوبــات التعلــم والتأخر الــدراسي عنــد الأطفال”، --
الطبعــة )الأولى(، القاهــرة: مؤسســة “اقــرأ” للنشر والتوزيــع والترجمة.

عـثـمـان، سـيـد  )1990م(: »صعوبات التعلم«، القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.--

دة لعــاج العُــرْ الكتــابّي -- م، شريهــان محمــد فريــد )2017م(: »اســتخدام مدخــل الحــواسّ المتعــدِّ عــاَّ
لــدى تلاميــذ المرحلــة الابتدائيَّــة«. رســالة ماجســتير مُودَعــة بكليــة التربيــة / جامعــة دميــاط.

ــة: التشــخيص والعــاج«، -- ــم القــراءة والكتاب ــات تعلُّ عــي، صــاح عمــرة )2005م(. »صعوب
ــت، دار الفــاح. الكوي

العنــزي، فرحــان بــن ســالم )2015م(: »أثـَـر برنامــج تدريبــي مقــرَحَ لعــاج صعوبــات الكتابــة لدى --
عيِّنــة مــن تلاميــذ المرحلــة الابتدائيَّــة بمدينــة الريــاض«. مجلــة الســلوك البيئــي، م1 العــدد )1(.

الفــارسي، حفصــة أحمــد، إمــام، محمــود )2017م(: “فاعليــة التدريــب عــى مهــارات الوعــي --
ــراءة”.  ــات الق ــن ذوي صعوب ــال م ــدى الأطف ــز ل ــكِّ الترمي ــارة ف الصــوتيّ في تحســن مه

ــة والنفســية. جامعــة الســلطان قابــوس مــج. 11، ع. 2. مجلــة الدراســات التربويَّ

الفــرا، إســاعيل صالــح )2017م(: »صعوبــات تعلُّــم القــراءة وتشــخيصها وأســاليب ملاحظتها --
ومعالجَتهــا وفــقَ آراء مُعلِّمِــي المرحلــة الأساســيَّة )1-6(«. مجلــة الجامعة الإســامية للدراســات 

التربويَّــة والنفســية. مــج. 25، ع. 2، ص ص )346-310(.
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القحطــاني، فاطمــة محمــد )2019م(: “مظاهــر صعوبــات القــراءة في مرحلــة ريــاض --
الأطفــال في الدراســات العربيــة والأجنبيــة، وســبل علاجهــا: دراســة نظريــة”، مجلــة العلــوم 

ــارس )2019م(. ــس(، م ــدد )الخام ــث(، الع ــد )الثال ــية، المجل ــة والنفس التربويَّ

كــرك، كالفانــت )1988م(: “صعوبــات التعلــم الأكاديمــي والنمائيــة”. ترجمــة: زيــدان أحمــد --
السرطــاوي، وعبــد العزيــز السرطــاوي، الريــاض: مكتبــة الصفحــات الذهبيــة، )1988م(.

ــة -- ــات التربويَّ ــم المصطلح ــد )1996م(: “معج ــي أحم ــل، ع ــن، الجَمَ ــد حس ــاني، أحم اللق
ــب. ــالم الكت ــرة: ع ــس”. القاه ــرقُ التدري ــج وطُ ــة في المناه المعرف

محمــد، هاجــر هــارون )2019م(: »إنتــاج نمطــن مــن الألعــاب التعليميَّــة الرَّقمْيَّــة وأثرهــا --
ــة«، رســالة  ــة الابتدائيَّ في خفــض صعوبــات القــراءة لــدى تلاميــذ الصفــوف الأولى بالمرحل

ماجســتير مُودَعــة بكليــة التربيــة النوعيــة/ جامعــة المنيــا.

محمــود جــال الديــن ســليمان )1998م(: “برنامــج مقــرَحَ لتنميــة مهــارات القــراءة والكتابة --
في ضــوء التكامــل بينهــا لــدى تلاميــذ المرحلــة الابتدائيَّــة”، رســالة دكتــوراه غــر منشــورة، 

كليــة التربيــة بدميــاط، جامعــة المنصــورة.

محمــود عبــد الحليــم منــي )2003م(: »التعلــم: المفهــوم، النــاذج، التطبيقــات«، القاهــرة: --
مكتبــة الأنجلــو المصريــة.

ــدى -- ــا ل ــم القــراءة ومهاراته ــات تعلُّ ــر برنامــج لعــاج صعوب ــزازي )2020م(: “أث ــق، في موفَّ
ــالة  ــة، رس ــة ميداني ــاءات”، دراس ــة بالكف ــوء المقارَب ــدائي في ض ــة ابت ــنة الثالث ــذ الس تلامي

ــة وهــران 2. ــر: جامع ــة، الجزائ ــوم الاجتماعيَّ ــة العل ــوراه غــر منشــورة، كلي دكت

ن: دار اليــازوري -- نبهــان، يحيــى محمــد )2008( “الفُــرُوق الفرديَّــة وصعوبــات التعلــم”، عــاَّ
للطباعــة والنــر، ط1.

ــة  -- ــة، لتنمي ــاب اللغويَّ ــي والألع ــى الأحاج ــم ع ــج قائ ــي )2014م(: »برنام ــة معاط ــر، آي ن
ــدائي«. رســالة ماجســتير  ــع الابت ــذ الصــف الراب ــدى تلامي ــروء ل ــم المق ــارات فهَْ ــض مه بع

ــاط. ــة دمي ــة/ جامع ــة التربي ــة بكلي مُودَع

نصر، معاطي  )1995(: “تدريبات علاجيَّة”. دمياط، مكتبة نانسي.--

نــر، معاطــي )2017م(: “إســراتيجيات حديثــة في التعليــم والتعلــم”. الجــزء الثــاني. --
ــي. ــة نان ــاط: مكتب دمي
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نــر، معاطــي، عبــد القــادر، فــوزي )2007م(: »تنميــة مهـــارات تخطيــط برامــج القــراءة --
ــة  ــاَن«. مجل ــلطنة عُ ــة بس ــات التربي ــال الأدبي بكلي ــات المج ــدى طالب ــرة ل ــة المبكِّ العلاجيَّ

ــدد )62(. ــة، الع ــراءة والمعرف الق

ــات -- ــواري، جــال فرغــل إســاعيل )2006م(. “الاتجاهــات المعــاصرة في مجــال صعوب اله
https: //kenanaonline.com .”ــة ــم الكتاب تعلُّ
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أولً: صعوبات تعلُّم القراءة: 

م القراءة مِين حول قائمة صعوبات تعلُّ استطلاع آراء المحكِّ
ة في الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائيَّ

صعوبات تعلُّم القراءة م
درجة الموافَقة

ضعيفةمتوسطةكبيرة

)أ( صعوبات التعرُّف: 

صعوبة تعرُّف أشكال الحروف العربية منفردةً.1

صعوبة تعرُّف أشكال الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة.2

صعوبة تعرُّف أشكال الحركات القصيرة.3

صعوبة تعرُّف أشكال الحركات الطويلة.4

ة بالحركات الثلاث.5 دَّ صعوبة تعرُّف شكل الشَّ

صعوبة تعرُّف شكل التنوين بالحركات الثلاث.6

صعوبة تعرُّف شكل السكون.7

بطُْء تعرُّف الكلمات العربية.8

الخلط بين الحروف المتشابهة في الرسم.9

الخلط بين الكلمات المتشابهة في الشكل.10
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صعوبات تعلُّم القراءة م
درجة الموافَقة

ضعيفةمتوسطةكبيرة

)ب( صعوبات النطق: 

صعوبة نطق الأصوات العربية نطقًا صحيحًا.1

صعوبة نطق الحركات القصيرة نطقًا صحيحًا.2

صعوبة نطق الحركات الطويلة نطقًا صحيحًا.3

صعوبة نطق التنوين بالحركات الثلاث.4

ة بالحركات الثلاث.5 دَّ صعوبة نطق الشَّ

صعوبة نطق الحروف الساكنة.6

صعوبة نطق الكلمات الجديدة.7

صعوبة نطق الكلمات الطويلة ذات المقَاطِع الصوتيَّة )مصابيح(.8

صعوبة نطق الكلمات المتشابهة في النطق )قلب- كلب(.9

صعوبة نطق الكلمات مضبوطةً بالشكل.10

صعوبة التمييز الصوتيّ بين نطق الحركات القصيرة والطويلة.11

صعوبة التمييز الصوتيّ بين اللام الشمسية واللام القمرية.12

صعــوبة الربــــــــــــــط بين شكل الحرف وصوته.13
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صعوبات تعلُّم القراءة م
درجة الموافَقة

ضعيفةمتوسطةكبيرة

صعـوبـة الربـط بين أشكال الكلمات وأصواتها.14

إبدال صوت بآخَر في الكلمة.15

حَذْف صوت من الكلمة.16

زيادة صوت في الكلمة.17

القلب المكانّي لأصوات الكلمة.18

)ج( صعوبات التحليل والتركيب والتذكُّر: 

صعوبة تحليل الجُملة إلى كلماتها.1

صعوبة تحليل الكلمة إلى أصواتها ومقاطعها.2

صعوبة ترتيب حروف لتكوين كلمات.3

 صعوبة ترتيب كلمات لتكوين جُمَل.4

صعوبة المزج البصَيّ بين الحروف أو المقاطع لتكوين كلمات.5

)د( صعوبات التذكُّر:  

تذكُّر أشكال الحروف العربية.1

صعوبة تذكُّر الكلمات العربية.2
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صعوبات تعلُّم القراءة م
درجة الموافَقة

ضعيفةمتوسطةكبيرة

صعوبة تذكُّر أسماء الحروف الأبجدية.3

صعوبة تذكُّر أسماء الحركات القصار.4

صعوبة تذكُّر أسماء الحركات الطويلة.5

)هـ( صعوبات فَهْم المقروء: 

صعوبة تحديد مرادِفات الكلمات. 1

صعوبة تحديد مضادَّات الكلمات.2

صعوبة تحديد المعاني المتعددة للكلمة الواحدة.3

صعوبة التعليل لحدَثٍ ما  في قصة مقروءة.4

صعوبة وَصْف الشخصيَّات الواردة في قصة مقروءة بصفات مناسبة.5

صعوبة توضيح العَلاقة بين حدثيِن وردََا في قصة مقروءة. 6

صعوبة تفسير معنى جملة. 7

صعوبة إكمال جُمَل بكلمات مناسبة لمعناها. 8

صعوبة البحث عن جُمَل أو عبارات تعبِّ عن معانٍ معيَّنة داخل نص.9

صعوبة التصنيف الدلالي للكلمات والتراكيب الواردة في نصٍّ قرائيٍّ.10
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ثانياً: صعوبات تعلُّم الكتابة 

م الكتابة مِين حول قائمة صعوبات تعلُّ استطلاع آراء المحكِّ
ة في الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائيَّ

صعوبات تعلُّم الكتابة م
درجة الموافَقة

ضعيفةمتوسطةكبيرة

صعوبات تتعلَّق بصحة الكتابة: 

أ- صعوبات كتابة الحروف: 

صعوبات في الرسم الصحيح للحروف العربية منفردةً.1

صعوبات في الرسم الصحيح للحروف العربية في مواضع الكلمة المختلفة.2

صعوبات في التمييز بين الحروف المتشابهة.3

صعوبات في التمييز بين الأصوات المتقاربة المخارج في الكتابة.4

صعوبات في كتابة الأصوات التي تنُطقَ ولا تكُتبَ.5

صعوبات في كتابة الحروف التي تكُتبَ ولا تنُطقَ.6

صعوبات في كتابة الهمزة في أول الكلمة. 7

كتابة الهمزة في وسط الكلمة.8

صعوبات في كتابة الهمزة في آخِر الكلمة. 9 

صعوبة التمييز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة.10

صعوبات في الربط بين الحروف في الكلمات.11

صعوبات في كتابة الحروف المتصلة بغيرها، وغير المتصلة.12
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صعوبات تعلُّم الكتابة م
درجة الموافَقة

ضعيفةمتوسطةكبيرة

صعوبات في وضع النقاط فوق الحروف.13

صعوبات في التمييز بين اللام الشمسية واللام القمرية كتابةً.14

صعوبات في رسم الألف اللينة.15

ة: دَّ )ج( صعوبات كتابة الحركات، والتنوين، والشَّ

صعوبات في قصَْ الحركات الطويلة في الكتابة.1

صعوبات في مد الحركات القصيرة في الكتابة.2

صعوبات في إبدال التنوين نوناً في الكتابة.3

دة في الكتابة.4 صعوبات في فك إدغام الحروف المشدَّ

ي:  )ج( صعوبات التهجِّ

ي كلمات تتكوَّن من مقاطع قصيرة.1 صعوبة تهجِّ

ي كلمات ذات مقاطع طويلة.2 صعوبات تهجِّ

ي كلمات متعددة المقاطع.3 صعوبات تهجِّ

)د( صعوبات تتعلق بتنظيم الكتابة، وجَمالها: 

صعوبات في تنظيم المسافات بين الحروف.1

صعوبات في تنظيم المسافات بين الكلمات.2

صعوبات في التحكم في حجم الحرف.3
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صعوبات تعلُّم الكتابة م
درجة الموافَقة

ضعيفةمتوسطةكبيرة

صعوبات في تنظيم الكتابة فوق السطر، أو تحته.4

صعوبات في التناسب بين أحجام الحروف.5

صعوبات في استخدام علامات الترقيم )، -. -؟(.6

)هـ( صعوبات خاصة بالتعبير التحريري: 

صعوبات في ترتيب حروف معينة لتكوين كلمات.1

صعوبات في تنظيم المسافات بين الحروف.2

صعوبات في ترتيب كلمات لتكوين جُمَل.3

صعوبات في إكمال جُمَل باختيار الكلمات المنُاسِبة لمعاني الجُمَل.4

صعوبات في إكمال جُمَل بكلمات مناسِبة للمعنى.5

صعوبات في التعبير عن صورة بجُمَل مفيدة.6

7. صعوبات في إنشاء جُمَل تعبيريَّة في موضوع معيَّ

صعوبات في الربط بين جملتين.8

صعوبات في الربط بين فكرتين.9
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م القراءة مِين حول قائمة صعوبات تعلُّ استطلاع آراء المحكِّ
ة في الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائيَّ

قائمة صعوبات القراءة في الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائيَّةم
درجة الموافَقة

ضعيفةمتوسطةكبيرة

تشمل  قائمة صعوبات القراءة في الصفوف الأولى من المرحلة 1
الابتدائيَّة صعوبات التعرُّف والنطق والفَهْم.

2
تتنوع صعوبات التعرُّف في قائمة صعوبات القراءة في الصفوف 

الأولى من المرحلة الابتدائيَّة؛ لتشمل صعوبة تعرُّف الحروف 
ة والتنوين والسكون، وصعوبات تعرُّف الكلمات. دَّ والحركات والشَّ

3
تستوفي صعوبات النطق في قائمة صعوبات القراءة في الصفوف 

الأولى من المرحلة الابتدائيَّة صعوبات نطُقْ أصوات الحروف، 
ة والتنوين، والسكون، وصعوبات نطُقْ الكلمات. دَّ والحركات، والشَّ

4
تتضمن قائمة صعوبات القراءة في الصفوف الأولى من المرحلة 

الابتدائيَّة صعوبات التحريف الصوتيّ في الكلمات: )الحذف – 
الزيادة – الإبدال- القلب المكاني(.

ن قائمة صعوبات القراءة في الصفوف الأولى من المرحلة 5 تتضمَّ
الابتدائيَّة صعوبات التحليل والتركيب.

ن قائمة صعوبات القراءة في الصفوف الأولى من المرحلة 6 تتضمَّ
الابتدائيَّة صعوبات الذاكرة البصَيَّة للحروف والحركات والكلمات.

ن قائمة صعوبات القراءة في الصفوف الأولى من المرحلة 7 تتضمَّ
الابتدائيَّة صعوبات قراءة الجُمَل والعبارات.

تستوفي قائمة صعوبات القراءة في الصفوف الأولى صعوبات 8
فهَْم المقروء.
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ملحَق (2)
دليل المعلم

في تدريس برنامج علاج صعوبات القراءة والكتابة
ة بالصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائيَّ

)1442 هـ - 2020 م(
دليل المعلم

الفاضل/الفاضلة: معلم/ معلمة اللُّغة العربية

بــن يديــك دليــل يمكنــك الاسترشــاد بــه في عــاج صعوبــات القــراءة والكتابــة بالصفــوف الثلاثــة 
الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة.

 وهــذا الدليــل يتضمــن قائمــة بصعوبــات القــراءة، وقائمــة أخــرى بصعوبــات الكتابــة بالصفــوف 
الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة، وخطــة زمنيَّــة مُقترحَــة لتدريــس البرنامــج العلاجــيّ، ويتكــوَّن 
ــدات،  ــع وح ــن: أرب ــراءة، ويتضم ــم الق ــات تعلُّ ــاج صعوب ــاص بع ــن: الأول: خ ــن جزأي ــج م البرنام

ــن ثــاث وحــدات رئيســة. ــم الكتابــة، ويتضمَّ والآخَــر: خــاص بعــاج صعوبــات تعلُّ

 ويمكــن القــولُ: إن نجــاح المعلــم في  تفعيــل هــذا البرنامــج يعتمــد -بدرجــة كبــرة- عــى مجموعــة 
هــا: الإلمــام بخلفيــة نظريــة حــول تشــخيص صعوبــات القــراءة والكتابــة، وتحليل  مــن الأسُُــس؛ مــن أهمِّ
أســبابها، وتفســرها، وتعــرُّف أنواعهــا، والإســراتيجيات العلاجيَّــة لهــذه الصعوبــات، وكيفيــة تصميــم 

تدريبــات علاجيَّــة لــكل صعوبــة... وغــر ذلــك مــن الأسُُــس والمتطلَّبــات.

ــاج  ــدف إلى ع ــي ته ــة الت ــات العلاجيَّ ــن التدريب ــرةً م ــةً كب ــن مجموع ــك يتضمَّ ــن يدي ــذي ب ــل ال والدلي
صعوبــات تعــرُّف الحــروف والحــركات والكلــات العربيــة، ونطقهــا، وصعوبــات التحليــل والتركيــب، والتحريــف 
ــة،  ــرة البصَيَّ ــات الذاك ــكاني(، وصعوب ــب الم ــادة، أو القل ــدال أو الحــذف أو الزي ــات: )بالإب الصــوتيّ في الكل
ــم الحــروف  ــات رسَْ ــك عــاج صعوب ــط والاســتنتاج، وكذل ــل أم الرب ــرائّي، ســواء التفســر أم التعلي ــم الق والفَهْ
ة، وصعوبــات التمييــز بــن الــام  ــدَّ والكلــات العربيــة، والحــركات العربيــة القصــرة والطويلــة، والتنويــن والشَّ
ــم  ــة بتنظي ــات خاصَّ ــددة، وصعوب ــع المتع ــات ذات المقاط ــي الكل ــات تهجِّ ــة، وصعوب ــام القمري ــية وال الشمس

ــا. ــط بينَه ــل، والرب ــات والجُمَ ــاء الكل ــات بن ــا، وصعوب ــة، وجَماله الكتاب

- أن ينفــع بهــذا الدليــل مُعلِّمِــي القــراءة، وأن يكــون ذا أثــر إيجــابي في  ونســال اللــه –عــزَّ وجــلَّ
عــاج تلــك الصعوبــات، وإنقــاذ الأطفــال مــن خطــر الفشــل القــرائّي، والعُــرْ الكتــابّي.

والله من وراء القصد.  							     
							        الباحثون      
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أهداف الدليل: 

مِــي الصفــوف الثلاثــة بخلفيــة نظريــة حــول  يهــدف هــذا الدليــل إلــى تزويــد مُعلِّ
الآتيــة:  الموضوعــات 

 صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة مــن حيــث: )المفاهيــم، والمصطلحــات، والمظاهــر، والأســباب، ●●
والأنــواع، والتشــخيص، والعلاج(.

ــرُّف ●● ــات: )تع ــي صعوب ــة الأولى، وه ــوف الثلاث ــائعة في الصف ــراءة الش ــات الق ــواع صعوب أن
ة والتنويــن والســكون، وصعوبــات  ــدَّ الحــروف العربيــة، والحــركات القصــرة والطويلــة، والشَّ
ــروء(. ــم المق ــة، وفهَْ ــرة البصَيَّ ــب، والذاك ــل والتركي ــات النطــق، والتحلي ــات، وصعوب ــرُّف الكل تع

ــم ●● ــات: )رسَْ ــي صعوب ــة الأولى، وه ــوف الثلاث ــائعة في الصف ــة الش ــات الكتاب ــواع صعوب أن
ة،  ــدَّ ــن والشَّ ــة، والتنوي ــرة والطويل ــة القص ــركات العربي ــة، والح ــات العربي ــروف والكل الح
ــي الكلــات ذات  وصعوبــات التمييــز بــن الــام الشمســية والــام القمريــة، وصعوبــات تهجِّ
ــاء الكلــات  ــات بن ــة، وجَمالهــا، وصعوب ــم الكتاب ــة بتنظي دة، وصعوبــات خاصَّ المقاطــع المتعــدِّ

ــا(. ــط بينَه ــل، والرب والجُمَ

 أدوات تشــخيص صعوبــات القــراءة والكتابــة في الصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة ●●
الابتدائيَّــة، ونمــاذج لاختبــارات التشــخيص.

إستراتيجيات علاج صعوبات القراءة والكتابة في الصفوف الثلاثة الأولى، والأساليب العلاجيَّة المقترحَة.●●

وحدات البرنامج العلاجيّ للقراءة وموضوعاتها، وعدد التدريبات العلاجيَّة المقتَحَة في كل وحدة.●●

وحدات البرنامج العلاجيّ للكتابة وموضوعاتها، وعدد التدريبات العلاجيَّة المقتَحَة في كل وحدة.●●

كيفيــة إكســاب التلاميــذ اتجاهــات إيجابيــة نحــو التعليــم العلاجــيّ، وكيفيــة إثــارة حماســهم، ●●
للمشــارَكة في أنشــطة القــراءة والكتابــة، والاســتمتاع بالصــور، والألعــاب اللغويَّــة المقتَحَــة.

مُكوِّنات الدليل:

ن هذا الدليل من جزأين:  يتكوَّ
الأول: مقدمة نظرية، تتكوَّن من أربعة محاور رئيسة؛ وهي: 

11 صعوبات تعلُّم القراءة: مفهومها، مظاهرها، أنواعها، أسبابها..

22 صعوبات تعلُّم القراءة: التشخيص، والعلاج..

33 صعوبات تعلُّم الكتابة: مفهومها، مظاهرها، أنواعها، أسبابها..

44 تشخيص صعوبات تعلُّم الكتابة، وعلاجها..
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والآخَر: تطبيقيّ: ويتكوَّن من برنامجين؛ وهما: 

11 برنامج علاج صعوبات تعلُّم القراءة..

22 برنامج علاج صعوبات تعلُّم الكتابة..

ويتكوَّن كلُّ برنامج منهما من ثلاث وحدات.

المقدمة النظريَّة:

مقدمة: 

أولً: صعوبات تعلُّم القراءة: مفهومها، مظاهرها، أنواعها، أسبابها.

ثانيًا: تشخيص صعوبات تعلُّم القراءة، وعلاجها.

ثالثًا: صعوبات تعلُّم الكتابة: مفهومها، مظاهرها، أنواعها، أسبابها.

رابعًا: تشخيص صعوبات تعلُّم الكتابة، وعلاجها.

مقدمة: 

يــات التــي تواجِــه المعلِّمــن في تعليــم اللُّغــة، وتبــدو في صــورة  تعَُــدّ صعوبــات القــراءة مــن أهــم التحدِّ
مشــكلات تواجِــه المتعلِّمــن في أثنــاء اكتســاب مهــارات القــراءة والكتابــة، ســواءٌ في الانتبــاه أم التعــرُّف، 

أم النطــق أم الذاكــرة البصَيَّــة، أم فهَْــم المقــروء أم المعالجَــات العقليــة المعرفيَّــة للنــص المقــروء.

ــا مــا يتــم  ــةً واحــدةً، إلَّ أنهــا غالبً وعــى الرغــم مــن أن القــراءة والكتابــة تمثِّــان عمليــةً لغويَّ
دراســتهما كفنَّــنِْ منفصلــنِ، وتشــر إحــدى الدراســات إلى أن هنــاك عَلاقــة ارتباطيَّــة بــن طلاقــة 
ــات  ــون صعوب ــن يعان ــال الذي ــابّي (Williams & Larkin, 2013)، كــا أن الأطف ــراءة والأداء الكت الق
ــاك  ــرون” أن هن ــتا وآخَ ــد “كوس ــم، ويؤكِّ ــن أقرانه ــاء ع ــة الإم ــا في دق ــرُوا ضَعْفً ــراءة أظهَ في الق
ــرة  أدلــة تشــر إلى وجــود عَلاقــة متبادَلــة بــن القــراءة والكتابــة، وبخاصــة في مراحــل النمــو المبكِّ
(Costa, et al., 2015, 2). وتشُِــر نتائــجُ دراســة العَلاقــة بــن صعوبــات القــراءة والكتابــة إلى أنَّــه 

مــن بــن جميــع الحــالات التــي تــم تشــخيصهم، كان )25 ٪( منهــم يعانــون صعوبــات في الكتابــة، 
وليــس لديهــم صعوبــات قــراءة، عــى حــن )75 ٪( منهــم يعانــون صعوبــات في القــراءة والكتابــة 
معًــا، وتشُِــر هــذه المعــدلاتُ إلى الانتشــار الواســع لـــصعوبات الكتابــة مــن جهــة، والتزامــن الكبــر 
بــن كِلَ النوعــن مــن الصعوبــات مــن جهــة أخــرى، ولكــن عــى الرغــم مــن أن معــدلات انتشــار كل 
مــن صعوبــات القــراءة والكتابــة تبــدو متقاربــة نســبيًّا، إلا أنَّــه لا يوجــد شيء مؤكَّــد بعــد فيــا يتعلَّــق 
بعــدد المــرات التــي يتزامــن فيهــا حــدوث هذيــن النوعــن مــن الصعوبــات معًــا، أو كيــف يمكــن أن 

تتغــرَّ هــذه العَلاقــة مــع مــرور الوقــت.
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ــر للُّغــة الشــفويَّة والمكتوبــة يعَُــدّ  وتشُِــر نتائــجُ الدراســات والبحــوث إلى أن برنامــج التدخــل المبكِّ
الــةً لتحســن الأداء القــرائّي للأطفــال المعرَّضــنَ لخطــر صعوبــات التعلــم. وســيلةً فعَّ

(González-Valenzuela, María-José; Martín-Ruiz, Isaías,2017,67-75)

ويذكــر الزيــات أنَّنــا إذا لم نهتــم بالكشــف المبكِّــر عــن الأطفــال الذيــن يواجهــون صعوبــات تعلُّــم، 
فإنهــم ســيقعون تحــت ضغــط الإحباطــات المســتمرَّة، والتوتــرات النفســيَّة، فضــاً عــن إبعادهــم عــن 
اللَّحَــاق بأقرانهــم، وجَعْلهــم يعيشــون عــى هامــش المجتمــع، فيُصبحــون انطوائيــن، أو انســحابيين، أو 

عدوانيــن. )الزيــات، فتحــي، 1998م، 214(   

ريــن قرائيًّــا يعَُــدّ أفضــلَ وأيــرَ مــن العــاج في الصفــوف العليــا؛   والعــاج المبكِّــر للتلاميــذ المتأخِّ
ــلُّ  ــاج تق ــة الع ــال إلى أن فاعلي ــذا المج ــت في ه ــي أجُري ــوث الت ــض البح ــجُ  بع ــر نتائ ــث تشُِ حي
تدريجيًّــا كلــا انتقلنــا إلى صــف أعــى؛ فعــاجُ صعوبــات تعلُّــم القــراءة مبــاشرةً لــدى تلاميــذ الصــف 
ــنِهم بنســـبة تصـــل إلى )84 %(، عــى حــن انخفضــت النســبة إلى )46 %( عندمــا  الأول أدَّى إلى تحسُّ
ــل  ــث، و)18 %( في الصــف الخامــس، وهبطــت إلى )8 %( عندمــا تأجَّ ــمَّ العــاجُ في الصــف الثال ت

العــاجُ إلى الصــف الســادس. )عثــان، ســيد، 1990م، 19( 

ــات  ــم بحاجــة إلى تدخُّ ــم فإنه ــراءة إذا زادت صعوباتهُ ــم في الق ــات التعل ــذ ذوو صعوب والتلامي
ــة  ــة إلى معالجَ ــم بحاج م، وه ــدُّ ــراز تق ــل إح ــن أج ــيَّة؛ م ــراءة الأساس ــارات الق ــة مه ــة؛ لتنمي مكثَّف

ــي:  ــا ي ــق م ــة التدخــل عــن طري ــادة كثاف ــارات، وزي ــك المه نواحــي القصــور في تل

ــوْن التوجيهــات والتعليقــات  زيــادة الجرعــة: أي عــدد المــرات التــي يســتجيب فيهــا التلاميــذ، ويتلقَّ

في أثنــاء التدخــل العلاجــيّ.

ــادة التحصيــل  ــةً في زي ــر فاعلي ــرى )2-3( أك ــات الصغ ــة: فالمجموع ــم المجموع تقليــص حج

ــار. ــال الصغ ــع الأطف ــرى )4-7( م ــات الك ــن المجموع ــرائّي م الق

ــة بزيــادة عــدد الجلســات، أو طــول كل جلســة  زيــادة مــدة التدخــل: أي زيــادة الجرعــة العلاجيَّ

)45 دقيقــة بــدلً مــن 30 دقيقــة(، أو زيــادة أســابيع التدخــل؛ لأنَّ زيــادة مــدة التدخــل تســمَح بمزيــد 
مــن التوجيهــات، ومزيــد مــن الفــرص للاســتجابة، والحصــول عــى التغذيــة الراجعــة اللازمــة.

(Donegan, Rachel E.; Wanzek, Jeanne; Al Otaiba, Stephanie,2020,62-71)
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أولً: صعوبات تعلُّم القراءة: مفهومها، أنواعها، أسبابها.

م القراءة:  مفهوم صعوبات تعلُّ )أ(	
 (learning وإعاقات التعلــم (learning difficulties) هنــاك تبايـُـن بــن مصطلحَيْ صعوبــات التعلــم
(disabilities فقــد يواجِــه بعــضُ التلاميــذ صعوبــات في اكتســاب مهــارات القــراءة والكتابــة الوظيفيــة، 

فــإذا اســتمرَّت الصعوبــات بالرغــم مــن حصولهــم عــى التعليــم المناســب، كان ذلــك دليــاً عــى وجــود 
(Norwegian Reading Center, 2016) .إعاقــات في القــراءة والكتابة لديهــم

ــم،  ــة التعل ــاء عملي ــمَ في أثن ــه المتعلِّ ــكلة تواجِـ ــي كلَّ مشـ ــم تعن ــات التعل ويذكــر منــي أن صعوب
وْنَ  بــرط ألَّ تكــون ناتجــةً عــن إعاقــة جســميَّة )عيــوب الســمع والبــر( أو عقليــة؛ لأن هــؤلاء يسَُــمَّ
ــم أو  ــم ليســت عجــزاً عــن التعل ــات التعل ــولُ: إن صعوب ــن الق ــة، ويمك ــم الخاصَّ ــات التعل ذوي إعاق

ــة. )محمــود منــي، 2003م، 245( ــه أســبابه الخاصَّ ــراً دراســيًّا؛ لأن كُلًّ منهــا ل تأخُّ

ــن صعوبــةَ نطــق الحــروف الهجائيَّــة، وقراءتهــا،  ويــرى »شــارما« أن صعوبــات تعلُّــم القــراءة تتضمَّ
ــا  ــل تحديً ــة الوعــي بالمفــردات الأكــر شــيوعًا في النصــوص؛ مــاَّ يُثِّ ــة الوعــي الصــوتيّ، وقل وقل
ــك  ــن كذل ــات (Sharma, 2019)، وتتضمَّ ــروف والكل ــوات والح ــم للأص ــال في تعلُّمه ــام الأطف أم
ــةً مــن  ــم، بداي ــة الفَهْ صعوبــة فــك الشــفرة decoding )الربــط بــن الحــروف وأصواتهــا(، وصعوب
تعــرُّف الحــروف والكلــات، وانتهــاءً بفَهْــم المعنــى عــى مســتوى الجملــة والعبــارة والفقــرة والنــص.

ــم  ــا: “اضطــراب واضــح في تعلُّ ــراءة بأنَّه ــات الق ــرِّف الســيد )أحمــد البهــي، 2009م( صعوب ويع
مهــارة القــراءة ومــا يتصــل بهــا مــن اضطــراب في العمليــات النفســيَّة الأساســيَّة: )الإدراك، الانتبــاه، 
الذاكــرة(؛ فتعلــم القــراءة يتطلــب القــدرة عــى فهَْــم المفــردات اللغويَّــة واســتخدامها، والقــدرة عــى 

التمييــز البــرَيّ بــن الحــروف والكلــات، والقــدرة عــى التمييــز بــن الشــكل والأرضيــة”.

ويعرِّفهــا الببــاوي، إيهــاب وأحمــد، الســيد )2014م( بأنَّهــا: “عجــزٌ جــزئيٌّ في القــراءة، أو فهَْــم 
مــا يقــوم التلميــذ بقراءتــه قــراءةً جهريــةً أو صامتــةً، وهــذا العجــز يكــون مســتمرًّا ولا يتناســب مــع 

الصــف الــدراسي للتلميــذ”. 

ــات في  ــه صعوب ــذ قــد يوُاجِ ــد القــادر، فــوزي )2007م( أن التلمي ويذكــر نــر، معاطــي، وعب
ــر عــن زملائــه في القــراءة، وقــد ينخفــض  تعلُّــم القــراءة، فــإذا لم يتلــقَّ علاجًــا مناســباً فإنَّــه يتأخَّ
ــا، فــإن زادت الصعوبــات،  ــه في  ســائر المقــرَّرات الدراســيَّة الأخــرى؛ فيكــون التأخــر عامًّ تحصيلُ
ــةَ العجــز عــن القــراءة أو  ــة يدخــل التلميــذ مرحل دت المشــكلات اللغويَّ وتضاعفــت الأخطــاء، وتعــدَّ
العُــرْ القــرائّي، ومِــن ثـَـمَّ تبــدو أهميــة برامــج القــراءة العلاجيَّــة المبكِّــرة قبــلَ وصــول التلميــذ إلى 

هــذه المرحلــة الحرجــة. 
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ــة  ــة، مــع العناي ــمُ في الفصــول العاديَّ ــم في القــراءة يمكنهــم التعل والتلاميــذ ذوو صعوبــات التعل
ــذه  ــل في ه ــق، ولا يدخ ــكل دقي ــة بش ــة مخطَّط ــج علاجيَّ ــق برام ــن طري ــف ع ــارجَ الص ــدة خ الزائ
ــة خاصــة بــه،  ــة؛ لأن كُلًّ منهــم لــه برامــج علاجيَّ الفئــات التلاميــذُ ذوو الإعاقــات الجســميَّة والعقليَّ
ــم، وبرنامــج ثالــث خــاصّ  ، وبرنامــج علاجــيّ خــاصّ بالبُكْ ــمِّ فهنــاك برنامــج علاجــيّ خــاصّ بالصُّ
بالمكفوفــنَ... وهكــذا، وهنــا تبــدو أهميــة تخطيــط البرامــج العلاجيَّــة بمــا يتناســب وظــروفَ كل فئــة 

مــن العاديــن وذوي الإعاقــات.  

ة:  م القراءة في المرحلة الابتدائيَّ مَظاهِر صعوبات تعلُّ  )ب(	
إن بعــض الأطفــال الذيــن يعانــون صعوبــات القــراءة في ســن ســبع ســنوات يــؤدُّون أداءً ضعيفًــا 
ــف قدرتهــم  ــف، إلى جانــب ضَعْ ــويّ ضعي ــم لغُ ــة الشــفويَّة، ولديهــم فهَْ ــامّ الاســتماع إلى اللُّغ في مه
ــم  ــا القــدرة عــى تعــرُّف الكلــات المطبوعــة، والفَهْ عــى فــك التشــفير، ويقُصَــد بفــك التشــفير هن
اللُّغــويّ هنــا يعنــي القــدرة عــى فهَْــم اللُّغــة المنطوقــة، وقــد أجُرِيــت هــذه الدراســةُ عــى )34( طفــاً 
مــن ذوي صعوبــات القــراءة، واســتخدمت في تشــخيص تلــك الصعوبــات مجموعــة مــن الاختبــارات؛ 

منهــا اختبــار طلاقــة قــراءة الكلــات، واختبــار قــراءة النــص، واختبــار قــراءة الكلــات.

(Nation, Kate,2019,47-73)

ولعل من أهم سمات ذوي صعوبات تعلُّم القراءة أنهم: 

لا يستمتِعون بالقراءة أو القيام بتدريبات القراءة. --

لا يرغبون في القراءة بصوتٍ عالٍ. --

لا يمكنهم القراءةُ بطلاقة. --

- تنمو مهاراتهم القرائيَّة ببطء شديد. --

كفاءاتهم في الكتابة والفَهْم ضعيفة أيضًا.--

يوُاجِهون مشاكلَ في تفسير المقروء. --

لا يمكنهم اتباعُ التعليمات.--

ــة، -- ــراءة الخاطئ ــا، والق ــات، وإضافته ــي الكل ــل تخطِّ ــراءة؛ مث ــاء الق ــاء أثن ــون أخط يرتكب
ــم. ــات الترقي ــل علام ــس، وتجاهُ ــرار، والعك والتك

(Akyol, Hayati; Boyaci-Altinay, Yasemin,2019,1269-1286)

ــرَّاء العاديــن؛ مــن حيــث  ــةَ ذوي صعوبــات القــراءة، بالقُ وقــد حاولــت بعــض الدراســات مقارنَ
ــة  ــة الاســتجابات الخاطئ ــة، ومقارنَ ــة في الصعوب ــل متدرِّج ــم لجُمَ ــاء قراءته ــن في أثن حــركات الع
والصحيحــة للمجموعتــن مــن الأطفــال الذيــن تــراوح أعمارهُــم بــنَ )8( و)12( عامًــا، وقــد أظهَــر 
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الأطفــالُ ذوو صعوبــات القــراءة اتســاعًا في حدقــة العــن عنــد قــراءة الجُمَــل غــر الصحيحــة، أكــرَ 
مــن القــرَّاء العاديــن، واتَّضَــح أن زيــادة اتســاع حدقــة العــن عنــد القــراءة بشــكل صحيــح ترتبــط 

ــا بقــدرات الوعــي الصــوتيّ لــدى الأطفــال ذوي صعوبــات القــراءة. إيجابيًّ
 (Ozeri-Rotstain, Aya& Others,2020,.491-507)

ــاشِة بــن نواحــي القصــور في الذاكــرة  ــجُ إحــدى الدراســات إلى وجــود عَلاقــة مب ــر نتائ وتشُِ
ــة التــي يعانيهــا ذوو صعوبــات القــراءة،  ــة، مــع الصعوبــات الصوتيَّ قصــرة المــدى، والذاكــرة العامل

ــة المعلومــات وإنتاجهــا  داخــلَ العقــل. ــرْ القــراءة، وارتباطهــا بمعالجَ ــدت دورَ الذاكــرة في عُ وأكَّ
(Alsulami, Sami Ghazzai,2019. 1-7)

د المظاهــر التــي تــدل عــى وجــود مشــكلات قرائيَّــة في المرحلــة الابتدائيَّــة: ولعــل مــن أبــرز  وتتعــدَّ
هــذه المظاهــر مــا يــي: 

ــص ●● ــل أو الن ــات أو الجُمَ ــظ الكل ــة حف ــدو في صعوب ــا: تب ــل غيبً ــراءة الجُمَ ــات في ق صعوب
بصــورة غيبيــة دون ربــط شــكل الكلمــة بلفظهــا ومدلولهــا؛ ودلالــةُ ذلــك أن المتعلِّــم ليــس لديــه 
ــكلة  ــذه المش ــاجُ ه ــب ع ــا، ويتطلَّ ــات، وتركيبه ــل الكل ــتطيع تحلي ــروف، ولا يس ــة بالح معرف
ــت  ــة إلى تثبي ــع، بالإضاف ــب المقاط ــا، وتركي ــكلً ونطقً ــا ش ــروفَ وأصواتهَ ــل الح ــمَ الطف تعلي

ــةً بالصــورة. شــكل الكلمــة مــن خــال نطقهــا مقرون

الخلــط بــن الحــروف المتشــابهة في الرســم: أي عــدم التمييــز بــن الحــروف المتشــابهة في ●●
الرســم؛ كالبــاء والتــاء والثــاء، والســن والشــن، والفــاء والقــاف... إلــخ، ويتطلَّــب العــاجُ هنــا 
اســتخدامَ بطاقــات هــذه الكلــات، وتكــرار عرضهــا، وتوجيــه انتبــاه الطفــل إلى الفــروق في 

رســمها ونطقهــا.

ــن ●● ــروقَ ب ــا الف ــذُ هن ــدركِ التلمي ــة: أي لا يُ ــن الحــركات القصــرة والطويل ــز ب عــدم التميي
الحــركات القصــرة: )الفتحــة – الضمــة – الكــرة(، والحــركات الطويلــة: )ألــف المــد – وواو 
ــع  ــاث، وم ــركات الث ــع الح ــات م ــات الكل ــا بطاق ــاجُ هن ــب الع ــد(، ويتطلَّ ــاء الم ــد – وي الم
حــروف المــد الثلاثــة، وعمــل مقارنَــات، وملاحَظــة الفــروق شــكلً ونطقًــا مــع توضيــح الفــرق 

ــن.  في زمــن الحركت

الحــذف والزيــادة: فأحيانـًـا يحَــذف بعــضُ الأطفــال كلــات موجــودة في الجملــة، أو يزيــدون ●●
ــز،  ــن عــى التركي ــدرة المتعلِّم ــدم ق ــن ع ــذه الظاهــرة ناتجــة ع ــات غــر موجــودة، وه كل

والحفــظ الآلي غــر المقــرنِ بفَهْــم المعنــى.

عــدم التركيــز وتكــرار الأخطــاء: قــد يقــرأ التلميــذُ كلمــةً في جملــة بشــكل صحيــح، ثــم يخُفِــق في ●●
تعرُّفهــا وقراءتهــا في جملــة أخــرى؛ بســبب نقــص الانتبــاه وعــدم التركيــز، عــاوةً عــى قــراءة 
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كلــات، وإذا كُــرِّرت عــى مســامعه لا يعيهــا، ولا يربــط بينَهــا وبــنَ مــا لديــه مــن مفــردات.

ــكلام، ●● ــم من اضطــراب في ال ــات التعل ــذ ذوو صعوب ــاني التلامي ــة: يع ــة اللغويَّ ــف الطلاق ضَعْ
وعيــوب النطــق؛ بحيــث لا يســتطيعون التكلــم بطلاقــة وسلاســة؛ ممَّ يــؤدِّي إلى التكــرار، أو مد 
الأصــوات والمقاطــع، أو التلعثــم؛ مــاَّ يســبِّب بعــضَ التوتــر والعصبيــة والانفعــال، ويحتــاج هــذا 
ــز  ــم متشــابِهة في الرســم، والتميي ــات النطــق لقوائ ــذ إلى جلســات متكــررة مــن تدريب التلمي

بينهــا بصريًّــا وســمعيًّا، لاســيما في الأصــوات التــي يتعــرَّ المتعلِّــم في نطقهــا.

)جرار، عبد الرحمن، 2008، السيد، عبد الحميد، 2008، عبد السلام، محمد صبحي، 2009، القحطاني، فاطمة، 2019(

ــةً- في  ــرون –عام ــا، ويم ــح في طلاقته ــف واض ــم ضَعْ ــراءة لديه ــات الق ــال ذوو صعوب  والأطف
ــي:  ــع مراحــل، ه ــراءة بأرب ــة الق طلاق

11 ــة مــا قبــل الأبجديــة: يمتلــك الطفــل معرفــة محــدودة بالحــروف والأصــوات، فيتذكــر . مرحل
ــة  ــابهتان في البداي ــت( متش ــت – بي ــال: )بن ــبيل المث ــى س ــكل؛ فع ــال الش ــن خ ــات م الكل

ــنِ. ــأً- متماثلت ــا –خط ــة، فيدركه والنهاي

22 المرحلــة الأبجديــة الجزئيَّــة: يفَهــم القــارئ أن كل حــرف في الكلمــة لــه صــوت، ويميــل القــارئ هنــا .
إلى تعــرُّف الكلــات مــن خــال أجزائهــا الأكــر ظهــورًا، وبخاصــة الأحــرف الأولى أو الأخــرة. 

33 ــث . ــة، حي ــة وبدق ــا بسرع ــات بأكمله ــرُّف الكل ــرَّاء تع ــن للقُ ــة: يمك ــة الكامل ــة الأبجديَّ المرحل
ــرِّر.  ــكل متك ــة بش ــات مختلف ــون كل يواجِه

44 ــرد . ــل المف ــرف، مث ــددة الأح ــات متع ــاط الكل ــر أنم ــرَّاء في تذكُّ ــدأ الق ة: يب ــدَّ ــة الموح المرحل
ــة تعــرُّف الكلــات  والجمــع )درَّاجــة – دراجــات(، وتعمــل الممارسََــة المكُثَّفــة عــى تحســن آليَّ

ــدة مــن خــال هــذه الأنمــاط. الجدي
 (Wu, Shengtian; Stratton, Kasee K.; Gadke, Daniel L.,2020,217-227)

م القراءة:  )ج( أنواع صعوبات تعلُّ
ع؛ فمنهــا صعوبــات  تتعــدد الصعوبــات التــي يواجههــا التلاميــذ ذوو صعوبــات تعلُّــم القــراءة، وتتنــوَّ
التعــرُّف، ومنهــا صعوبــات النطــق، وهنــاك صعوبــات تواجِــه التلميــذَ في فهَْــم النــص المقــروء، وتحَُــول 
دون اســتنتاجه للمعنــى، وإدراك الســبب والنتيجــة، وتحديــد المشــكلة والوصــول إلى الحــل، مــع مراعــاة 
ــب تعــرُّف الكلــات تحديــدَ معناهــا باســتخدام  الارتبــاط الوثيــق بــن التعــرُّف والفَهْــم؛ حيــث يتطلَّ
ــم في  ــق المتعلِّ ــإذا أخفَ ــرُّف، ف ــة التع ــابقة في عملي ــه الس ــف معرفت ــم، وتوظي ــي للمتعلِّ ــم العق المعج
ــات  ــرُّف الكل ــص، فتع ــرات ولا الن ــل ولا الفق ــم الجُمَ ــه فهَْ ــه لا يُكِن ــات؛ فإنَّ ــرُّف الكل ــة تع عملي

عنــر بالــغ الأهميــة في عمليــة القــراءة، وهــو شرط أســاسي لطلاقــة القــراءة.
(Akyol, Hayati; Boyaci-Altinay, Yasemin,2019,1269-1286)
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ــة في  ــة الابتدائيَّ ــن المرحل ــوف الأولى م ــراءة في الصف ــم الق ــات تعلُّ ــواع صعوب ــف أن ــن تصني ويمك

ــواع رئيســة؛ هــي:  خمســة أن
أ صعوبــات التعــرُّف: منهــا صعوبــة تعــرُّف أشــكال الحــروف العربيــة منفــردةً، أو في مواقــع 	.

الكلمــة المختلفــة، وصعوبــة تعــرُّف أشــكال الحــروف، وأشــكال الحــركات القصــرة والطويلــة، 
ة بالحــركات الثــاث، وشــكل التنويــن بالحــركات الثــاث، وشــكل  وصعوبــة تعــرُّف شــكل الشــدَّ
ــط بــن الحــروف المتشــابهة في الرســم،  ــة، والخل ــات العربي ــرُّف الكل الســكون، وبــطء تع

والخلــط بــن الكلــات المتشــابهة في الشــكل.

ب صعوبــات النطــق: منهــا صعوبــة نطــق الأصــوات العربيــة، والحــركات القصــرة والطويلــة، 	.
ــة  ــاكنة، وصعوب ــروف الس ــاث، والح ــركات الث ــدة بالح ــاث، والش ــركات الث ــن بالح والتنوي
ــة، والكلــات المتشــابهة  ــة ذات المقَاطِــع الصوتيَّ نطــق الكلــات الجديــدة، والكلــات الطويل
ــز  ــة التميي ــة نطــق الكلــات مضبوطــةً بالشــكل، وصعوب ــب(، وصعوب ــب- كل في النطــق ) قل
الصــوتيّ بــن نطــق الحــركات القصــرة والطويلــة، وصعوبــة التمييــز الصــوتيّ بــن الــام 
ــرف  ــكل الح ــن ش ــط ب ــة الربــــــــــــــ ــة، وصعـــــــوبــــــــ ــام القمري ــية وال الشمس
وصوتــه، وصعـــــــوبــــــــــة الربــــــــــــــــط بين أشــكال الكلمات وأصواتهــا، والتحريف 

ــب المــكاني لأصــوات الكلمــة. ــادة، أو القل ــدال أو الحــذف أو الزي الصــوتيّ بالإب

 صعوبــات التحليــل والتركيــب: منهــا صعوبــة تحليــل الجُمَلــة إلى كلماتهــا، وصعوبــة تحليــل 	.ج
الكلمــة إلى أصواتهــا ومَقاطِعهــا، وصعوبــة ترتيــب حــروف لتكويــن كلــات، وصعوبــة ترتيــب 
كلــات لتكويــن جُمَــل، وصعوبــة المـَـزجْ البــريّ بــن الحــروف أو المقاطــع لتكويــن كلــات.

د  صعوبــات التذكُّــر البــرَيّ: منهــا صعوبــة تذكُّــر أشــكال الحــروف العربيــة، وصعوبــة تذكُّــر 	.
ــر الحــركات  ــة تذكُّ ــة، وصعوب ــر أســاء الحــروف الأبجدي ــة تذكُّ ــة، وصعوب ــات العربي الكل

ــر الحــركات الطــوال. القصــار، وصعوبــة تذكُّ

 صعوبــات فهَْــم المقــروء: منهــا صعوبــة تحديــد مــرادف كلمــة، ومضادهــا، وصعوبــة تفســر 	.ه
ــة أو عبــارة، وصعوبــة تعليــل حــدَث في قصــة، أو اســتنتاج عَلاقــة بــن شــيئين  معنــى جمل
ــة الربــط بــن ســبب ونتيجــة، أو بــن حدثــن في  ــارات، أو صعوبــــــــــ ــل أو عب في جُمَ

قصــة مــا.



مَلاحِق الدراسة

صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 354

شكل )1( أنواع صعوبات القراءة

م القراءة:  )د( أسباب صعوبات تعلُّ
 هناك أسباب متعددة ومتنوعة لصعوبات تعلُّم القراءة منها ما يلي: 

11  نقــص الاســتعداد للقــراءة: فالاســتعداد للقــراءة يتطلــب نضــج جميــع العوامــل العقليــة .

ــل في عمليــة القــراءة، وتعَُــدّ أنشــطةُ مــا قبــل  والجســمية والاجتماعيَّــة والعاطفيــة التــي تتدخَّ
ــة، وتعتمــد هــذه الأنشــطة  القــراءة هــي الخــرات التــي تعــد الأطفــال لمهــام القــراءة الفعلي
ــاره الســلبية؛  ــه آث ــراءة ل ــة الشــفويَّة، ونقــص الاســتعداد للق - عــى نمــو اللُّغ -بشــكلٍ أســاسيٍّ
ــرائّي. ــد مــن خطــر فشــلهم الق ــا يزي ــال، ك ــد الأطف ــرائيّ عن ــو الق ــة النم ــؤدِّي إلى إعاق ــث ي حي
(Akubuilo, Francis& Others, 2015,38-43)

22 الأســباب العضويــة: وهــي أســباب متعــددة؛ منهــا عيــوب الســمع والبــر، وعيــوب النطــق، .

ــة للتلاميــذ ذوي صعوبــات القــراءة، وقصــور الجهــاز العصبــي،  وضَعْــف الصحــة العامَّ
ــذكاء. ــبة ال ــاض نس وانخف

33 ــراءة . ــض في الق ــتوى المنخف ــال ذوي المس ــوث إلى أن الأطف ــات والبح ــجُ الدراس ــر نتائ وتشُِ
ــوا عــن مســتويات  الذيــن يعانــون مــن ضَعْــف ســمعيّ يــراوح بــن الخفيــف والمتوســط أبلغَُ
أعــى مــن التعــب الشــخصي –وبخاصــة التعــب المعــرفّي- مقارنــةً بغيرهــم؛ حيــث يتضاعــف 
العــبء المعــرفّي مــع هــؤلاء الأطفــال الذيــن يكافحــون مــن أجــل فهَْــم اللُّغــة المنطوقــة واللغــة 
ــن نتائجهــم في القــراءة، إلا أن كثــراً منهــم يســتمرون في  المكتوبــة، وعــى الرغــم مــن تحسُّ

. إظهــار صعوبــات القــراءة بشــكلٍ مســتمرٍّ
(Camarata, Stephen& Others,2018, 420-436)
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44 ــاس . ــاز، والإحس ــة للإنج ــص الدافعي ــراءة، ونق ــو الق ــاه نح ــا الاتج ــيَّة: منه ــباب النفس الأس

ــالات. ــم الانفع ــى تنظي ــدرة ع ــدم الق ــس، وع ــة بالنف ــف الثق ــل، وضَعْ بالفش

ــكلٍ  ــر -بش ــراءة يؤثِّ ــاهَ أنشــطة الق ــلبيّ تج ــابّي أو الس ــاه الإيج ــراءة: فالاتج ــو الق ــاه نح الاتج أ.	
كبــرٍ- في إنجــاز الطفــل في القــراءة، واســتمتاعه بهــا، وهنــاك عَلاقــة طرديــة بــن الاتجــاه 
ــرائّي  ــة، كان الأداء الق ــراءةُ مــن أجــل المتع ــةُ الاتجاهــات، والق ــا زادت إيجابي والإنجــاز، فكل
ــابّي  ــف إيج ــن موق ــى تكوي ــاعِد ع ــراءة، ويس ــرديَّ بالق ــامَ الف ع الاهت ــجِّ ــاَّ يش ــل؛ م أفض

ــا. تجاهَه

نقَْــص الدافعيــة والإنجــاز: فالإنجــاز في القــراءة تحَكُمُــه دوافــعُ داخليــةٌ؛ كالرغبــة الذاتيــة  ب.	
في تحســن الأداء، والتفــوق عــى الأقــران، ودوافــع خارجيــة؛ مثــل: تشــجيع الوالديــنِ عــى 
القــراءة، ومتابعتهــم للواجبــات المنزليــة لأبنائهــم، ونقــص هــذه الدوافــع أو غيابهــا يؤثِّــر في 

الأداء القــرائّي للطفــل، ويقلِّــل مــن نشــاطه العقــي، وفرُصَِــه في النجــاح في القــراءة.

ويحتــاج الأطفــال ذوو صعوبــات القــراءة إلى بــذل مزيــد مــن الجُهْــد في نشــاط القــراءة، وبســبب 
ضَعْــف إنجازهــم فإنهــم يوُاجِهــون الفشــلَ المتكــررَ؛ مــاَّ يــؤدِّي إلى إحجامهــم عــن أنشــطة القــراءة، 
وينخفــض مســتواهم تدريجيًّــا؛ مــاَّ يقلِّــل مــن كفاءتهــم في القــراءة، بــل تــزداد مشــاعرهم الســلبية 

تجاههــا؛ ويتخلَّفــون عــن أقرانهــم في القــراءة.
(Žolgar-Jerkovic, Ingrid; Jenko, Nika; Lipec-Stopar, Mojca,2018.201-211)

ضَعْــف الثقــة بالنفــس: فــذوو صعوبــات القــراءة يخُفِقــون في قــراءة كلــات وجُمَــل أمــامَ  ج.	
زملائهــم داخــلَ الفصــل؛ فيَشــعرون بالتوتــر والإحبــاط وضَعْــف الثقــة بالنفــس، ولــن يحُــرِز 
ــودةَ،  ــةَ المفق ــم الثق ــد إليه ــيّ يعُِي ــاج نف ــراءة دون ع م في الق ــدُّ ــالُ أيَّ تق ــؤلاء الأطف ه
وينقلهــم مــن حالــة عــدم الاتِّــزاَن النفــي إلى حالــة الاتِّــزاَن والثقــة بالنفــس، ويتطلَّــب ذلك 
التــدرجَ في التعليــم العلاجــي مــن الســهل إلى الصعــب، ومــن المألــوف إلى غــر المألــوف، 
ومــن نواحــي القــوة عنــد الطفــل )مــا يعرفــه الطفــل مــن كلــات(، إلى  مــا لا يعرفــه، مــع 

مراعــاة التشــجيع والثنــاء والتحفيــز.

55 ــن . ــاب التنســيق ب ــة المدرســيَّة، وغي ــة والبيئ ــة المنزلي ــا البيئ الأســباب البيئيــة: والمقصــود هن

ــا يــي هــذه الأســباب: ــزل، وفي المدرســة والمن

ــات -- ــل المســؤولة عــن صعوب ــة أحــد العوام ــة المنزلي ــون البيئ ــد تك ــة: ق ــة المنزليَّ البيئ
ــارَكتهم في  ــتوى مش ــنِ، ومس ــم الوالدي ــتوى تعلي ــة، فمس ــة الابتدائيَّ ــراءة بالمرحل الق
ــع  ــاون م ــم، والتع ــة واجباته ــم، ومتابعَ ــازم له ــم ال ــم الدع ــم، وتقدي ــم أبنائه تعلي
ــص  ــراءة وسَدْ القص ــة، والق ــم القرائيَّ ــة عاداته ــم، وتنمي ــم أبنائه ــن في تعلي المعلِّم
ــة مهــارات  ــهِم في تنمي ــة معهــم، كلهــا عوامــل تسُ ــة الألعــاب التعليميَّ لهــم، وممارسََ
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ــةً  ــم عرض ــل أبناءه ــم يجع ــن أدواره ــن ع ــيِّ الوالدي ــال، وتخ ــد الأطف ــراءة عن الق
ــرائّي. ــل الق ــر الفش ــون لخط ــل يتعرض ــراءة، ب ــات الق ــة صعوب لمواجَه

(Avnet, Miranda &Others ,2019,476-483)

ــزل -- ــن المدرســة والمن ــاب التنســيق ب ــون غي ــد يك ــزل: ق ــن المدرســة والمن ــاب التنســيق ب غي
ــع  ــل م ــل والتفاع ــدَان التواصُ ــبب فِقْ ــراءة، بس ــات الق ــن صعوب ــؤولة ع ــل المس ــن العوام م
أوليــاء الأمــور؛ مــن أجــل تلبيــة الاحتياجــات التعليميَّــة لأبنائهــم، وحــل مشــكلاتهم التــي قــد 
تنشــأ في أثنــاء تنفيــذ البرامــج التعليميَّــة والعلاجيــة، وإجــراء التعديــات اللازمــة في بيئــات 
التعليــم المتكاملــة، وممارسََــة كل طــرف لأدواره ومســؤولياته عــى أســاس المشــارَكة النَّشِــطة، 
 ، ــتمرٍّ ــكلٍ مس ــة بش ــات اللازم ــات والتوجيه ــم التعلي ــأسر بتقدي ــن ل ــم المعلِّم ــاب دع وغي

م الأكاديمــي لأبنائهــم المعُرَّضِــن للخطــر. ــة التقــدُّ ــنِ عــن مراقبَ وتخــيِّ الوالدي
(Gokbulut, OzlemDagli; Akcamete, Gonul; Guneyli, Ahmet,2020,1-7)

ــارات -- ــض مه ــه بع ــه، وإهمال ــة تدريس ــوء  طريق ــم، وس ــون  المعل ــد يك ــيَّة: ق ــة المدرس البيئ
الوعــي الصــوتيّ، والتحليــل والتجريــد والتركيــب مــن أســباب صعوبــات القــراءة عنــد بعــض 
نــة فيهــا، وغيــاب  التلاميــذ، بالإضافــة إلى الكتــب المدرســيَّة وقلــة التدريبــات القرائيَّــة المتضمَّ
الدعــم والتدخــل المبكِّــر؛ لإنقــاذ ذوي صعوبــات القــراءة مــن خطــر الفشــل القــرائّي، وكذلــك 
الإدارة المدرســيَّة وغيــاب قدرتهــا عــى وضــع آليــة للتدريــس العلاجــي وفــقَ أسُُــس منهجيَّــة.

ثانياً: صعوبات تعلُّم القراءة: التشخيص، والعلاج:

م القراءة:   )أ( تشخيص صعوبات تعلُّ
ــد  ــاشِ عــن تحدي ــات القــراءة؛ فهــو المســؤول المب ــا في تشــخيص صعوب ــم دورًا رئيسً ــؤدِّي المعل ي
ــاشر  ــل المب ــر لهــم؛ نظــراً  للتفاعُ ــم الدعــم المبكِّ ــذه، وتقدي ــة لتلامي ــات والاحتياجــات اللغويَّ الصعوب
بينَــه وبــنَ تلاميــذه، ومــا لديــه مــن معلومــات وملاحَظــات مبــاشرة عــن الصعوبــات المبدئيَّــة التــي 

ــم القــراءة. ــاء تعلُّ ــذ في أثن يواجههــا كلُّ تلمي
(Virinkoski, Lerkkanen, Holopainen, Eklund, &Aro, 2018, 497)

وقــد أشــارت بعــض الدراســات إلى أن تقديــرات المعلِّمــن عــن مهــارات القــراءة لــدى الأطفــال 
 - في المراحــل المبكِّــرة مــن التعليــم )مرحلــة الريــاض والصفــن: الأول والثــاني( تتوافــق -بشــكلٍ عــامٍّ
مــع درجــات نتائــج اختبــارات القــراءة المقنَّنــة، كــا اتضــح أن تقويمــات الأداء الدقيقــة التــي يجُريهــا 

المعلــمُ تســمح لــه بتقديــم دعــم مبكِّــر لتلاميــذه.

(​​Begeny, Krouse, Brown, & Mann, 2011; Südkamp, Kaiser, Moller, 2012).
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ــذ في الوصــول إلى معرفــة  ــم لأداء التلامي ــم المعل ــل الغــرض الأســاسّي مــن تقوي ــا  يتمثَّ مــن هن
دقيقــة بمســتوياتهم؛ مــن أجــل التخطيــط الصحيــح لتعليــم يناســب مســتوياتهم، ويراعــي احتياجاتهم.

ويمكــن للمعلِّــم تعــرُّف الأطفــال الأكــر عرضــةً لصعوبــات القــراءة والكتابــة، في وقــت مبكِّــر مــن 
ات أساســية )Rongved, 2016( تتمثَّــل فيــا يلي: خــال خمســة مــؤشِّ

معرفة الطفل بالحروف.--

قدرته على نطق الصوت الأول في كلمة ما.--

قدرته على مزج أصوات الكلمات القصيرة.--

 بالإضافــة إلى التســمية السريعــة للأشــياء؛ مثــل: )تســمية صــور الأشــياء المعروفــة بالترتيــب --
الصحيــح بــأسرع وقــت ممكــن(.

الخلفية الأسُريَّة للطفل إذا ما كان أحد أفراد أسرته قد واجَه صعوبات في القراءة أو الكتابة.--

دات صعوبــات تعلُّــم القــراءة التــي تــم اســتخلاصُها  وتناولــت إحــدى الدراســات الحديثــة أهــم محــدِّ
مــن أحــدث التقاريــر المسَْــحِيَّة في هــذا الشــأن(González-Valenzuela, 2017, pp. 66-69): الوعــي 
الصــوتيّ: ويشــر إلى الوعــي بــأن الكلــات تتكــوَّن مــن وحــدات لغويَّــة مثــل المقاطــع والأصــوات، وتعَُــدّ 
دات الأساســيَّة لصعوبــات القــراءة والكتابــة لــدى الأطفــال في  المعرفــة بالأصــوات والمقاطــع مــن المحــدِّ
ــرة )مــن 4 إلى 7 ســنوات(، ويرتبــط الوعــي الصــوتيّ -بشــكل مختلــف- بالطــرق  مراحــل عمريــة مبكِّ
المختلفــة لقيــاس القــراءة؛ مثــل الدقــة والسرعــة والطلاقــة، كــا يرتبــط بالمتغــرات المعرفيَّــة الأخــرى؛ 

مثــل الذاكــرة الصوتيَّــة، والمعرفــة بالحــروف والتســمية التلقائيــة السريعــة للأشــياء.

لي للكلــات، -- إدراك الــكلام: تشــر عمليــات إدراك الــكلام إلى التحليــل الإدراكي الســمعيّ الأوَّ
مــع مراعــاة خصائصهــا الصوتيَّــة والســمعية، وكيفيــة تمثيلهــا صوتيًّــا، وهنــاك عَلاقــة 
ارتباطيَّــة بــن إدراك الــكلام وقــراءة الكلــات، وبخاصــة لــدى المتعلِّمــن المبتدَِئــنَ، بخــاف 
ــوتيّ  ــز الص ــى التميي ــل ع ــدرة الطف ــدم ق ــاة أن ع ــع مراع ــراءة، وم ــرة في الق ذوي الخ
ــه عــى فــك  ــالي عــدم قدرت ــل الصــوتيّ للألفــاظ؛ وبالت ــرُّف التمثي ــط بعجــزه عــن تع يرتب
ــرْ  ــؤشًرا عــى عُ ــون م ــد تك ــكلام ق ــدرة عــى إدراك ال ــد عــى أن الق ــاَّ يؤكِّ ــز؛ م الترمي

ــة. ــرْ الكتاب ــاشر بعُ ــا المب ــد ارتباطهَ القــراءة، ولكــن لا يوجــد مــا يفي

مبــادئ الأبجديــة: تعتمــد معرفــة الحــروف عــى التوافُــق بــن الأصــوات والرمــوز المكتوبــة --
ــةُ  ــدّ معرف ــم تعَُ ــن ث ــات، م ــوز الكل ــك رم ــة ف ــؤدِّي إلى إمكاني ــاَّ ي ــا؛ م ــرِّ عنه ــي تع الت
ــؤ بصعوبــات قــراءة الكلــات لــدى  ات التــي تسُــهِم في التنبُّ الحــروف مــن أفضــل المــؤشِّ

ــال، مــن ســن )4( ســنوات.  الأطف
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التســمية التلقائيــة السريعــة: يقُصَــد بهــا تســمية المثــرات البصريــة الشــائعة؛ مثــل: )الألــوان، --
والأشــياء، والحــروف، والأرقــام(، وتعــد التســمية التلقائيــة السريعــة مقياسًــا للقــدرة الصوتيَّــة 
والبصريَّــة، ســواء كانــت العنــاصر أبجديــة رقَمْيــة )حــروف وأرقــام(، أو غــر ذلــك )الألــوان 
والأشــياء(، وهنــاك عَلاقــة بــن التســمية السريعــة والقــراءة؛ حيــث ثبَــت أن الأطفــال الذيــن 
يعانــون عُــرْ القــراءة أقــل سرعــةً بالنســبة لتســمية المثــرات البصرية الشــائعة، مــن الأطفال 
ــة  ــة بــن التســمية السريع ــرْ القــراءة، كــا توجــد عَلاقــة موجب ــون مــن عُ الذيــن لا يعان
وسرعــة قــراءة الكلــات لــدى الأطفــال الذيــن يعانــون عُــرْ القــراءة، ولكــن ليــس كذلــك 

بالنســبة لدقــة قــراءة الكلــات.

ــن -- ــا ب ــفويًّا وكتابيًّ ــل، ش ــة التواصُ ــبة لعملي ــرةً بالنس ــةً كب ــرداتُ أهمي ــل المف ــردات: تمثِّ المف
الأفــراد، وتعــد -أيضًــا- عامــاً مهــاًّ في اكتســاب مهــارات القــراءة والكتابــة؛ ولذلــك 
فالأطفــال ذوو صعوبــات تعلُّــم المفــردات أكــر عرضــةً لمشــكلات القــراءة والكتابــة. وينعكــس 
ــارات  ــردات بالمه ــط المف ــروء، وترتب ــم المق ــة وفهَْ ــن الطلاق ــى كل م ــردات ع ــف المف ضَعْ
ــردات،  ــو المف ــع نم ــدًا م ــرَ تحدي ــوتيّ أك ــل الص ــى التمثي ــدرةُ ع ــح الق ــة؛ إذ تصب الصوتيَّ
ويتطلَّــب تمييــزُ الكلــات واســتدعاؤها تحليــلَ الأجــزاء اللغويَّــة التــي تتكــوَّن منهــا الكلــات؛ 
ومِــن ثـَـمَّ يرتبــط ضَعْــف المفــردات بضَعْــف القــدرة عــى التمثيــل الصــوتيّ؛ وبالتــالي صعوبــة 

ــةُ القــراءة. ــي تعتمــد عليهــا عملي ــز الت فــك الترمي

ويسُــهِم تعــرُّف أنمــاط صعوبــات القــراءة ومجالاتهــا (Spear-Swerling, 2015) في وضــع إطــار 
ــي  ــات الت ــكلات والتحدي ــن المش ــة م ــواع مختلف ــخيص أن ــه تش ــن خلال ــنَّى م ــي، يتس ــوي مرجع ترب
تواجــه المتعلِّمــن في أثنــاء القــراءة، ســواء أكانــت تلــك المشــكلات تجريبيَّــة بطبيعتهــا )مرتبطــة بخــرة 
ــةٍ-  التعلُّــم( أم مرتبطــة بطبيعــة الصعوبــة ذاتهــا، كــا يسُــهِم الوعــي بأنمــاط الصعوبــات -بصفــةٍ عامَّ
ــال للتعامــل مــع هــذه الصعوبــات، وتنويــع التدريــس  في زيــادة فــرص العــاج أو أســاليب التدخــل الفعَّ

وتطويعــه بمــا يلائــم خصائــصَ المتعلِّمــن واحتياجاتهــم المختلفــة داخــل الصــف.

د »سبيرسويرلنج« ثلاثةَ أنماط شائعة من صعوبات القراءة؛ وهي:  ويحدِّ

دة في قراءة الكلمات.-- صعوبات محدَّ

دة في فهَْم المقروء.-- صعوبات محدَّ

صعوبات متنوعة في القراءة، كما يتَّضِح من الشكل )2(.--
(Spear-Swerling, 2015)
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صعوبات 
دة  محدَّ

في قراءة 
الكلمات

صعوبات 
دة  محدَّ
في فهم 
المقروء

صعوبات 
متنوعة في 

القراءة

شكل)8( الأنماط الشائعة لصعوبات القراءة

ويمكن تصميم اختبارات معيارية متكافئة في القراءة، يراعى فيها مقارنَة الاختبارات؛ من حيث:

مســتوى النــص: أي مســتوى ســهولة النــص أو صعوبتــه، ويدخــل فيــه بســاطة بنــاء الجُمَــل --
أو تعقيدهــا )طــول الجُمَــل( وطــول الكلــات، ودرجــة تكرارهــا في النــص )درجــة شــيوعها(، 

ونــوع الكلــات )محسوســة – مجــرَّدة( والروابــط داخــل النــص.

أنــواع المهمــة وخصائصهــا: المزاوَجــة - إكــال الجُمَــل - التلخيــص-  إكــال جــدول- أســئلة --
د  إكــال قصــرة – أســئلة صــواب أو خطــأ- أســئلة )نعــم( أو )لا( – أســئلة اختيــار مــن متعــدِّ

- أســئلة تســمية.
(Liao, Linyu,2020,31-42)

  وفي إطــار تشــخيص صعوبــات القــراءة عنــد ذوي العُــرْ القــرائّي، اســتخدمت بعــضُ الدراســات 
ــن بعــضَ مهــامِّ عمليــات القــراءة؛ مثــل: بطاريــة اختبــارات، تتضمَّ

ــالٍ، -- ــوت ع ــة بص ــن )40( كلم ــة م ن ــة مكوَّ ــراءة قائم ــة: ق ــبهْ المعجميَّ ــة وشِ ــام المعجميَّ المه
متفاوتــة في الطــول والشــيوع والبِنْيَــة المقطعيــة، وقائمــة أخــرى مــن )40( كلمــة غــر شــائعة، 

ثــم رصــد دقــة القــراءة وسرعتهــا لهذيــن النوعــن مــن الكلــات.

ــا: -- ــة؛ منه ــة مختلف ــام فرعيَّ ــاني مه ــن ثم ــة م ــذه المهم ــوَّن ه ــوتيّ: تتك ــي الص ــامّ الوع مه
ــذ  ــب مــن التلامي ــة أحــرف، يطُلَ ــة مــن ثلاث ن ــت )12( كلمــة مكوَّ ن )عكــس الصــوت(، وتضمَّ

ــع(. ــل..... لم ــل: )عم ــا؛ مث ــادة نطقه ــم إع ــة، ث ــس أصــوات الكلم عك

م للتلميــذ )12( كلمــة شــفويًّا متدرِّجــة في الصعوبــة )مــن حيــث -- مهــامّ التهجــي الشــفوي: يقــدَّ
عــدد المقَاطِــع الصوتيَّــة(، ويطُلـَـب منــه تســمية أحــرف الكلمات.

ــب -- ــار يطُلَ ــار مــدى الأرقــام، في هــذا الاختب ــة قصــرة المــدى: اختب ــامّ الذاكــرة اللفظي مه
ــم إعادتهــا مــرة أخــرى بالترتيــب نفســه. ــذ الاســتماع إلى سلســلة مــن الأرقــام، ث مــن التلمي

ــذ -- ــن التلامي ــب م ــام، ويطُلَ ــلَّ الأرق ــوانُ مح ــلُّ الأل ــة: تح ــة السريع ــمية التلقائي ــة التس مهمَّ
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ــر(،  ــي والأصف ــر والبن ــر والأزرق والأحم ــود والأخ ــوان: )الأس ــتة أل ــاء س ــرجاع أس اس
ونطقهــا بــأسرع مــا يمكــن، ثــم ترتيــب الألــوان، فضــاً عــن اســتخدام مجموعــة مــن صــور 

ــاح( وتســميتها بسرعــة. ــة، مفت ــم رصــاص، كــرسي، مظلَّ ــة، قل الأشــياء )ســيارة، نجم

ــروف -- ــل الح ــا كان تسلس ــرروا إذا م ــذ أن يق ــن التلامي ــب م ــيّ: يطُلَ ــرار المعجم ــة الق مهمَّ
ــة. ــر حقيقي ــة أو غ ــات حقيقي ــكل كل ــا يش ــة بصريًّ م المقدَّ

مهــامّ قــراءة النــص: تتكــوَّن هــذه المهمــة مــن قــراءة نــص مناسِــب للتلميــذ بصــوت عــالٍ، --
ــم  ــاز تســجيل، ث ــذ باســتخدام جه ــم تســجيل قــراءة كل تلمي ــم يت ــا، ث ــه مطبوعً ــم تقديمُ يت
ــة عــن طريــق تحديــد الأقــوال والتوقُّفــات الصامتــة )متوســط ​​ معالجَــة التســجيلات الصوتيَّ
مــدة الــكلام، عــدد مــرات التوقــف، نســبة وقــت النطــق، ونســبة وقــت التوقــف الصامــت، 

دقــة القــراءة(.
 (Suárez-Coalla, Paz; Cuetos, Fernando,2015,33-51)

وركَّزت بعضُ الدراسات في تشخيص صعوبات القراءة على الاختبارات التالية: 

اختبــار طلاقــة قــراءة الكلــات: يطُلـَـب مــن التلميــذ قــراءة أكــر عــدد ممكــن مــن الكلــات --
ــدد  ــة ع ل ــا محصِّ ــذ هن ــا التلمي ــل عليه ــي يحص ــة الت ــة، والدرج ــالٍ في )45( ثاني ــوت ع بص

الكلــات المقــروءة خــال هــذه المــدة، وهــي مقيــاس لطلاقــة قــراءة الكلــات.

اختبــار قــراءة النــص: في هــذا الاختبــار يقَــرأ الأطفــالُ مقاطــعَ نصيــةً قصــرةً بصــوت عــالٍ --
)دقــة القــراءة(، ثــم يطُــرَح عليهــم أســئلة لقيــاس الفَهْــم الحــرفّي، والفَهْــم الاســتنتاجيّ. 

د بوقــت، يتــم فيــه تقديــم قائمــة كلــات -- اختبــار قــراءة الكلــات: هــذا اختبــار غــر محــدَّ
فرديــة للأطفــال، ويطُلَــب منهــم قــراءة كلٍّ منهــا بصــوت عــالٍ.

(Nation, Kate,2019,47-73)

وفي ظــل أزمــة »كورونــا« والحاجــة إلى التقويــم الإلكــرونّي ركَّــزت بعــضُ الدراســات عــى طـُـرقُ 
التقويــم المحُوسَــبة التــي تشــبه الألعــاب، وتجعــل التقويــمَ أكــرَ سرعــةً، وتقيــس القــراءة ومهاراتهــا 
الفرعيَّــة، بمــا في ذلــك قــراءة الكلــات، والكلــات غــر المألوفــة، والهجــاء، مع الاســتفادة مــن التعلم 
ــروف،  ــرُّف الح ــال، وتع ــوتيّ للأطف ــي الص ــارات الوع ــة ومه ــرة العامل ــريّ، والذاك ــمعيّ  والب الس
وفــك التشــفير، والهجــاء، والمفــردات، وطلاقــة القــراءة، واختبــارات الفَهْــم في اللُّغــة لتلاميــذ الروضــة 
والصفــوف الثلاثــة الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة، ولجعــل هــذه التقويمــات أكــر جاذبيــةً للأطفــال، 
ــآت  ــة، والمكاف ــة المتحرك ــخصيات اللُّعْب ث بش ــدُّ ــل التح ــة مث ــاب النموذجي ــاصر الألع ــة عن ــم إضاف ت
ــات  ــل، يمكــن اســتخدامها في شراء ملصَقــات الحيوان ــة للتحصي ــة في شــكل عمــات قابل الافتراضي
ــراءة،  ــة الق ــة حــول دق ــم ملاحَظــات فوري ــع تقدي ــة، م ــامّ التفاعلي ــة إلى المه ــة، بالإضاف الافتراضي
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وتقديــم تغذيــة راجعــة )رســوم خــراء للاســتجابات الصحيحــة، ورســوم  حمــراء للاســتجابات غــر 
الصحيحــة(، ويصُاحِــب التعزيــزَ مــؤشٌر صــوتيٌّ لطيــفٌ.

(Hautala, Jarkko& Others,2020,1003-1028)

)ب( علاج صعوبات القراءة: 
عــت برامــج التدخــل العلاجــيّ لصعوبــات القــراءة؛ فهنــاك برنامــج القــراءة العلاجيَّــة المبكِّــرة  تنوَّ
ــج التدخــل  ــة، وبرام ــج التدخــل القائمــة عــى الأدل ــاك برام ــة، وهن ــراءة الإنقاذي ى الق ــمَّ ــا يسُ أو م
ع الأســاليب العلاجيَّــة، ولعــل مــن أبرزهــا تحليــل  القائــم عــى اســتخدام التكنولوجيــا، فضــاً عــن تنــوُّ
المهمــة، وأســلوب العمليــات العقليــة، والمــزج بــن أســلوبَْ: تحليــل المهمــة والعمليــات العقليــة، والقــراءة 

بمســاعَدة الأقــران.

 وفيما يلي عرضٌ موجَزٌ لبعض هذه البرامج والأساليب العلاجيَّة: 

11 برامج التدخل العلاجيّ لصعوبات القراءة: .

ــل )في  ــض التحصي ــل منخف ــكل طف ــاسّي ل ــف الأول الأس ــةُ الص ــا معلم ه ــراءة تعُِدُّ دروس في الق
ــا  د له ــدِّ ــة، وتح ــه القرائيَّ ــه وحاجات ــرائّي وميول ــتواه الق ــا لمس ــدة؛ وَفقًْ ــى ح ــة( ع ــراءة والكتاب الق
الأهــداف والطرائــق والوســائل والأنشــطة وأدوات التقويــم المنُاسِــبة والزمــن المناســب لتنفيذهــا، مــع 
مراعــاة مرونتهــا، وتأكيدهــا المبَــدئّي عــى نواحــي القـــوة عنــد المتعلِّــم، والتنمـــية الذاتيــة )أي اعتــاد 
المتعلِّــم عــى ذاتــه في عمليــة القــراءة(، وتركيزهـــــــا عــى المعـــنى، وعــى إســراتيجيات التعلــم؛ مثــل 

ــة والتـــصحيح الــذاتيّ. )نــر، معاطــي، عبــد القــادر، فــوزي، 2007م، 15( المراقبَــة الذاتيَّ

ويستند تعليم القراءة العلاجيَّة المبكِّرة إلى مجموعة من المبادئ الأساسيَّة منها: 

التدريس الفرديّ.--

تدريس نصوص متكامِلة )كتيِّبات وقصص كاملة(. --

ل خطــة -- ــم عليــه أن يعــدِّ مـــرونة التـــدريس: فــكلُّ تلميــذ يســتجيب بطريقــة متفــردة، والمعلِّ
ــذ.  ــات كل تلمي ــا لاحتياج ــدرس وَفقًْ ال

ــة بنفســه -- ــراءة والكتاب ــه مــن الق ــي تمكِّن ــه الإســراتيجيات الت ــم: أي تعليم اســتقلالية المتعلِّ
ــاء. ــرَّاء الأكَْف ــل الق دون حاجــة إلى عــون خارجــيّ؛ مث

ــذ بزملائــه في الصــف، -- ــع الــذي يــؤدِّي إلى لحــاق التلمي ــم: أي الإنجــاز السري سرعــة التعل
ــدأ بنواحــي القــوة عنــده، أي  ــذ البدايــة؛ لأن البرنامــج يب ــم من وانطلاقــه السريــع في التعل

بالكلــات التــي يعرفهــا.

التســجيل المســتمر: (Running Record) أي مُلاحَظــة قــراءة التلميــذ للنــص، وتســجيل --
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اســتجاباته، ومحاولاتــه، وتصحيحاتــه الذاتيــة، والإســراتيجيات التــي اســتخدَمَها أو حــاوَل 
ــتطيع  ــا يس ــدد م ــل؛ ليح ــات بالتفصي ــمُ كلَّ الملاحَظ ــل المعل ــدرس يحلِّ ــد ال ــتخدامَها، وبع اس
التلميــذُ إنجــازهَ بنفســه، ومــا يقــرب مــن تعلُّمِــه بنفســه، ويطــوِّر الــدرسَ القــادمَ في ضــوء 

ــذه الملاحَظــات. ه

ــنِ أو ثــاث، يمكــن للطفــل -- القــراءة المألوفــة: (Familiar Reading) فــكلُّ درس يبــدأ بكتيِّبَ
ــرص  ــا زادت الف ــه كل ــوث إلى أنَّ ــجُ البح ــر نتائ ــث تشُِ ــاح، حي ــة وبنج ــا بطلاق أن يقرأه
ــه أكــرَ مــن القــراءة. ــة لديــه زاد تعلُّمَ ل المتاحــة للتلميــذ لإعــادة الاطــاع عــى الكتــب المفضَّ

 (Teachers of the Kaiserlsautern Center , 2006 , 1-3)

ويسير درس القراءة العلاجيَّة المبكِّرة وفقَ الخطوات الآتية: 

ــا ســبقت دراســته، وهــذا الكتيِّــب يوضــع -- ــا مألوفً قــراءة كتيِّبــات مألوفــة: يقــرأ الطفــل كتيِّبً
ــة، كــا  ــذا الطفــل؛ كي يقرأهــا بطلاقــة وثق صــة له ــات المخصَّ ضمــنَ مجموعــة مــن الكتيِّب

ــا آخَــرَ ســبقت قراءتــه مــرةً واحــدةً في اليــوم الســابق.  يقــرأ الطفــل كتيبً

التحليــل والتركيــب: يطـــلب المعلــمُ من الطـــفل تحليل كلمة أو كلمتين، وتركيبهـــا باســـتخدام --
الحــروف المغناطيســية؛ وذلــك لمــدة دقيقــة أو دقيقتــن.

كتابـــــة قصـــة: يكتــب الطفــل قصــةً؛ لإتاحــة الفرصــة لملاحَظــة ارتبــاط المقــروء بالمكتــوب، --
ــمُ إذا احتــاج إلى المســاعَدة. ــدًا عــى ذاتــه، ويســاعده المعل ويكتــب معتمِ

ــة كل -- ــل في نهاي ــه للطف ــدًا؛ ليقدم ــا جدي ــوم كتيبً ــم كل ي ــي المعل ــد: ينتق ــب جدي ــراءة كتيِّ ق
ــدًا عــى  ــا لــه، ويقــرأ الطفــل هــذا الكتيــب مــرة واحــدة؛ معتمِ ــدًا كافيً درس، ويعطــى تمهي
ذاتــه قــدر الإمــكان، ويطــرح المعلــم على الطفــل أســئلةً مُعِينةً عــى الفَهْم، ويقــــــرأ الطـفـــلُ 
ــمُ باســتمرارٍ كلَّ  ل المعل ــالي بطريقــة مســتقلَّة، عــى حــن يســجِّ ــوم الت ــبَ في الي هــذا الكتي

شيء يقولــه الطفــل ويفعلــه في أثنــاء القــراءة  ودور المعلــم هنــا دور الملُاحِــظ المحايــد. 

مناقشَــة الإســراتيجيات: يناقِــش المعلــمُ مــع طفلــه الإســراتيجياتِ التــي اســتخدمها في أثنــاء --
ــق والبحــث والمراقبَــة.  القــراءة مثــل التحقُّ

  (Pinnell,Gay,2000 ,1)

22 برامج التدخل القائمة على الأدلة:.

(Evidence-Based Reading Interventions)

ــات  ــة لصعوب ــق أدوات تشــخيص مقنَّنَ ــة عــى تطبي ــة مبني ــج دقيق تســتند هــذه البرامــج إلى نتائ
ــل  ــة، والمهــارات التــي تحتــاج إلى تدخُّ القــراءة، ووصــف دقيــق لحالــة كل تلميــذ واحتياجاتــه اللغويَّ
علاجــيّ لتنميتهــا، مــع اســتخدام أفضــل الأدلــة؛ أي الأبحــاث العلميَّــة الحديثــة في مجــال صعوبــات 
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ــع  ــذ يخض ــة كل تلمي ــبة لحال ــة المنُاسِ ــراتيجيات العلاجيَّ ــات والإس ــل الممارسَ ــراءة، وأفض ــم الق تعلُّ
ــة مدعَّمــة بالبحــث العلمــي. ــة تعليميَّ للعــاج؛ أي أنَّهــا سياســة وممارسََ

م الدراســاتُ والبحــوثُ الحاليــةُ هــذه التدخــاتِ كأحــد الحلــول البديلــة لعــاج صعوبــات   وتقــدِّ
(Al Otaiba, Rouse, &Bakera, 2018, p. 831). وهيمنَــتْ برامــجُ التدخــل  القــراءة والكتابــة 
مــة للتلاميــذ الذيــن لديهــم صعوبــات بالغــة في القــراءة، بمــا في ذلــك مَــنْ يعانــون  الحديثــة المقدَّ
ــات  عُــرْ القــراءة، ومــن منظــور التكامــل بــن صعوبــات القــراءة والكتابــة، يمكــن تضمــنُ التدخُّ

القائمــة عــى الأدلــة مجالــنِ رئيســنِ مــن المهــارات: 

الأول: المهارات التي تركِّز على فكِّ الترميز )مثل الوعي الصوتيّ وتدريس الأصوات والطلاقة(.

ــز عــى المعنــى )مثــل المفــردات والفَهْــم(. وهنــاك بعــض التدخــات  والآخَــر: المهــارات التــي تركِّ
ــز عــى المجموعتــن كلتيهــا.  نــات التــي تركِّ دة المكُوِّ متعــدِّ

ل إلى مدخل ثلاثي المستويات كما يلي:  ويستند تصميم نموذج الاستجابة للتدخُّ

ــل المدرســة ومــا بعدَهــا، تســتند ●● ــة مــا قب ــذ مرحل ــا للقــراءة من ــاً نموذجيًّ ــعُ الأطفــال تعلي ــى جمي يتلقَّ
هــات الراهنــة في مجــال تعلُّــم القــراءة للأطفــال، مــع تهيئــة الوقــت الآمِــن والــكافي  إلى أفضــل التوجُّ
لتعليــم القــراءة المقــرَّرة داخــلَ الصــف، ويســتهدِف -بشــكل منهجــي وصريــح- تلــك المهــارات المرتبطــة 
مبــاشرةً بالتحصيــل في كل مــن مهــارتَْ تعــرُّف الكلــات، وفهَْــم المقــروء ويعُــرفَ هــذا بالمســتوى الأول 

مــن التدريــس، وبالنســبة لغالبيــة الأطفــال يشــر إلى التدريــس العــام داخــل الفصــل.

م الأطفــال في المســتوى الأول مــن التدريــس بعنايــة ودقــة باســتخدام أدوات ●● تتــم مراقبَــة تقــدُّ
ــراءة،  ــةُ في الق ــاتُ المحتمل ــا المخاطــرُ والصعوب د في ضوئه ــدة لرصــد الإنجــاز، ويتحــدَّ معتمَ
ــا بالنســبة للأطفــال المتخلفــن عــن مســار النمــو المنشــود فيتــمُّ تقديــم مســتويات تكميليــة  أمَّ
ــل  مــن التدخــل؛ لتقديــم دعــم إضــافّي في تنميــة مهــارات القــراءة المبكــرة الضروريــة، ويفضَّ
ــاض  ــة، وري ــل المدرس ــا قب ــة م ــالَ مرحل ــذ خ ــة للتلامي ــل التكميلي ــات التدخ ــم خدم تقدي
ــانيَ مــن النمــوذج. ــك التدخــاتُ المســتوى الث ــل تل ــة الأولى، وتمثِّ الأطفــال، والصفــوف الثلاث

ــوْن مســتويات تكميليــة مــن التدخــل بصفــةٍ دوريــةٍ ●● م الأطفــال الذيــن يتلقَّ يتــمّ مراقبَــة تقــدُّ
ــرقُ التدخــل  ــه أهــداف وطُ ــث(؛ لتوجي ــى الصــف الثال ــاض، وحت ــل الري ــة مــا قب )في مرحل
ــتبعاد  ــا لاس ــراءة كافيً ــل في الق ــلُ الطف ــح تحصي ــى يصُبِ ــد مت ــة، وتحدي ــن جه ــي م التكمي
ــم  ــا، يت ــل م ــة لطف ــتبعاد أســاليب التدخــل التكميلي ــي، وبمجــرَّد اس أنشــطة التدخــل التكمي
مراقبَــة تحصيلــه في القــراءة في المســتوى الأول بدقــة؛ لضــان اســتمراره في التعلــم 

ــود. ــو المنش ــى النح ــل ع والتحصي

ــراءة في ●● ــة مــن الأداء في الق ــق مســتويات معياري ــون في تحقي ــن يخُفِق ــال الذي ــى الأطف يتلقَّ
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ــق مــن مــدى توافُــر صعوبــات  قًــا؛ للتحقُّ ــا متعمِّ ــا تفصيليًّ الصــف الثالــث )أو مــا بعــدَه( تقويمً
القــراءة لديهــم، ولا يتــم في هــذا التقويــم الاســتعانةُ باختبــار الــذكاء، ولكــن يتــم وضــعُ حــدود 
م الطفــل في تنميــة مهــارة القــراءة، وفي حالــة وجــود صعوبــة  المعالجَــة التــي قــد تؤثِّــر في تقــدُّ
ــى الطفــل خدمــات تعليميَّــة خاصــة لتوفــر عــاج مســتمر لصعوبــات القــراءة،  في القــراءة يتلقَّ
م المســتوى  ــدَّ ــم الخــاص المق ــل هــذا التعلي ــا، ويمث ــة أخــرى مرتبطــة به ــات ذهني ــة صعوب وأي
ــل أن معظــم التدخــات ليســت قابلــة  الثالــث مــن أســلوب الدعــم في نمــوذج الاســتجابة للتدخُّ

للتعميــم؛ وبالتــالي، حتــى التدخــات الأكــر فاعليــةً لــن تنجــح إلا في مواقــف معينــة.

م للتلاميــذ في المراحل ●● تعَُــدّ برامــج التدخــل نمــاذج وقائيــة؛ لأن مســتويات الدعــم المتعددة تقــدَّ
المبكِّــرة مــن للقــراءة )في مرحلــة مــا قبــل الريــاض، وريــاض الأطفــال بصفــة أساســية(. ويتــم 
ــد مــن مــدى  ــم؛ للتأكُّ ــق ومنتظِ ــاء التدخــل بشــكل دقي م الأطفــال في أثن ــد مــدى تقــدُّ تحدي

(Justice,2006, 286) .ــق المســتويات المعياريَّــة في القــراءة تحقُّ

ــا بشــكل تعــاونّي عــى ●● ــدّ معلــم التعليــم العــامّ ومعلــم التعليــم الخــاص متســاوييِن، ويعمــان معً  يعَُ
ــة  ــس؛ لتلبي ــراتيجيات التدري ــن إس ــة م ــة متنوع ــتخدام مجموع ــذه باس ــن تنفي ــم يمك ــج مصمَّ منه
ــس: ــة نمــاذج للتدري ــقَ ثلاث ــم العمــل وف ــدراسي، ويت ــذ في الفصــل ال ــع التلامي ــم لجمي احتياجــات التعل

التدريــس المــوازي: يقــوم المعلــم الأســاسّي والمســاعِد بالتدريــس في الوقــت نفســه، ولكــن مــع ●●
دة مــن التلاميــذ.  مجموعــات محــدَّ

ــى ●● ــول ع ــامّ؛ للحص ــم الع ــل التعلي ــن فص ــذ ع ــض التلامي ــزل بع ــم ع ــل: يت ــس البدي التدري
ــةً. ــر كثاف ــات أك توجيه

التدريــس الجماعــي: حيــث يعمــل كِلَ المعلِّمَــنِْ في الفصــل معًــا في المناهــج الدراســيَّة والتعليــم ●●
وإدارة الســلوك، ويتناوبــون دور المعلــم الرئيسي.

ومــع ذلــك، فــإن نمــوذج التدريــس الجماعــي هــو الأكــر اســتخدامًا، ومعلــم التعليــم العــامّ ●●
ل المهــامّ فقــط، مــع مراعــاة  ــة يســاعد أو يعــدِّ كمعلــم ابتــدائي أو قائــد، ومعلــم التربيــة الخاصَّ
ــة بهــم، ومواكبَــة مــا يجــري في مجــال  مســؤولية المعلِّمــن دائمًــا عــن التنميــة المهنيــة الخاصَّ

)Herron, Julia – ProQuest LLC, 2017( .ــم صه تخصُّ

تقــوم هــذه البرامــج عــى أســاس الدمــج بــن أســاليب التدريــس والتقويــم عاليــة الجــودة ●●
مــة جيــدًا؛ لتحديــد إذا مــا كان التلاميــذ الذيــن لا يســتطيعون تحقيــق النجــاح الــازم  والمصمَّ
ــات  ــوا النجــاحَ باســتخدام ممارسَ ق ــة يمكــن أن يحقِّ ــس الحالي في ظــل إســراتيجيات التدري

تدريســيَّة أخــرى أكــر فاعليــةً. 
(Cakiroglu, 2015, 171-172)
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جدول )1( الخصائص الوصفية للتدخلات التكميلية في المستوى الثاني في الصفوف الدراسيَّة

الصف 
الدراسي

المدى 
الزمني

تسلسُل الأنشطة

ما قبل 
الرياض

مرتان 
أسبوعيًّا
لمدة 
 )30(
دقيقة

1 - فك الخط/ كتابة الاسم )نشاط المعرفة المطبوعة(.

2 - نشاط المعرفة الأبجدية.

3 -القراءة المشتركَة للقصص القصيرة مع مناقشَة الكلمات المستهدَفةَ )المفردات(.

4 - نشاط الوعي الصوتيّ.

رياض 
الأطفال

مرتان 
أسبوعيًّا
لمدة 30 
دقيقة

1 -  نشاط المعرفة والوعي بمفاهيم الطباعة.

2 - نشاط المعرفة الأبجديَّة.

3 - نشاط الوعي الصوتيّ.

4 - نشاط الربط بين الحرف والصوت.

5 - نشاط الكلمات البصرية )التي يجب تذكُّرها كما هي، ولا تتبعَ قواعد النطق والهجاء(.

الصف 
الأول

ثلاث 
مرات 
أسبوعيًّا
لمدة 
 )35(
دقيقة

1 - نشاط تعرُّف الأصوات والكلمات.

2 -نشاط فك الترميز.

3 -نشاط الكلمات البصرية. 

4 -نشاط قراءة القصة القصيرة.

5 - القراءة مع شريك.
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الصف 
الدراسي

المدى 
الزمني

تسلسُل الأنشطة

الصف 
الثاني

خمس 
مرات 
أسبوعيًّا
لمدة 
 )35(
دقيقة

1 -نشاط الطلاقة في القراءة )مثل نشاط القراءة المتكررة(.

2 -نشاط الوعي الصوتيّ.

3 -نشاط فهَْم المقروء باستخدام فك الترميز للكتب مع أنشطة ما قبل 
القراءة، وفي أثنائها، وبعدَها.

4 -دراسة الكلمة / تدريس الأصوات.

5 - الكتابة.

)Justice, 2006,291( :المصدر

ويعتمــد تقديــم الدعــم الملائــم عــى تحديــد الصعوبــات أو الاحتياجــات الأساســيَّة والجوهريــة للمُتعلِّمــن. 
أســفَرتَْ تحليــاتُ أحــدثِ البحــوث عــن “خمســة مســتويات مــن القــراءة، تشــكِّل ثلاثــةَ مجــالات أساســية مــن 

: (Jones, Conradi, &Amendum, 2016, p. 308)ــح في الجــدول التــالي ي، كــا هــو موضَّ التحــدِّ

جدول )2( مستويات القراءة والحاجات الأساسيَّة

الحاجة الأساسيَّةوصف المستوى

ضَعْف شديد في القدرة على فك الترميز: لا يتمكن على الإطلاق من قراءة 
نص في مستوى الصف الدراسي؛ يقرأ عند مستوى دقة )38.0 ٪( ومعدل 

)7( كلمات في الدقيقة الواحدة.

تعرُّف الكلمات ثم 
فك الرمز

ضَعْف القدرة على فك الترميز: يتمكَّن من قراءة نص في مستوى الصف 
زيادة معدل القراءة الدراسي بمستوى دقة  )78.4 %(، ومعدل )32( كلمة في الدقيقة.

ا في مستوى الصف الدراسي  عدم تلقائيَّة القدرة على فك الترميز: يقرأ نصًّ
بدقة عالية)91.9 ٪(، ولكن بمعدل بطيء، يبلغ )56( كلمةً في الدقيقة.

زيادة معدل سرعة 
القراءة

ا في مستوى الصف الدراسي بدقة  قدرة كافية على فك الترميز: يقرأ نصًّ
تصل إلى )96.0 ٪(، ومعدل )82( كلمة في الدقيقة، ويظُهِر أداءً جيِّدًا في 

بعض مقاييس الفَهْم.
كفاءة فك الترميز

ا في مستوى الصف  ضَعْف القدرة على الفَهْم على نحو غير مبرَّر: يقرأ نصًّ
الدراسي بدقة ممتازة، تبلغ )97.8 ٪(، ومعدل )120( كلمة في الدقيقة، 

ويظُهِر أداءً جيِّدًا في بعض مقاييس الفَهْم.
الفَهْم
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33 التدخل القائم على استخدام التكنولوجيا: .

ــر، ودعــم التلاميــذ الذيــن يواجهــون  تشُِــر نتائــجُ الدراســات والبحــوث إلى أهميــة التدخــل المبكِّ
صعوبــات في القــراءة والكتابــة -وبخاصــة الدعــم القائــم عــى التكنولوجيــا- وبشــكل أكــر تحديــدًا، 
يمكــن اســتخدام التقنيــات المســاعِدة بطــرق متعــددة؛ لزيــادة كفــاءة التلاميــذ في القــراءة، وتمكينهــم 

مــن مهاراتهــا الأساســيَّة، ومــن هــذه الطُّــرق مــا يــي:

ــى ●● ــيّ ع ــوى التعليمِ ــم المحت ــددة في تقدي ــائط المتع ــة، والوس ــا الرَّقمْيَّ ــتخدام التكنولوجي اس
ــة. ــرة والمحمول ــزة الصغ الأجه

تقديم قائمة مفردات في عدة مستويات مختلفة؛ من أجل تعزيز طلاقة القراءة لذوي صعوباتها.  ●●

الســاح للأطفــال بالاســتماع إلى الكلــات الرئيســة مــن خــال النَّقْــر عليهــا ببســاطة، في أي ●●
وقــت يحتاجــون فيــه إلى المســاعَدة.

ــة، بحيــث يسُــمَح للأطفــال بالاســتماع إلى الكلمــة ●● تحويــل النــص إلى كلام منطــوق أو مؤثِّــرات صوتيَّ
وتكرارهــا والانتقــال إلى الكلمــة التاليــة؛ مــاَّ يزيــد مــن دوافعهــم للاســتمرار ودقتهــم في التعبــر، مــع 
مراعــاة أن تزويــد الأطفــال بالكلــات المنطوقــة والمطبوعــة يدعــم طلاقــةَ القــراءة عــى النحــو الأمثــل.

الحــد مــن عــدد الكلــات المعروضــة في كل صفحــة، مــع تقديــم النــص مصحوبـًـا بصُــوَر؛ لأن ●●
ــوَر تعــزِّز التعلــمَ بصــورة أفضــل مــن المقاطــع التــي تحتــوي عــى نــص فقــط. الصُّ

إتاحة فرُصَ للتدريب على القراءة.●●

توفير نصوص اختباريَّة؛ لقياس مهارات التعرُّف والنطق والفَهْم.●●

ــة  ــم التغذي ــح، وتقدي اســتخدام المعلِّمــن إســراتيجيات القــراءة القائمــة عــى البحــث، والتصحي
(Mize, Minnie & others,2020, pp145-153).ــال م الأطف ــدُّ ــة تق ــة، ومراقبَ الراجع

44 أسلوب تحليل المهمة: .

يذكــر )نــر( أن أســلوب تحليــل المهمــة –كــا وصفــه كــرك، وكالفانــت- هــو أســلوب للتدريــب 
ــة معطــاة، وهــو أحــد الأســاليب الأساســيَّة التــي  دة ضروريــة لأداء مهمَّ المبــاشِ عــى مهــارات محــدَّ

ــم القــراءة عــن طريــق: يعتمــد عليهــا المعلــمُ في عــاج الأطفــال الذيــن يواجِهــون صعوبــةً في تعلُّ

تحديد الأهداف.--

تجزئة المهمة التعليميَّة إلى وحدات صغيرة أو عناصر المهمة الفرعيَّة المكوِّنة لها.--

تحديد المهارات الفرعيَّة التي يتمكَّن الطفلُ من أدائها، وتلك التي يعَجَز عن القيام بها.--

ــة -- ــة التــي يتُقِنهــا الطفــل ضمــنَ مجموعــة المهــارات الفرعيَّ ــدْء التدريــس بالمهــارة الفرعيَّ بَ
ــي، 2017، -167 168( ــر، معاط ــة. )ن ــارة التعليميَّ ــلة للمه المتسلس
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ــا في  ــرًا ضروريًّ ــد عن ــم يع ــات التعل ــال صعوب ــة في مج ــل المهم ــرك(Kirk) أن تحلي ــر ك ويذك
ــة في  ــوة معين ــاز خط ــة في إنج ــن صعوب ــل م ــاني الطف ــاذا يع ــم م ــي نفه ــس، فل ــات التدري عملي
المســتويات المتدرجــة للمهــارات، فمــن المفيــد معرفــة أيــن تقــع نقطــة ضَعْفــه، وتكــون الحالــة ليــس 
فقــط لمعرفــة مــاذا يتعلــم الطفــل، بــل -أيضًــا- كيــف يتعلــم، ويتطلَّــب ذلــك تحليــلَ أداء الطفــل وتحليــلَ 

المهمــة حتــى يتــم المزاوَجــة بينَهــا.

وهــذا الأســلوب يســمح للطفــل بــأن يتُقِــن عنــاصر المهمــة، ومِــن ثـَـمَّ يقــوم بتركيــب هــذه العنــاصر 
نــات؛ بمــا يســاعِد عــى تعلُّــم المهمــة التعليميَّــة وإتقانهــا بأكملهــا وفــقَ تسلسُــل منظَّــم، وينطبــق  أو المكوِّ
تِ المعقــدةَ؛ مــاَّ  ــط هــذا الأســلوبُ المهــاَّ ذلــك عــى الموضوعــات الأكاديميَّــة مثــل القــراءة؛ حيــث يبسِّ
؛ إذ تختــر المهمــة إلى النقطــة التــي يتمكــن الطفــل  ناتهــا بشــكلٍ مســتقلٍّ يسُــاعِد عــى إتقــان مكوِّ
مــن الاســتجابة لهــا بشــكل مريــح، ومِــن ثـَـمَّ ينتقــل خطــوةً بعــد خطــوة إلى الســلوك الأكــر تعقيــدًا، 
ــدةَ لقــراءة قطعــة إلى تعلُّــم الجملــة، وتعلُّــم وضــع  فالمعَُلِّــم -عــى ســبيل المثــال- قــد يجــزِّئ المهمــةَ المعقَّ
ــي المهــارات  الكلــات المنفصلــة في جملــة، وتعلُّــم مقاطــع الكلمــة أو النهايــة الصوتيَّــة، ومِــن ثـَـمَّ ينمِّ
ــرَضِ  ــة القــراءة؛ ولا يفَ ــة وقطع ــة بقــراءة الكلمــة والجمل ــذي يســمح للطفــل في النهاي إلى الحــد ال
أســلوبُ التدريــبِ القائــمُ عــى تحليــل المهمــة وجــودَ أيــة مشــكلة تعلُّــم نمائيــة خاصــة عنــد الطفــل، أو 
ــة نفسِــها. )كــرك، كالفانــت، 1988، 91( عَجْــز في أيــة قــدرة مــن قدراتــه، عــدا نقــص الخــرة بالمهمَّ

  ويمكــن القــولُ: إن أســلوب تحليــل المهمــة هــو أحــد أســاليب التعلــم الفــردي، الــذي يقــوم عــى 
ــدّ  ــيّ مُع ــم برنامــج تتابع ــدَةٍ، وتقدي ــذ عــى حِ ــد كل تلمي ــوة عن ــف والق عْ ــاط الضَّ ــد نق أســاس تحدي
م كل تلميــذ فيــه وفــقَ مســتواه وقدراتــه، والانتقــال التدريجــي في هــذا  إعــدادًا جيــدًا، يســمح بتقــدُّ
ــب  ــة أخــرى أكــر صعوبــةً، ويتطلَّ ــة في مســتوى التلميــذ إلى مــادة قرائيَّ البرنامــج مــن مــادة قرائيَّ
ر كلَّ مجموعــة مــن المهــارات؛ لتحديــد  ذلــك تصميــمَ مجموعــة مــن اختبــارات التســكين، التــي تتصــدَّ
ــا، والوقــوف عــى  ــا فيه ــاني قصــورًا  واضحً ــي يع ــارات الت ــذ، والمه ــا كلُّ تلمي ــي يتُقِنُه ــارات الت المه

مِــه في هــذا البرنامــج. ــدْء كل تلميــذ في البرنامــج، وتحديــد مســتوى تقدُّ نقطــة بَ

ــاردز-  ــرى ريتش ــا ي ــامّ –ك ــي” )1997م( أن المه ــر، معاط ــاصر، ون ــد الن ــس، عب ــر “أني ويذك
ع وَفقًْــا لنمــط الاســتجابة المطلوبــة مــن المتعلِّــم، ونمـَـط التفاعــل الــذي يشــرك فيــه )مــع نــصٍّ أو  تتنــوَّ
ــا بالنســبة لنمــط  متعلِّــم آخَــرَ(، ومســتوى المعالجَــة اللغويَّــة المطلوبــة، ونمــط إنتــاج اللُّغــة المطلــوب، أمَّ

الاســتجابة المطلوبــة مــن المتعلِّــم، فهنــاك نوعــان مــن المهــامّ:

ــن معالجَــةً منخفضــةَ المســتوى، وتعتمــد -أساسًــا- عــى  مهــامّ تتطلَّــب اســتجابةً آليــةً: وتتضمَّ أ.	
اســتخدام الذاكــرة قصــرة الأجــل.

ــن معالجــةً عاليــةَ المســتوى، وتتطلــب مــن المتعلِّــم  مهــامّ تتطلَّــب اســتجابةً اتصاليــةً: وتتضمَّ ب.	
ــا الشــكل والمضمــون. الاســتجابة بطريقــة ملائمــة؛ مراعيً
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ع المهــامّ مــن مهــامّ غــر لفظيــة، إلى مهــامّ  ــا بالنســبة لدرجــة الإنتــاج اللُّغــويّ: فيمكــن أن تتنــوَّ وأمَّ
ع المهــامّ مــن معالجَــة  ــا بالنســبة لمســتوى الفَهْــم المطلــوب، فيمكــن أن تتنــوَّ لفظيــة إلى أقــى درجــة، وأمَّ

منخفضــة المســتوى إلى معالجَــة مرتفعــة المســتوى. )أنيــس، عبــد النــاصر، نــر، معاطــي، 1997م(

55 أسلوب التدريب القائم على العمليات العقليَّة: .

ــدى  ، ل ــنَّ ــائي مع ــور نم ــد قصـــــــ ــم تحدي ــن المعل ــب م ــاشِ، يتطلَّ ــر مب ــيّ غ ــلوب علاج أس
ــاً(، يؤثِّــر في أدائــه الأكاديمــي؛ أي في  ــاه، أو الإدراك، أو الذاكــرة... مث الطفــل: )صعوبــة في الانتب
قدرتــه عــى القــراءة أو الكتابــة أو الحســاب، فــإذا عولــج هــذا القصــورُ بالتدريــب أدَّى إلى تحســن 

ــؤدِّي إلى تحســن الأداء الأكاديمــيّ. ــدرات ي ــة، وتحســن هــذه الق ــدرات العقلي الق

ــب  ــا في الآراء حــول أســلوب التدري ــا وتعارضً ــاك اختلافً ــت” )1984م( أن هن ــرى “كــرك وكالفان وي
عــى العمليــات كنــوع مــن العــاج غــر المبــاشِ، ويرجــع الســبب في ذلــك إلى عــدم وجــود اتفــاق عــى 
نــه هــذا المصطلــحُ مــن معنــى؛ حيــث يمكــن فهمــه بطـُـرقُ مختلفــة. )كــرك، كالفانــت، 1988، 91( مــا يتضمَّ

ــول  ــف ح ــدل عني ــاَّ أدَّى إلى ج ــرِّف؛ م ــكل متط ــلوب بش ــذا الأس ــون ه ــتخدم التربوي ــد اس وق
جــدوى اســتخدامه في عــاج صعوبــات التعلــم، واتجهــوا إلى اســتخدام إســراتيجيات علاجيَّــة 

ــا. ــراءة ذاته ــة الق ــاشِة في مهمَّ مب

 (Commodari,& Others) ومهــا كان الجــدل فــإن تعلــم القــراءة -كــا تشــر دراســة كومــوداري، وآخَريــن
يتضمــن مجموعــة مــن العمليــات العقليــة منهــا: 

ــة -- ــة عمليَّ ــوَر البصري ــة، والصُّ ــوَر المرئيَّ ــري للصُّ ــل الب ــكاني، والتحلي ــرَيّ الم ــاه الب الانتب
ــا. ــيطها وفحصه ــادة تنش ــة، وإع ــات العقلي ــاء التمثي ــى إنش ــدرة ع ــط بالق ــدَة، ترتب معقَّ

ــن القــدرة عــى اكتســاب التمثيــل العقــي للكلــات -- ــم القــراءة يتضمَّ ــر البــرَيّ: فتعلُّ التذكُّ
ــةُ  هنيَّ ــوَرُ الذِّ أو أجــزاء منهــا، والتــي يتــم تخزينُهــا في الذاكــرة المعجميَّــة، وتشــكِّل هــذه الصُّ
ــج دمــج الخصائــص الســمعية  ــات، وهــي نتائ ــة للكل ــة البصَيَّ ــا مــن التهجئ ــات نوعً للكل

ــة للحــروف. والبصَيَّ

ــات -- ــي المتطلَّب ــة، وه ــة والصوتي ــارات اللغويَّ ــة بالمه ــذه العمليَّ ــط ه ــيّ: ترتب ــل الذهن التخيُّ
ــراءة. ــارات الق ــيَّة لمه الأساس

بــل إن أطفــال مــا قبــل المدرســة يكتســبون صــورًا ذهنيــة للحــروف والكلــات بسرعــة، وبأقــل قــدر 
ى »رســم الخرائــط الإملائيَّــة السريعــة«. ــوَر مــن خــال عمليــة تســمَّ مــن عرضهــا، وتتكــوَّن هــذه الصُّ

ــاب  ــرٌ في اكتس ــا أث ــري له ــل الب ــة والتحلي هنيَّ ــوَر الذِّ ــة أن الصُّ ــذه الدراس ــجُ ه ــد نتائ وتؤكِّ
ــرَيّ  ــل الب ــر للتحلي ــم المبكِّ ــنَّ أن التقوي ــث تب ــة(؛ حي ــة والسرع ــم والدقَّ ــراءة )الفَهْ ــارات الق مه
ومهــارات التخيــل الذهنــيّ، والتدريــب عــى هــذه القــدرات، كل ذلــك قــد أســهَم في تيســر اكتســاب 
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ــن  ــتين ابتدائيت ــن مدرس ــث م ــف الأول والثال ــم في الص ــم تقويمه ــراءة، ت ــة للق ــاً وطفل )90( طف
ــة تــؤدِّي إلى تحســن  ــوَر البصَيَّ ــز عــى الصُّ ــا، وتبــنَّ أن إســراتيجيات التدخــل التــي ترُكِّ بإيطالي

ــم. ــات التعل ــر صعوب ــنَ لخط ــال المعرَّض ــن، والأطف ــال العادي ــرائّي للأطف الأداء الق
(Commodari, Elena& Others,2020, 59-72)

66 أسلوب التدريب القائم على الدمج بين تحليل المهمة والعمليات العقلية: .

يقــوم هــذا الأســلوب العلاجــي عــى  دمــج المفاهيــم الأساســيَّة لتحليــل المهمــة والعمليــات العقليــة 
التــي تعَُــدّ سلســلةً مــن العمليــات المســتهدَف تنميتهُــا، فإغــاق الرســوم والأشــكال الناقصــة )الدائــرة 
الناقصــة أو المربَّــع غــر المكتمِــل(، يمكــن أن يحــلَّ محلَّهــا كلــاتٌ ناقصــةٌ؛ مثــل: )جمــــــ....  خــرو.....  
ــة )تعــرُّف الكلــات وإدراكهــا ككل(، وعمليــة )إدراك الرســوم  حصــا...(  وبذلــك يحــدث دمــجٌ بــن مهمَّ

.) والأشــكال بشــكلٍ كليٍّ

ويســتند العــاج هنــا إلى تدريبــات العمليــات العقليــة؛ كالانتبــاه والإدراك والتخيُّــل والتذكُّــر، بالإضافة 
تدريبــات لتنميــة مهــارات التعــرُّف والنطــق والفَهْــم الرئيســة والفرعيَّــة، في إطــار تحليــل المهــامّ.

7  القراءة بمساعَدة الأقران: 	.

ــعُ التلاميــذ في الفصــل إلى ثنائيــات للعمــل في وقــت واحــد  ــم فيــه جمي في هــذا الأســلوب يقسَّ
ـل الهــدفُ مــن ذلــك  ـة  (Mcmaster, Fuchs, & Fuchs, 2006, 8) ويتمثّـَ عــى المهــامّ الأكاديميّـَ
البرنامــج في زيــادة نســبة الوقــت التعليمِــيّ الــذي يندمــج فيــه جميــعُ التلاميــذ في ســلوك أكاديمــيّ 
ــن مــن إتقــان المهــارات  ــاء، وتوفــر التغذيــة الراجعــة، وتصحيــح الأخطــاء بشــكل فــوري، والتمكُّ بنَّ

ــل. ــيّ، عــى النحــو الأمث ــوى التعليمِ والمحت

أسُُس القراءة بمساعَدة الأقران: تعتمد القراءة بمساعَدة الأقران على الأسُُس الآتية: 

ــا في سلســلة -- المزاوَجــة بــن التلاميــذ ذوي الأداء المرتفــع وذوي الأداء المنخفــض، للعمــل معً
مــن الأنشــطة المشــركَة؛ لتعزيــز القــراءة والطلاقــة لديهــم.

إتاحة الفرصة للمشارَكة لجميع التلاميذ في الفصل.--

دة، وإجراء التصحيحات، والتغذية الراجعة.-- تدريب التلاميذ على استخدام مثيرات محدَّ

ــد مــن فــرص الاســتجابة -- ــذ؛ مــاَّ يزي ــة المتكــررة بــن المعلِّمــن والتلامي التفاعــات اللفظي
ــل التلاميــذ. ــنْ قِبَ مِ

-- ، ــون عــى تنفيذهــا بشــكلٍ مســتقلٍّ ب ــة، يدُرَّ إنجــاز الأقــران لمجموعــة مــن الأنشــطة المنظَّم
ــؤ.  ــرة، والتنب ــص الفق ــرد، وتلخي ــادة ال ــراءةَ التشــارُكيَِّةَ، وإع ــن هــذه الأنشــطةُ الق وتتضمَّ

يستخدم المعلم مجموعة من الدروس القائمة على النصوص القصيرة، لتدريب جميع المتعلِّمين.--
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ــة -- ــة وممارسََ ــة مكتوب ــات وملاحَظــات تفصيلي ــة، ومعلوم ــا تقديميَّ ــا وعروضً ــن دروسً تتضمَّ
ــم. ــل المعلِّ ــن قِبَ ــة مِ ــة راجع ــذ، وتغذي ــل التلمي ــنْ قِبَ مســتمرة مِ

أنشطة القراءة بمساعَدة الأقران: 

ــا متصــاً  تبــدأ كل جلســة بنشــاط القــراءة التشــارُكيَِّة مــع إعــادة الــرد؛ حيــث يقــرأ كل تلميــذ نصًّ
بصــوت مرتفــع لمــدة خمــس دقائــق، ويتــم اختيــار هــذا النــص مِــن قِبَــل المعلِّــم بحيــث يتناســب مــع 

الحــد الأدنى مــن الأداء.

ــه، وفي كل  ــصَّ نفسَ ــض الأداء الن ــذ منخف ــرأ التلمي ــم يق ــع أولً، ث ــذ ذو الأداء المرتف ــرأ التلمي يق
ــلْ، لقــد تجــاوزتَ هــذه الكلمــةَ، هــل  مــرة يرتكــب القــارئُ خطــأً مــا في القــراءة، يقــول المعلــم: )تمهَّ
يمكنــكَ قراءتهُــا؟( يقــرأ القــارئُ الكلمــةَ، ويســتمر في القــراءة، وبعــد أن ينتهــي التلميــذان كلاهــا 
مــن القــراءة، يعُيــد التلميــذُ منخفــضُ الأداء سردَ تسلسُــل الأحــداث التــي قرأهــا لمــدة دقيقتــن، ثــم 
يحصــل التلاميــذ عــى نقطــة واحــدة لــكل جملــة تقُــرأ بشــكل صحيــح، عــى حــن يحصــل التلاميــذ 

عــى عــر نقــاط في حالــة إعــادة سردِهــا.

ثالثاً: صعوبات تعلُّم الكتابة: مفهومها، مظاهرها، أنواعها، أسبابها: 

م الكتابة:  )أ( مفهوم صعوبات تعلُّ
يذكــر »مارتــن لوبــو وآخَــرون« (Martín-Lobo& Others ,2018, 140-154) أن صعوبــة التعلــم 
ــة  ــة اللُّغ ــيّ في الإدراك، أو معالجَ ــيّ عصب ــراب بيولوج ــن-  »اضط ص ــضُ المتخصِّ ــا بع ده ــا حدَّ –ك
الناتجــة عــن وظائــف الدمــاغ غــر النمطيَّــة«، ويفــرض هــذا التعريــفُ أن عمــل الدمــاغ يعتمــد عــى 

ــدة لثــاث وحــدات أساســية في الدمــاغ: المشــارَكة الموحَّ

الأولى: وحدة التنشيط، مسؤولة عن الحالة المثُلْى لتنشيط الدماغ )مستوى الانتباه(.

الثانية: الوحدة الوظيفية التي تستقبِل المعلومات وتخَُزِّنها )وحدة الإدخال(.

والثالثــة: وحــدة البرمجــة، وهــي مســؤولة عــن التحكــم في النشــاط )وظائــف أكــر تعقيــدًا؛ مثــل 
الوظائــف التنفيذيــة(. 

ونظــراً لأنَّ الوحــدات الثــاث تعمــل بالتتابُــع، كان مــن الــروري -عنــد ظهــور أيــة مشــكلة مــن 
ــة المعلومــات مــن مراحلهــا  ــدءًا مــن معالجَ ــم كل وحــدات الأداء المعــرفّي، بَ ــم- تقوي مشــكلات التعل

ــدًا. الأولى )إدخــال المعلومــات إلى الدمــاغ(، إلى معالجتهــا الأكــر تعقي

وتشُِــر نتائــجُ الدراســات والبحــوث –كــا ذكــر مارتــن لوبــو  وآخَــرون-  في علــم الأعصــاب التطبيقي 
الــة لمنــع الفشــل الأكاديمــي، وتنميــة قــدرات  وعلــم النفــس العصبــي في الســياق التعليمِــيّ منهجيــات فعَّ
التلاميــذ، ومــن منظــور نفــيّ عصبــيّ اتضــح أن هنــاك تباينًــا بــن ذوي صعوبــات التعلــم والعاديــن، 
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ــة والحركيــة واللمــس والكتابــة  وذوي القــدرات العاليــة، مبنيــة عــى تقويــم الوظائــف الســمعية والبصَيَّ
ــجُ أن عجــز  ــدت النتائ ــن )5 و 8( ســنوات، وأكَّ ــراوح أعمارهــم ب ــاً، ت ــرة لـــ )156( طف ــة والذاك واللغ

المعالجَــة الســمعية –عــى ســبيل المثــال- يمكــن أن يؤثِّــر في اللُّغــة والقــراءة والكتابــة.

ــخ  ــيّ بســيط في الم ــل وظيف ــا: “خلَ ــة بأنَّه ــات الكتاب ــظ” )2014م( صعوب ــرِّف “بطــرس، حاف ويع
ــة الحــروف والكلــات، فالطفــل يعــرفِ الكلمــةَ  ــل كتاب ــر تسلسُ يجعــل الطفــلَ غــر قــادر عــى تذكُّ
ــه مــع ذلــك غــر  ــد مشــاهدته لهــا، ولكن التــي يرغــب في كتابتهــا ويســتطيع نطقهــا وتحديدهــا عن

ــا مــن الذاكــرة”. ــة أو كتابته ــة اللازمــة لنســخ الكلم ــم الأنشــطة المركَّب ــادر عــى تنظي ق

نــات رئيســة؛ هــي: الإمــاء، والخــط، والتعبــر الكتــابّي، وفي الصفــوف  والكتابــة لهــا ثلاثــة مُكوِّ
الأولى تشَِــيعُ مصطلحــاتُ: التهجئــة، والكتابــة اليدويــة، والتعبــر الكتــابّي، وأيــة مشــكلة تواجِــه المتعلِّــمَ 
ــي الكلــات، أو في الكتابــة بخــط اليــد، أو في إنتــاج  في تعلُّــم  أحــد هــذه الجوانــب، ســواء في تهجِّ
الجُمَــل والعبــارات، يطلـَـق عليهــا صعوبــات تعلُّــم الكتابــة، ويغلــب عــى صعوبــات الكتابــة في صفــوف 
المرحلــة الابتدائيَّــة صعوبــة النَّسْــخ في الكتابــة اليدويــة، وصعوبــة التهجئــة التلقائيــة، فضــاً عــن أن 

الإنتــاج الكتــابّي يُثِّــل تحديًــا كبــراً للأطفــال الصغــار. 

ــب  ــر تعاقُ ــة تذكُّ ــة في آلي ــة هــي صعوب ــة الكتاب ــات )2002م( إلي أن صعوب ــر فتحــي الزي ويشُِ
ــا  ــا أو تتابعيًّ ــةُ تعاقبيًّ ــةُ المطلوب ــم العضــاتُ والحــركاتُ الدقيق ــمَّ تتناغَ ــن ثَ ــا؛ ومِ الحــروف وتتابعُِه

ــا:  ــات أنَّه ــذه الصعوب ــص ه ــن أهــم خصائ ــام، وم ــة الحــروف والأرق لكتاب

لا ترتبط بمستوى ذكاء الفرد.●●

خارج سيطرة عمليات التدريس، وأقل ارتباطاً بمحتوى مقرَّراته.●●

ذات أساس عصبيّ فسيولوجيّ بدرجات متفاوِتة.●●

تنعكِس على استخدام الفرد للتعلُّم، حتى في المهامّ غير التعليميَّة.●●

ة أو الشدة، ما بين الخفيفة والمتوسطة والشديدة.●● تتباينَ من حيث الحِدَّ

إمكانيــة تشــخيصها وتقويمهــا وعلاجهــا، إذا اســتخُدمت الإســراتيجيات الملائمــة في الوقــت ●●
ــال. المناســب وعــى نحــو فعَّ

وبنــاءً عــى مــا ســبَق يمكــن القــولُ: إن صعوبــات الكتابــة أحــد أنــواع صعوبــات التعلــم، التــي تظهــر عنــد 
فئــة مــن الأطفــال في صــورة مشــكلات تواجههــم في اكتســاب مهــارات الإمــاء والخــط والتعبــر الكتــابّي؛ 
ــم في  ــم، والتحكُّ ــى القل ــض ع ــةً في القب ــدون صعوب ــد يج ــات، وق ــي الكل ــاء في تهجِّ ــون في أخط فيقع
عضــات اليــد، فتبــدو خطوطهُــم رديئــةً، وكتابتهُــم بطيئــةً، وأســلوب تعبيرهــم ضعيفًــا، ويجــدون صعوبــات في 

كتابــة الحــروف والكلــات، أو سرعــة كتابتهــا، كــا يجــدون معانــاةً في إنتــاج الجُمَــل والعبــارات.
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ة:  )ب( مظاهر صعوبات الكتابة في المرحلة الابتدائيَّ
يذكُــر الزيــات أن الدراســات والبحــوث في مجــال صعوبــات التعلــم، تشــر إلى مشــكلات متعــددة 

في كتابــات التلاميــذ ذوي صعوبــات تعلُّمهــا، منهــا مــا يــي:

ــتخدام -- ــب، واس ــد والتراكي ــاء والقواع ــي والإم ــددة في التهج ــاء متع ــة بأخط ــاتهم متخَم كراس
ــة. ــة اليدوي ــاء الكتاب ــابكُ الحــروف، وكل أنمــاط أخط ــط والفواصــل، وتش ــم، والنق ــات الترقي علام

كتاباتهم يغلبُ عليها عدمُ الانضباط وفقَ قواعد الكتابة، وتفتقر إلى التنظيم والضبط.--

ــون -- ــا، أو يضُيف ــا أو أواســطها أو نهايته ــات في أوائله ــض حــروف الكل ــون بع ــم يحذف أنه
ــات. ــضَ الحــروف إلى الكل بع

يكتبون ما يرَدُِ على أذهانهم، سواءٌ ارتبط بموضوع الكتابة أو لم يرتبط.--

يكتبون جُمَلً قصيرة مفكَّكة، وتفتقر إلى المعنى.--

يفتقرون إلى الخلفية المعرفيَّة التي تمكِّنهم من توليد الأفكار.--

ون بالتصحيحات المطلوبة، ولا يراجعونها، ولا يستفيدون منها.-- لا يهتمُّ

)الزيات، فتحي، 1998، 493-492(

ــة  ــةَ كتاب ــب دق ــمة تتطلَّ ــذه الس ــة، وه ــارات الكتاب ــز مه ــي تميِّ ــات الت ــم الس ــن أه ــوح م ــدّ الوض ويعَُ
الحــروف، وكلــا تــم تدريــس كتابــة الحــروف بشــكل دقيــق، زاد وضوحُهــا، مــع مراعــاة المســافة بــن الحــروف 

والكلــات، وحجــم الحــروف، ومحــاذاة الحــروف عــى الســطر، وكل ذلــك  يؤثِّــر في وضــوح الخــط.

(Duran, Erol; Karatas, Arda,2019,288-300)

ات التــي تــدل عــى وجــود صعوبــات في تعلُّــم الكتابــة؛ مــاَّ يــؤدِّي إلى  وهنــاك مجموعــة مــن المــؤشِّ
عــدم وضــوح الخــط، وتشــوُّهات الكتابــة، ويمكــن تصنيــف أنــواع هــذه الصعوبــات عــى النحــو التالي: 

11 خلل التآزُر، ويتمثَّل في: .

خلــل التــآزُر الحــركي البــرَيّ بــن العــن والأصابــع، مــع اضطرابــات في الحــركات التــي --
تؤدِّيهــا اليــدُ.

مَسْك القلم بطريقة خاطئة.--

22 البطء، وضَعْف المجهود، ويتمثَّل في: .

بذل مجهود كبير في أثناء الكتابة يصحبه عدمُ القدرة على إنجاز المطلوب في وقته.--

ا.-- ا، أو العكس؛ بشكل ضعيف جِدًّ الضغط على القلم بشكل قوي جِدًّ

صعوبة القيام بالأعمال اليدوية البسيطة؛ مثل قص الورق.--
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3  الحذف، ويتمثَّل في: 	.

حذف كلمة من جملة.--

حذف حرف أو مقطع من كلمة.--

44 الإضافة، ويتمثَّل في إضافة حرف أو مقطع للكلمة..

5  العكس الرأسي، والاتجاهات:	.

ى العكــس الــرأسي الكتابــة المرِآْتيَّــة، ويتمثَّــل في عكــس حــرف مــن أعــى لأســف والعكــس،  ويســمَّ
وعكــس الاتجاهــات مــن اليمــن لليســار والعكــس.

6  تشويه الكلمة، ويتمثَّل في: 	.

تقسيم الكلمة إلى مقاطع.--

إلصاق جزء من الكلمة بالكلمة التالية.--

77  خَلطْ في ترتيب الحروف، ويتمثَّل في نقل مواضع الحروف في المقاطع والكلمات..

88  خلط في الحروف المتشابِهة: كالسين والشين، والصاد والضاد....

99  التلاحمات، والتباين، وتتمثَّل في: .

وصل الكلمات والمقاطع وعدم ترك مسافة بينها.--

تباينُ بين أحجام الحرف ضمنَ الكلمة الواحدة، والكلمة الواحدة ضمن الجملة... وهكذا.--

)نبهان، يحيى محمد، 120-129، -2008 صوالحة، عونية، 2016، ‏صبحي، عبد السلام، 62-42، 2009(

م الكتابة:  )ج( أنواع صعوبات تعلُّ
ــة  ــة الابتدائيَّ ــن المرحل ــة الأولى م ــوف الثلاث ــة في الصف ــم الكتاب ــات تعلُّ ــف صعوب ــن تصني يمك
إلى ثلاثــة أنــواع رئيســة؛ وهــي: صعوبــات تتعلــق بصحــة الكتابــة، وصعوبــات تتعلــق بتنظيــم الكتابــة 

ــواع: ــابّي، وفيــا يــي هــذه الأن ــات خاصــة بالتعبــر الكت وجَمالهــا، وصعوب

النوع الأول: صعوبات تتعلق بصحة الكتابة: 

صعوبات كتابة الحروف: 

صعوبات في الرسم الصحيح للحروف العربية منفردة.--

صعوبات في الرسم الصحيح للحروف العربية في مواضع الكلمة المختلفة.--

صعوبات في التمييز بين الحروف المتشابهة.--

صعوبات في التمييز بين الأصوات المتقاربة المخارج في الكتابة.--
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صعوبات في كتابة الأصوات التي تنُطقَ ولا تكُتبَ.--

صعوبات في كتابة الحروف التي تكُتبَ ولا تنُطقَ.--

صعوبات في كتابة الهمزة في أول الكلمة.--

كتابة الهمزة في وسط الكلمة.--

صعوبات في كتابة الهمزة في آخِر الكلمة.--

صعوبات في التمييز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة.--

صعوبات في الربط بين الحروف في الكلمات.--

صعوبات في كتابة الحروف المتصلة بغيرها، وغير المتصلة.--

صعوبات في وضع النقاط فوق الحروف.--

صعوبات في التمييز بين اللام الشمسية واللام القمرية كتابةً.--

صعوبات في رسم الألف اللينة.--

ة:  دَّ صعوبات كتابة الحركات، والتنوين، والشَّ

صعوبات في قصَْ الحركات الطويلة في الكتابة.--

صعوبات في مَدِّ الحركات القصيرة في الكتابة.--

صعوبات في إبدال التنوين نوناً في الكتابة.--

دة في الكتابة.-- صعوبات في فك إدغام الحروف المشدَّ

ي الكلمات:  صعوبات تهجِّ

ي كلمات ذات مقطع قصير.-- صعوبات تهجِّ

ي الكلمات ذات المقاطع الطويلة.-- صعوبات تهجِّ

ي الكلمات متعددة المقاطع.-- صعوبات تهجِّ

النوع الثاني: صعوبات تتعلق بتنظيم الكتابة، وجَمالها: 

صعوبات في تنظيم المسافات بين الحروف.--

صعوبات في تنظيم المسافات بين الكلمات.--

صعوبات في التحكم في حجم الحرف.--

صعوبات في تنظيم الكتابة فوق السطر، أو تحته.--
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صعوبات في التناسب بين أحجام الحروف.--

صعوبات في استخدام علامات الترقيم )، -. - ؟(.--

النوع الثالث: صعوبات خاصة بالتعبير الكتابّي: 

صعوبات في ترتيب حروف معينة لتكوين كلمات.--

صعوبات في ترتيب كلمات لتكوين جُمَل.--

صعوبات في إكمال جُمَل باختيار الكلمات المنُاسِبة لمعاني الجُمَل.--

صعوبات في إكمال جُمَل بكلمات مناسبة للمعنى.--

صعوبات في التعبير عن صورة بجُمَل مفيدة.--

--. صعوبات في إنشاء جُمَل تعبيريَّة في موضوع معيَّ

صعوبات في الربط بين جملتين.--

صعوبات في الربط بين فكرتين.--

شكل )9( أنواع صعوبات تعلُّم الكتابة

م الكتابة:   )د( أسباب صعوبات تعلُّ
دِهــا يمكــن  دة، وهــي عــى تعدُّ يذكــر الزيــات أن العوامــل المســبِّبة لصعوبــات تعلُّــم الكتابــة متعــدِّ
ــم، وأســباب مرتبطــة بنمــط  تصنيفُهــا في  ثلاثــة مجموعــات أساســية؛ هــي: أســباب مرتبطــة بالمتعلِّ

التعليــم وأنشــطته، وأســباب مرتبطــة بــالأسرة والبيئــة.

ــه  ــة، وبِنْيَت ــه العقلي ــم، وقدرات ــتوى ذكاء المتعلِّ ــا مس ــراد به ــم فالم ــة بالمتعل ــباب المرتبط ا الأس   أمَّ
ــة، وفاعليــة عملياتــه: )الانتبــاه- الإدراك – الذاكــرة(، وكفــاءة نظــام تجهيــز المعلومــات لديــه،  المعرفيَّ
وذوو صعوبــات الكتابــة يفتقــرون إلي كثــر مــن القــدرات النوعيــة المرتبطــة بالكتابــة؛ مثــل: )الذاكــرة 
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البصَيَّــة، والقــدرة عــى الاســرجاع، أو القــدرة عــى إدراك العَلاقــات المكانيــة(، كــا أنهــم يعانــون 
ــا في نظــام تجهيــز المعلومــات. )الزيــات، فتحــي، 1998، 494( قصــورًا طبيعيًّ

وتشُِــر نتائــجُ الدراســات والبحــوث إلى أن التلاميــذ ذوي صعوبــات التعلــم الأكاديميَّــة )في القــراءة 
والكتابــة والحســاب( يواجِهــون  مشــكلاتٍ نفســيةً تــؤدِّي إلى نقــص الدافــع، ونتائــج التعلــم المنخفضــة، 
وضَعْــف الثقــة بالنفــس، ويواجِهــون مشــكلات عاطفيــة، واضطرابــات ســلوكية، ويفتقــرون إلى المثابـَـرة 

في التعلــم، وغالبـًـا مــا يشــعرون بالإحبــاط، ومِــن ثـَـمَّ يستســلمون بســهولة قبــل تحقيــق أهدافهــم.
 (Asrowi; Gunarhadi; Hanif, Muhammad,2019,324-333)

وقــد ربطََــت بعــضُ الدراســات بــن نقــص كفــاءة الصحــة العقليــة والنفســية، وصعوبــات التعلــم 
ــة( في الســنة  ــة، ومهــارات الاتصــال والمعرفــة العامَّ ــم اللُّغــة والمهــارات المعرفيَّ ــر للأطفــال )تعل المبكِّ
الأولى مــن المدرســة، ويقُصَــد بالصحــة العقليــة هنــا: »نجــاح تكيُّفــيّ في المهــامّ التنمويَّــة المتوقَّعــة مــن 
«، وأشــارت نتائج بعــض الدراســات إلى أن  ، في ســياق ثقــافي وتاريخــي معــنَّ الأفــراد في عمــر معــنَّ
الصعوبــات العاليــة في الطفولــة ارتبطــت بالتغيُّــب عــن المدرســة، وارتفــاع معــدلات التــرُّب، وضَعْــف 
ــل،  ــة للطف ــة العامَّ ــاءة الصح ــص كف ــة بنق ــل مرتبط ــي عوام ــة، وه ــيّ في المدرس ــتوى التحصي المس
ــارات  ــة المه ــة تســاعد عــى تنمي ــة في الطفول ــاءة العالي ــة والنفســية؛ لأن الكف ــا الصحــة العقلي ومنه
ع الطفــل  التــي تســهِّل الأداء النفــي والاجتماعــيّ الصحــي، وتقــوِّي العَلاقــات الإيجابيــة التــي تشــجِّ
ــل  ــتوى التحصي ــس عــى مس ــن؛ فتنعك ــع الآخَري ــم وم ــة في التعل ــر فاعلي ــارَكة بشــكل أك عــى المش
الأكاديمــي عــى المــدى الطويــل، بخــاف مَــنْ يعانــون مشــكلات داخليــة؛ كالقلــق، أو خارجيــة؛ مثــل 

الســلوك العــدواني، وفَــرطْ النشــاط، وعــدم الانتبــاه.
(O’Connor, Elodie& Others ,2018,402-416).

وأمــا الأســباب المرتبطــة بنمــط التعليــم وأنشــطته، فيؤكِّــد التربويــون دورَ المعلــم، 
الــة؛ لأن  وطريقــة تدريســه، ومــدى التزامــه بالأســس التــي تقــوم عليهــا عمليــة التعلــم الفعَّ
جــودة التدريــس وفاعليتــه يتُيحــان الفــرصَ أمــام التلاميــذ للاندمــاج في الأنشــطة التعليميَّة 
أطــولَ مــدة ممكنــة، كــا أن ســلوكيات المعلِّمــن داخــل الفصــل ترتبــط عــى نحــو موجَــب 
بتحصيــل التلاميــذ، وفهَْمهــم، وانضباطهــم، ومــن الأشــياء المســؤولة عــن صعوبــات الكتابــة 
ــى  ــال  الإشراف ع ــل إه ــس؛ مث ــة التدري ــاءَ عملي ــلبية أثن ــن الس ــات المعلِّم ــض تصرُّف بع
اكتســاب الطفــل لمهــارات الكتابــة بصــورة مبــاشِة، والتخــي عــن تزويــده بتغذيــةٍ راجعــةٍ 

ــم، 2010( ــح الأخطــاء. )رشــيد، إبراهي لتصحي

 وأمــا الأســباب المرتبطــة بــالأسرة فتتمثَّــل في صعوبــات التواصُــل بــن المــدارس وأسَُ التلاميــذ 
ذوي صعوبــات التعلــم، وعــدم تعاوُنهِــا مــع المدرســة، وتــزداد المشــكلة حــدةً في ظــل كثافــة التلاميــذ 
في المــدارس، وزيــادة حــدة صعوبــات التعلــم بأنواعهــا المختلفــة عنــد التلاميــذ، مــع تخــيِّ الأسَُ عــن 
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ــي تقاريــر المعلِّمــن، والإشراف عــى الواجبــات المنزليــة، وتلبيــة الاحتياجــات  القيــام بأدوارهــا في تلقِّ
التعليميَّــة لأبنائهــا، والتواصــل مــع المدرســة تواصــاً مفتوحًــا ومنتظِــاً بخصــوص عــاج أبنائهــا. 

 (Brewer, Rebecca,2020, 5-22)

ــة أو  ــة والنائي  كــا أن  درجــات الحرمــان الاجتماعــيّ والاقتصــادي النِّســبيّ في المناطــق الريفي
ــم. ــا الســلبية في مواجَهــة بعــض الأطفــال لصعوبــات التعل المجتمعــات المحرومــة، لهــا آثارهُ

(O'Connor, Elodie& Others ,2018,402-416)

رابعًا: تشخيص صعوبات تعلُّم الكتابة، وعلاجها: 

م الكتابة )أ( تشخيص صعوبات تعلُّ
ــكل  ــة ب ات الخاصَّ ــر والمــؤشِّ ــة عــى مجموعــة مــن المعاي ــارات الكتاب ــم مه ــة تقوي تعتمــد عملي
ات عنــد الحُكــم عــى  مرحلــة عمريــة، وكل صــف دراسي، وينبغــي أن ترُاعــى هــذه المعايــر والمــؤشِّ
ذوي صعوبــات التعلــم، وتحديــد مــدى اقترابهــم مــن هــذه المعايــر أو ابتعادهــم عنهــا؛ لأن التلميــذ 
قــد يحــذف حروفـًـا أو يقلبهــا، أو لا يراعــي المســافات بــن الحــروف والكلــات، وهــذه أمــور عاديــة 
ــة، دون  ــة عندمــا تســتمر هــذه الأعــراضُ لمــدة طويل ــدو كمشــكلة حقيقيَّ ــه، ولكــن تب ــة تعلُّمِ في بداي

ــن ملمــوس في مهــارات الكتابــة. )الزيــات، فتحــي، 1998، 511( حــدوث أي تحسُّ

ــف الأول،  ــة في الص ــةً في الكتاب ــدون صعوب ــن يج ــذ الذي ــات أن التلامي ــج الدراس ــد نتائ  تؤكِّ
ــر وحــلّ  ــح أن يســتمر ضَعْفُهــم في الكتابــة في الصــف الرابــع؛ لــذا ينبغــي  التدخــل المبكِّ مــن المرجَّ
صعوبــات الكتابــة في أقــرب وقــت ممكِــن، وتحديــد العوامــل المنبِئــة بحالــة الخطــر منــذ الروضــة؛ 
ــم في الحــركات الدقيقــة،  ــة، واللغــة الشــفويَّة، والتحكُّ كالهجــاء، والوعــي الصــوتيّ، والذاكــرة العامل
ــة؛ باعتبارهــا حاســمةً في تحديــد الصعوبــات اللاحقــة في الصفــوف مــن الثــاني  والمعالجَــة الصوتيَّ
ــةُ قيــاس أداء تلاميــذ الروضــة والصــف الأول؛ لتحديــد الأطفــال  إلى الرابــع، ومــن هنــا تبــدو أهمي

ــك الأدوات:  ــا، ولعــلَّ مــن أبــرز تل ــة لاحقً المعرَّضــنَ لخطــر مشــكلات الكتاب

اختبــار تتبُّــع المكتــوب: يطُلـَـب مــن الطفــل تتبُّــع الرســوم المتدرِّجــة في  الصعوبــة دون رفــع القلــم 
الرصــاص عــن الورقــة أو إعــادة التتبُّــع. 

اختبــار الطلاقــة: يطُلـَـب مــن الطفــل تســمية أكــر عــدد ممكــن مــن الكلــات في دقيقــة واحــدة، 
م الأشــياء لــه في ثــاث مجموعــات؛ مثــل: )المأكــولات – الأدوات- الحيوانــات(. وتقــدَّ

اختبــار الذاكــرة العاملــة: ذاكــرة الصــورة، وذاكــرة القصــة، وقيــاس ذاكــرة الصــورة عــن طريــق 
ــب مــن  عــرض أربــع صــور مثــرة  لمــدة )10( ثــوانٍ، ثــم يتــم عــرض صــور مشــابِهة لهــا، ثــم يطُلَ

ــوَر الأولى. ــم نقلهــا أو تغييرهــا أو إضافتهــا في الصُّ ــي ت ــد العنــاصر الت الطفــل تحدي
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ــب مــن الطفــل  ــا ذاكــرة القصــة فيقَــرأ الفاحــص قصتــنِ بصــوت عــالٍ، وبعــدَ كل قصــة يطُلَ أمَّ
ــا مــن سرد القصــة؛  ــر القصــة شــفهيًّا. ويتــم اختبــار ذاكــرة القصــة بعــد )25( دقيقــة تقريبً أن يتذكَّ

ــرة. لتقويــم الذاكــرة اللفظيــة المتأخِّ
(Costa, Lara-Jeane& Others,2018, 351-362)

 ومن الاختبارات المستخدَمة في عملية تقويم مستويات التلاميذ في الكتابة، وتشخيص صعوباتها: 

ــة(  ــة لـــ )12 كلم ــامّ تهجئ ــة مــن خــال مه ــدرة الإملائيَّ ــاس الق ــة: تق ــدرة الإملائيَّ ــار الق - اختب
حقيقيــة متوســطة الشــيوع، وثلاثيــة المقاطــع مختــارة مــن القامــوس الإســبانّي للكلــات الشــائعة في 
كتابــة الأطفــال، وهنــاك )12 كلمــة( أخــرى غــر شــائعة بالتركيــب المقطعــيّ نفســه للكلــات الحقيقيــة. 

وتقاس الدقة الإملائيَّة بعدد الكلمات التي تم تهجئتها بشكل صحيح.

ــا  - اختبــار سرعــة الكتابــة اليدويَّــة: يحَفَــظ التلميــذُ جملــةً واحــدةً يسَــهُل تذكُّرهُــا؛ مثــل: )أحــب حقًّ
الذهــاب إلى الملعــب(، ويكتبهــا عــدة مــرات قــدرَ المســتطاع في حــدود دقيقــة واحــدة، ويتــم التركيــزُ 
هنــا عــى عــدد الكلــات التــي كتبهــا التلميــذ مــع تجاهُــل الأخطــاء الإملائيَّــة؛ لقيــاس سرعــة الكتابــة 

اليدويــة فقــط )بــرط أن تشُــبِه الكلمــةُ المكتوبــةُ الكلمــةَ الأصليــةَ مــن الناحيــة الصوتيَّــة(. 

ــاص  ــوع خ ــار أي موض ــة، أو اختي ــة قص ــذ كتاب ــن التلمي ــب م ــة: يطُلَ ــة السردي ــار الكتاب - اختب
يعرفــه، ثــم توجيهــه للتفكــر مليًّــا فيــا يكتبــه، ومراعــاة الكتابــة بأكــر قــدرٍ ممكــنٍ مــن الوضــوح، 
ويُنَــح التلميــذ أربعــنَ دقيقــةً لإكــال المهمــة، ثــم يتــم تقويــم جــودة النــص مــن خــال مجموعــة 
مــة  ات مختلفــة؛ منهــا: )الزمــان – المــكان- الشــخصيَّات الرئيســة- وَصْــف الشــخصيَّات- المقدِّ مــؤشِّ

ــكار- الخاتمــة(. ــة - تطــوُّر الأف ــة - الأحــداث الفعلي الاســتهلاليَّة - الاســتجابات العاطفي
(Arrimada, María; Torrance, Mark; Fidalgo, Raquel ,2018, 865-891)

ــدَةٍ،  ــرة، ينبغــي إجــراء مســح تشــخيصّي لــكل طفــل عــى حِ ــة المبكِّ وفي برنامــج القــراءة العلاجيَّ
وتسُــتخدَم نتائــج هــذا التشــخيص في العمــل العلاجــيّ معــه، ومــن الاختبــارات المســتخدَمة في عمليــة 

تشــخيص حالــة الطفــل ومســتواه في القــراءة والكتابــة معًــا: 

11 اختبار تعرُّف الحروف: يطُلبَ من الطفل كتابةُ الحروف كاملةً..

22 ة . نــة مــن عشريــن كلمةً مســتمدَّ اختبــار قــراءة الكلــات: يطُلـَـب مــن الطفــل قــراءةُ قائمــة مكوَّ
مــن أكــر الكلــات شــيوعًا في كتــاب اللُّغة للصــف الأول الأســاسّي. 

33 دة )عــر دقائــق مثــاً( لكتابــة كل . ــة محــدَّ اختبــار كتابــة الكلــات: يُنَــح الطفــلُ مــدة زمنيَّ
ــةٍ. الكلــات التــي يعرفهــا، والدرجــة عــى هــذا الاختبــار هــي عــدد الكلــات المكتوبــة بدِقَّ

44 حًــا . اختبــار كتابــة الجملــة وتحليــل كلماتهــا: يتــم إمــاء الطفــل جملــةً، فيكتــب كلماتهــا موضِّ
قدرتــه عــى تحليــل كل كلمــة إلى حروفهــا.
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55 اختبــار فهَْــم التعليــات: يطُلَــب مــن الأطفــال إنجــازُ مجموعــة مــن المهــامّ في أثنــاء قــراءة .
ــة  ــول الكلم ــرةً ح ــعْ دائ ــا، أو ضَ ة عنه ــرِّ ــورة المع ــةَ بالص ــلِ الجمل ــل: صِ ــراءة مث ــاب الق كت

ــة. ــن الحــروف التالي ــةً م ــوِّن كلم ــة، أو ك المخالفِ

66 اختبــار قــراءة النــص: يقَــرأ الطفــل نصوصًــا قرائيَّــة ذات مســتويات متدرِّجــة مــن الســهل إلى .
الصعــب؛ لتحديــد مســتواه القــرائّي، وأعــى مســتوى للقــراءة هــو الــذي يصــل إليــه الطفــل 

بدقــة تبلــغ )90 %( فأكــر.

) نصر، معاطي، Klein A.F.& Swartz,S.L.,2000,1-16  ؛184-185 ،2017(

م الكتابة:  )ب( علاج صعوبات تعلُّ
ــات  ــة في عــاج صعوب ــة إســراتيجيات وأســاليب حديث ــار فاعلي ــت الدراســات والبحــوث باختب اهتم
تعلُّــم الكتابــة –وبخاصــة في الصفــوف الأولى مــن المرحلــة الابتدائيَّــة- وأوصــت بــرورة التدخــل العلاجي 
ــاتُ وتصــل إلى  ــلَ أن تزيــد هــذه الصعوب ــةً قب ــر، واســتخدام أكــر الأســاليب والإســراتيجيات فاعلي المبكِّ
مرحلــة العُــرْ الكتــابّي، ومــن هــذه الدراســات: )دوران، إيــرول، كاراتــاس، أردا( التــي اســتهدَفت عــاجَ 
صعوبــات الكتابــة لــدى عيِّنــة مــن  تلاميــذ الصــف الثــاني الابتــدائي )21( طفــاً، مــن خــال ممارسَــات 
كتابــة الرســائل والكلــات والجُمَــل والنــص، وأكَّــدت ضرورة ممارسَــة أنشــطة القــراءة والكتابــة باســتمرار 

لــت الدراســةُ إلى النتائــج والاســتنتاجات التاليــة:  كخطــوة أساســية في عــاج صعوبــات الكتابــة، وتوصَّ

يَّة ●● أهميــة اســتخدام ممارسَــات الإمــاء المتكــرِّر للحــروف والكلــات والفقــرات والعناويــن النَّصِّ
والتحفيــز المتكــرِّر؛ مــن أجــل الحــد مــن صعوبــات الكتابــة، والتخلــص منهــا.

ال.●● ضرورة التعامُل مع ذوي صعوبات الكتابة بشكلٍ فرديٍّ وتنفيذ منهج فعَّ

ــة، ●● ــم هــو عامــل مهــمّ للنجــاح في القضــاء عــى صعوبــات الكتاب ــدور الإرشــادي للمعلِّ أن ال
ــذ. ــز التلمي فضــاً عــن  مــدة البرنامــج والأســاليب المســتخدَمة في تحفي

ضرورة تضافـُـر جهــود المعلــم وأوليــاء الأمــور في إطــار برنامــج تعــاونّي بــن المنــزل والمدرســة ●●
ــم  ــاة دع ــع مراع ــة، م ــات الكتاب ــن صعوب ــص م ــاح، والتخل ــال النج ــة احت ــل تقوي ــن أج م

ــل مــن التكــرار. الوالديــنِ للطفــل، وتشــجيعهم لــه عــى الكتابــة دون مل
 (Duran, Erol; Karatas, Arda,2019,288-300)

ــابّي،  ــر الكت ــة في التعب ال ــة الفعَّ ــات العلاجيَّ ــةَ التدخ ــوثُ أهمي ــاتُ والبح ــدت الدراس ــا أكَّ ك
ــي؛ لأن التلاميــذ ذوي صعوبــات التعلــم يفتقــرون إلى المهــارات اللغويَّــة المطلوبــة لإنتــاج جُمَــل  والتهجِّ
ــا- مــا تكــون تركيباتهــا أقــل تماســكًا وأقــل تعقيــدًا؛ مــاَّ يؤثِّــر ســلبًا في  كاملــة متنوعــة، فهُــمْ -غالبً
ــة  ــن النَّمْذَجــة، والممارسَ ــاشِة تتضمَّ ــات مب ــة تعلي ــاء الجُمَل ــات بن ــب تدخُّ ــم، وتتطلَّ جــودة كتاباته
ــل البســيطة؛  ــن الجُمَ ــع ب ــات الجم ــل، وتدريب ــج الجُمَ ــات دم ــتقِلَّة، وتدريب ــة المس ــة، والممارسَ ه الموجَّ
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ــة،  ــة موزَّع ــات إملائي ــون تدريب م المعلم ــدِّ ــي أن يق ــا ينبغ ــدًا، ك ــر تعقي ــل أك ــارات أو جُمَ ــاء عب لبن
يتــم فيهــا تحديــد عــدد الكلــات المســتهدَف تدريــبُ التلاميــذ عــى كتابتهــا في كل جلســة، وتعليمهــم 
ــر إلى  ــارِنْ(؛ أي: بالنظ ــخْ – ق ــرْ – انسَ ــائعة )انظُ ــرق الش ــدى الطُّ ــة بإح ــاء الإملائيَّ ــح الأخط تصحي
حــروف الكلمــة، ثــم تغطيتهــا ونسَْــخها مــن الذاكــرة، ثــم مقارنَــة الكلمــة المكتوبــة بالكلمــة الصحيحــة، 

ــل مــن احتــال ظهــور الخطــأ مــرةً أخــرى. ــة؛ مــاَّ يقلِّ والحصــول عــى التغذيــة الراجعــة الفوريَّ
(Al Otaiba, Stephanie; Rouse, Amy Gillespie; Baker, Kristi,2018,829-842)

وتعَُــدّ إســراتيجياتُ التنظيــم الــذاتيّ مــن النــاذج التعليميَّــة المســتخدَمة في إســراتيجيات الكتابة، 
عــن طريــق تحديــد الأهــداف، ومراقبَــة الإنجــاز والتعليــات والعبــارات الذاتيَّــة.

(Santangelo, Harris, & Graham, 2007, p. 6)

ــمل  ــة، تش ــراتيجية مختلف ــوالي )20( إس ــى ح ــت ع ــي أجُري ــوث الت ــج البح ــرت نتائ ــد أظه وق
ــذ  ــة التلامي ــة معرف ــهِم في تنمي ــذاتيّ تسُ ــم ال ــراتيجيات التنظي ــا، أن إس ــة وأنواعه ــات الكتاب عملي
بالمحتــوى والســلوكيات، ومهــارات التنظيــم الــذاتيّ، والكفــاءة الذاتيــة، والدافعيــة، لــدى التلاميــذ مــن 
ــةً خاصــةً للطــاب ذوي  ــل هــذه الإســراتيجياتُ أهمي مختلــف الأعــار والمســتويات، ومــع ذلــك تمثِّ
نــة فيهــا  صعوبــات تعلُّــم القــراءة والكتابــة؛ لأن الإجــراءات التدريســيَّة، وإســراتيجيات الكتابــة المتضمَّ

تســتهدِف -عــى وجــه التحديــد- الصعوبــاتِ الأكــرَ شــيوعًا عنــد ذوي صعوبــات الكتابــة.

ــنًا ملحوظـًـا في قــدرة هــذه الفئــة مــن الأطفــال عــى توظيف   وقــد أظهــرت تطبيقــات الإســراتيجيات الأوليَّــة تحسُّ
ــراءة  ــة والق ــة الذاتيَّ ــيّ والمراقبَ ــف الذهن ــراتيجية العص ــذه الإس ــن ه ــة، وتتضمَّ ــط والمراجَع ــراتيجيات التخطي إس
ــاء  ــط، والإم ــا، والتخطي ــة وتنظيمه ــوى الكتاب ــاء محت ــة، وإنش ــبكات الدلالي ــم الش ــات، ورس ــى المعلوم ــول ع للحص

ــة( والمضمــون )الأفــكار والمحتــوى(. ــات الكتاب المتقــدم، والمراجَعــة مــع الأقــران، ومراجَعــة كل مــن الشــكل )فنِّيَّ
(Harris & Graham, 2009, p. 117)

وأكَّــدت دراســةُ حديثــة أهميــةَ التدريــس القائــم عــى تدعيــم المعلــم وتدريــس الإســراتيجيات في 
ــة إلى تعليــات واضحــة حــول كيفيــة  عــاج صعوبــات الكتابــة، فــذوو صعوبــات الكتابــة بحاجــة ماسَّ
اســتخدام إســراتيجيات الكتابــة الذاتيــة والتنظيميــة لمســاعَدتهم عــى التعبــر عــن أفكارهــم باللغــة 
ــال  ــذه الإســراتيجية في مســاعَدة المتعلِّمــن عــى الانتق ــل الإســهام الأســاسّي له ــة، ويتمثَّ الإنجليزي
مــن الاعتــاد الكامــل عــى المعلــم إلى مســتويات تدريجيــة مــن الأداء المســتقل، بمعنــى آخَــر: يبــدأ 
ــم في  ــة للمتعلِّ ــي بالاســتقلالية التام ــة الأولى، وينته ــل في المرحل ــاد الكام ــس بالاعت نمــوذج التدري
- عــى العنــاصر الحيويــة لمدخــل الكتابــة  المرحلــة الأخــرة، وتعتمــد هــذه الإســراتيجية -بشــكلٍ أســاسيٍّ
القائــم عــى العمليــات، حيــث يتــم التركيــز عــى تحديــد الأهــداف والأداء الــذاتيّ، والتقويــم الــذاتيّ، 
والمراجَعــة الذاتيَّــة؛ مــاَّ يجعلهــا مــن أكــر أســاليب التدخــل تكامــاً وارتباطـًـا بجوهــر عمليــة الكتابــة. 
(Fahim&Rajabi, 2015, pp. 39-40)
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ــم، وهــذه  ــة التعل ــن ســت مراحــل رئيســة، توجــه عملي ــذاتيّ م ــم ال ــوَّن إســراتيجية التنظي وتتك
ــا،  ــادة ترتيبه ــم إع ــنَّى للمعلِّ ــة، ويتس ــس إســراتيجيات الكتاب ــة لتدري م إرشــادات عام ــدِّ المراحــل تق

ــالي: ــن الجــدول الت ــح م ــا يتَّضِ ــة احتياجــات الطــاب، ك ــا لتلبي ــا، وتعديله ودمجه
(Harris & Graham, 2009,125; Santangelo, Harris, & Graham, 2007,.7)

جدول )3(

مراحل التدريس في إستراتيجيات التنظيم الذاتيّ

الوصفالمرحلة

تعليم التلاميذ المعارف والمهارات اللازمة لاستخدام الإستراتيجية بنجاح.1. تنمية الخلفية المعرفيَّة 

يفحص التلاميذ أداءهم الراهن في الكتابة ويناقشون أهداف 2. المناقشَة
الإستراتيجية الجديدة وفوائدها.

3. النَّمْذَجة
م المعلمُ نموذجًا توضيحيًّا لكيفية استخدام إستراتيجية وأساليب  يقدِّ

التنظيم الذاتيّ.

يحفظ التلاميذ خطوات الإستراتيجية.4. الحفظ

يتدرَّب التلاميذ على استخدام الإستراتيجية مع تلاشي مستويات الدعم 5. الدعم
م مِن قِبلَ المعلِّم تدريجيًّا. المقدَّ

يستخدم التلاميذ الإستراتيجية بدعم قليل من المعلم أو دون  أي دعم.6. الأداء المستقل

(Santangelo, Harris, & Graham, 2007,.7) :المصدر

 هــذا وقــد تعــددت إســراتيجيات عــاج صعوبــات الكتابــة، وهــي تتَّفــق في بعــض الإجــراءات، 
ــتعدادات  ــات، والاس ــواع الصعوب ــذ في أن ــن التلامي ــة ب ــروق الفردي ــراً للف ــا؛ نظ ــن في بعضه وتتبايَ

ــرز هــذه الإســراتيجيات:  ــل مــن أب ــة، ولع والقــدرات اللغويَّ

11 إستراتيجية )قُلْ واكتُبْ(، والتي تمر بالخطوات الآتية: .

--. إعطاء التلميذ قائمة بالكلمات لدراستها بشكلٍ فرديٍّ

كتابة التلميذ لهذه الكلمات مع متابعَة المعلم.--

تصحيح الأخطاء التي وقعَ فيها التلميذُ.--
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كتابة التلميذ مع نطق الكلمات التي أخطأ فيها خمسَ مرات.--

كتابة الكلمات كاملة مرة أخرى.--

كتابة التلميذ مع نطق الكلمات التي أخطأ فيها عشَر مرات.--

كتابة الكلمات كاملةً مرةً أخرى.--

كتابة التلميذ مع نطُقْ الكلمات التي أخطأ فيها خمسَ عشرةَ مرةً.--

كتابة الكلمات كاملةً مرةً أخرى.--

22 ي )المطُوَّرة(: . إستراتيجية التهجِّ

كتابة كلمة غير معروفة للتلميذ على ورقة وقراءتها.--

يطُلبَ من التلميذ قراءتها.--

ــه أن -- ــمح ل ــا، يس ــر إليه ــو ينظ ــا ه ــواء، وبين ــمها في اله ــا ورس ــذ تتبعه ــن التلمي ــب م يطُلَ
ــا. ــن حروفه ــرف م ي كلَّ ح ــمِّ يسُ

تغطية الكلمة، ويطُلبَ منه رسمها في الهواء مرة أخرى، وقراءتها غيبًا.--

يطُلبَ منه كتابتهُا من ذاكرته، مع إعادة الإجراءات الماضية عند الحاجة.--

وهكذا نكرِّر الأمرَ في كلمات أخرى من مرتين لسبع مرات؛ حتى تزداد حصيلتهُ اللغويَّةُ.--

33 إستراتيجية الكتابة على الرمل: .

كتابة الكلمة على السبورة، ويطُلبَ من التلميذ التركيزُ فيما كُتِبَ.--

يطُلبَ من التلميذ كتابة الكلمة على الرمل غيباً.--

يطُلبَ من التلميذ التأكُّد من صحة ما كتبَهَ.--

يَسَح التلميذُ الكلمةَ، ثم يعُِيد كتابتهَا على الرمل مرةً أخرى.--

تكرار الإجراءات إذا وقعَ التلميذُ في الأخطاء مرةً أخرى.--

44 إستراتيجية الإغلاق: .

عَرضْ الكلمة على بطاقة.--

ن.-- النظر للكلمة مع دراسة حروفها ومَقاطِعها بتمعُّ

عرض الكلمة مع حذف أحد حروفها.--

كتابة الكلمة مع الحروف المفقودة.--

كتابة الكلمة دون نموذج.--
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55 إستراتيجية التصوُّر البصَيّ: .

عَرضْ الكلمة على سبورة.--

قراءة الكلمة.--

قراءة حروف الكلمة بشكل منفصل.--

كتابة الكلمة نقلً من السبورة.--

النظر للكلمة وتخزينها في الذاكرة البصَيَّة “قصيرة المدى”.--

ي الكلمة جَهراً مع تخيُّل حروفها.-- إغلاق العينين وتهجِّ

كتابة الكلمة غيبًا.--

66 الطريقة الهرميَّة في الإملاء: .

عَرضْ كلمة في بطاقة وقراءتها بصوت واضح.--

تحليل الكلمة إلى حروف، وكتابتها بشكل منفرد.--

وَضْع الحروف في مجموعات، كلُّ حرفيِن في مجموعتيِن.--

كتابة مجموعات الحروف.--

كتابة الكلمة دون نموذج. --

77 إستراتيجية “فتجولد”: .

نطق الكلمة.--

ن.-- النظر للكلمة بتمعُّ

تصوُّر الكلمة مع غمض العينين.--

تغطية الكلمة ثم كتابتها.--

تصحيح الخطأ، وإعادة الخطوات...--

88 ي: . إستراتيجية التروِّ

--. نطُقْ الكلمة بتروٍّ

ن.-- النظر إلى كل جزء من أجزاء الكلمة بتمعُّ

ي الكلمة غيبًا.-- تهجِّ

إعادة النظر للكلمة.--
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كتابة الكلمة، وإعادة الخطوات عند تكرار الخطأ.--

)عبد السلام، محمد، 60-69، 2009؛ بلعوص، رنيم سليمان، 2018، 64-60( 

99 دة: . إستراتيجية الحواسّ المتعدِّ

ــة(، في  ــس والحرك ــر واللم ــمع والب ــة )الس ــن حاسَّ ــر م ــف أك ــى توظي ــد ع ــراتيجية تعتم إس
تقديــم المفــردات اللغويَّــة، وتخزينهــا، والتدريــب عــى كتابتهــا؛ لأن التلاميــذ –وبخاصــة ذوو صعوبــات 
ــة في  ــون أكــرَ نشــاطاً وتفاعــاً عندمــا يســتخدمون أكــرَ مــن حاسَّ ــة- يكون ــم القــراءة والكتاب تعلُّ

ــص خطــوات التدريــب عــى الكتابــة في هــذه الإســراتيجية فيــا يــي:  تعلُّمهــم، وتتلخَّ

 رؤية الكلمة ونطقها. ●●

 تخيُّل صورة بصرية للكلمة.●●

يها.●●  رؤية الكلمة، ومراجَعة تهجِّ

 الاستدعاء والتذكُّر.●●

 كتابة الكلمة.●●

م، شريهان محمد، 2017، 57، 62(  إتقان الكلمة. )علَّ

دة: ح خطوات إستراتيجية الحواسّ المتعدِّ والشكل التالي يوضِّ

دة شكل )10( خطوات مدخل الحواسّ المتعدِّ
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م الكتابة:  الخطوات الإجرائية لعلاج صعوبات تعلُّ
لكي نساعد التلاميذ ذوي صعوبات تعلُّم الكتابة ينبغي اتباعُ خطوات إجرائية على النحو التالي: 

11 الجلســة الصحيحــة: تتطلَّــب تنظيــم وضعيــة الجســم في أثنــاء الجلــوس، بحيــث يظهــر بشــكل .
مســتقيم ملتصقًــا بالكــرسي دون اعوجــاج أو تقــوُّس؛ لــي يتدفَّــق الــدم بشــكل صحيــح، ويكون 

انتبــاه الطفــل وتركيــزه فيــا يكتــب.

22 القبض على القلم بطريقة صحيحة: تتطلَّب ما يلي: .

اختيار القلم المناسب لحجم  يد الطفل.●●

إتاحة الفرصة للطفل لإمساك القلم، ثم تعديل طريقة مَسْكه.●●

رسم أشكال ورسوم وخطوط عشوائيَّة كتدريب على الكتابة.●●

ممارسَة أنشطة؛ لتقوية عضلات اليد؛ مثل اللعب بالمشابك والصلصال.●●

33 ــمة إلى مربَّعــات: هــذه الصفحــات تســاعِد عــى . اســتخدام الصفحــات ذات الخطــوط، أو المقسَّ
ضبــط حجــم الحــروف، والمســافات المنُاسِــبة بــن الكلــات.

44 ــفّ: شــفّ الحــروف والكلــات؛ لمســاعَدَة الطفــل عــى تخطِّــي صعوبــة . اســتخدام طريقــة الشَّ
مَسْــك القلــم، والتخطيــط للتدريــب الذهنــيّ، وتخيُّــل الأشــكال والحــروف قبــل كتابتهــا.

55 ــدرة عــى . ــدمَ الق ــتتَ وع ــاني التش ــن يع ــرة أو بلاســتيكية: لم ــب وحــروف كب اســتخدام قوال
ــابِهة.  ــن الحــروف المتش ــروق ب ــز الف تميي

66 ــورق . ــق، وال ــة: كالصلصــال، والدقي ــة للكتاب ــة الحــركات الدقيق ــددة لممارسَ ــوادَّ متع ــر م توف
ــا. ــس... وغيره ــوَّى، والمغناطي المقُ

77 تتبُّع الحرف واقتفاء أثره. .

88 استخدام تدريبات توصيل النقاط. .

99 استخدام السبورة الممغنَطة أو الطباشيريَّة..

1010 استخدام تدريبات التمييز والمقارنَة، كما في التدريب التالي: 
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هـ

   وجه   لهبهدهدهـ

ــــــهـــهــــهــــهـ

........................................................................................................................

........................................................................................................................

........................................................................................................................
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نماذج اختبارات تشخيص اختبارات القراءة والكتابة
أولً: نماذج اختبارات تشخيص صعوبات القراءة.

ثانيًا: نماذج اختبارات تشخيص صعوبات الكتابة.

أولً: نماذج اختبارات تشخيص صعوبات القراءة: 

11 اختبار تعرُّف الحروف العربية، والتمييز بينها شكلً ونطُقًا..

22 اختبار تعرُّف الحركات القِصَار والطِّوال..
33 تعرُّف الكلمات والجُمَل والتمييز بينَها شكلً ونطُقًا..

44 اختبار فهَْم الكلمات..

اختبار ( 1)
ف الحروف العربية، والتمييز بينها شكلًا ونُطقًا: اختبار تعرُّ

اسم المدرسة: ........................................................................................................................

الفصل: .................................... اسم التلميذ: ...........................................................................................................................	

الزمن: )30( دقيقة. التاريخ: .........................................................................................................................................	

السؤال الأول: اقرأ الحروف التالية: 

 ب- ت- س- ع– ص- ط – و.

أ - ث- ج- د- ذ- ر- ظ- غ- ق.

ح- خ – ز- س-ش- ض- ط- ف.

ك- ل- م – ن- هـ- ي.

السؤال الثاني: أكمِلْ بحرف مناسب؛ لتِكَُونَ الكلمةُ اسمَ حيوان أو طائر أو نبات: 

11 )جـ- حـ-خـ(. 		 ...روف

22 ) ب-ت-ن(. 		 حصا...

33 )سـ-شـ- صـ(. 		 ...جرة.
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44 ) ب-ت-ث(. 		 ...فاح

55 )د- ر- ز(. 		 ...مان

66 )جـ- حـ-خـ(. 		 دجا...ــة

77 ) مـ- فـ- ق(. 		 حما..ــة

88 )ب- ت-ث( . 		 عنـ...

99 ) بـ -تــ- يــــ(. 		 فـ...ل.

1010 )ف – ق- كـ(  			  ...رد.

د الحرفَ المشتركَ على طريقة المثال:  السؤال الثالث: حدِّ

		       )ح( )حاتم – يحترم – فرح(

11 .)       ( 		 )ذهب- فهد- بيته(

22 .)       ( 		 )رتب – تامر- كتبه(

33 .)       ( 		 )أكل – كمال- السمك(

44 .)       ( 		 ) زارت – سمر- أقاربها(

55 .)       ( 		 )قرأ- أحمد – الألغاز(

السؤال الرابع: أكمل الحرف الناقص ممَّ بين القوسين: 

11 )سـ- صـ- ضـ(  . 		 ..يد السمك.

22 )ب- ت-ث( . 		 ..رج خليفة.

33 )سـ- شــ- صــ(. 		 ..ور الحديقة.

44 )ف – ق- كـ(   . 		 صوت الإسعا...

55 ) د- ذ -  ر(  . 		  مدينة.. بي.
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اختبار (2)
ف الحركات القصار والطوال اختبار تعرُّ

اسم المدرسة: ........................................................................................................................

الفصل: .................................... اسم التلميذ: ...........................................................................................................................	

الزمن: )30( دقيقة. التاريخ: .........................................................................................................................................	

السؤال الأول: ضع خطًّا تحت الكلمة التي تبدأ بحركة الحرف السابق: 

11 )بِنت- برُتـقـــــال- بيَــت(  . 			  )بُ(.

22 )عُصفور- عَلم- عِنب( . 			  )عِـ(.

33 )سَماء- سِتارة- سُور(. 		 )سَــ(.

44 )فـــــــأر–فـُـــرن – فــــــِلفل(   . 		 )فــُـ(

55 )مَركب- مِفتاح- مُدُن(  . 		 )مِــ(.

السؤال الثاني: اقرأ الفقرة التالية، ثم استخرج الكلمات المدودة، وصنفها في الجداول الثلاثة: 

ــف  ــرأ في المصح ــيخها سرور، تق ــد ش ــى ي ــرآنَ ع ــظ الق ــورُ تحف ــت ن كان

هــا  الشريــف، وكان غــافُ المصحــفِ جميــاً، ونقوشُــه بديعــةً، أهــداه إليهــا عمُّ

ــاه،  ــاوة معن ــه، وح ــة تلاوت ــرآن، ومتع ــال الق ــعر بجَ ــت تش ــود، وكان محم

ــه. ــى حفظ ــا ع ــدَتْ ربَّه ــرآنَ، وحَمِ ــت الق وختَمَ

المد بالواوالمد بالياءالمد بالألف
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السؤال الثالث: صنِّف الكلماتِ الآتيةَ وَفقًْا للحركة التي تبدأ بها في الجداول التالية: 

)غروب - مطر – نزول- جديد – مياه – صعود- سماء-رمال-برق- رياح-  شمال- شروق(.

كلمات تبدأ بضمةكلمات تبدأ بضمةكلمات تبدأ بفتحة

اختبار (3)
ف الكلمات والجُمَل والتمييز بينها شكلًا ونُطقًا تعرُّ

اسم المدرسة: ........................................................................................................................

الفصل: .................................... اسم التلميذ: ...........................................................................................................................	

الزمن: )30( دقيقة. التاريخ: .........................................................................................................................................	

السؤال الأول: ضَعْ خطًّا  تحت الكلمة المختلفة: 

11 أحمد – أحمر- أحمي- أحمر – أحمد..

22 ساعة – سماعة- ساحة- ساعة- سماعة..

33 سرير- ثعبان- ستارة- سمك- سمير..

44 زجاج- ذئاب- ذهاب- ذباب- ذراع..

55 فطَوُر- سحور- صبور- شكور- فطَِير..
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السؤال الثاني:  صِلْ كلَّ كلمة في العمود )ا( بالكلمة التي تشبهها في النغمة في العمود )ب(.

)ب( )أ(	 		
صقور 				   أحمر 		

رمال 				   جيران 		

زيت 				   رجال 		

أصفر 				   بيت 		

حيتان 				   نسور 		

ة عنها:  السؤال الثالث: اكتب كلَّ كلمة من الكلمات الآتية تحتَ الصورة المعبِّ

)هاتف – ساعة– سيارة– بطَّة – طائرة – فراشة – دجاجة – لحم – نخلة – مسجد – مركب – سماعة(.

.............................................................................................................................................................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................................................................................................................................................
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.............................................................................................................................................................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................................................................................................................................................

ة عن الصورة:  السؤال الرابع: ضع دائرة حول الكلمة المعبِّ

)بيت- بنت- نبات( )ساعة- سماعة- ساحة()كأس- فأس- رأس( 

)ولد – والد – والدة()ذبابة -  دبابة – دجاجة()وردة – وزة – ورقة(   
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ة عن الصورة:  السؤال الخامس: ضع علامة ) √( على الجملة المعبِّ

)       ( الولد نائم. 		 )       ( التلميذ يقرأ الدرس.

)       ( الولد يكتب الدرس. 		 )       ( المعلم يشرح الدرس.

)       ( الصياد يصطاد السمك. 		 )       ( النجار يشق الخشب. 

)       ( يقف الأولاد في الطابور.  		 )       ( مضارب التنس فوق الطاولة.

)       ( يلعب الأولاد الكرة. 		 )       ( مضارب التنس تحت الطاولة.

)       ( يركب الأولاد القطار.  		 )       ( مضارب التنس في الصندوق.
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)       ( يزور الأطفال حديقة الحيوان. 		 )       ( يشرح المعلم الدرس.

)       ( يلعب الأطفال أمام المدرسة. 		 )       ( ينزل الحكم أرض الملعب.

)       ( عاد الأطفال إلى المدرسة. 		 )       ( يلقي المذيع نشرة أخبار.

اختبار (4)
فَهْم الكلمات:

اسم المدرسة: ........................................................................................................................

الفصل: .................................... اسم التلميذ: ...........................................................................................................................	

الزمن: )30( دقيقة. التاريخ: .........................................................................................................................................	

السؤال الأول: اختر المرادف الصحيح للكلمة ممَّ بين القوسين: 

11 )طار- ارتفع- ركب(. 			لا  ع

22 )أضاء - اختفى- ظهر(. 			  برز 

33 )يجري- يفرح- يغني(.. 			  يغرد

44 )يهتم- يعتزّ- يفرح(. 		 يفخر

55 )جديدة- واضحة- جميلة(. 		 حديثة
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السؤال الثاني: اختر المضاد الصحيح للكلمة ممَّ بين القوسين: 

11 )يضرب- يشتم - يكره(. 			  يحب

22 )يعطش- يشبع- يفترس(   . 		 يجوع

33 )راحة- نوم- نشاط(. 		 كسل 

44 )حزن- إعجاب- اهتمام(  . 			  بهجة

55 )طويل- متفوِّق- سمين(. 			  نحيل

السؤال الثالث: اختر المعنى المناسب ممَّ بيَن القوسين لكل كلمة تحتها خط فيما يلي: 

11 )يقطع- يحكي- يقرأ(. 			  أحمد يقص الحكاية.

11 )يصنع -  يقطع - يمزق(. 			  أحمد يقص الورق.

11 )الفطير- الكعك - الخبز(. 		 اشتريت العيش من الفرن الآلي.

11 )الحياة- الخبز - الوقوف(. 		 أحب العيش في منزل يطل على البحر.

11 ) بناؤه – أعمدته- حرارته(. 		 لا أحب المكان الحارّ. أي المرتفع

11 ) المالح- اللاذع – المشوي(. 			  لا أحب البصل الحارّ.  أي

السؤال الرابع: ضع الكلمات الآتية في المجموعات الثلاث بحيث تشترك كلُّ مجموعة في صفة معينة: 

)جنوب - حائط  - شرق - رعاية - جدار- اهتمام- عمود- غَربْ - سقف- محافظَة- شمال -عناية(.

مجموعة )3(مجموعة )2(مجموعة )1(
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ثانياً: نماذج اختبارات تشخيص صعوبات الكتابة:

11 اختبارات تشخيص صعوبات الكتابة )المستوى الأول(..

22 اختبارات تشخيص صعوبات الكتابة )المستوى الثاني(..

33 اختبارات تشخيص صعوبات الكتابة )المستوى الثالث(..

اختبار تشخيص صعوبات الكتابة
)المستوى الأول(

اسم التلميذ / ..............................................................................................................................................................................................

تاريخ الاختبار      /      /  

الجزء الأول: 
11 اكتب الحروف التالية: .

سردجتأ

................................................................................................................................................

لكفغطض

................................................................................................................................................

يوهـنم

........................................................................................................................
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22 اكتب الكلمات الآتية: .

ثوبنباتبسمة

.............................................................................................................................................

فتحمرحبًاحوت

.............................................................................................................................................

وجهشهرهرم

.............................................................................................................................................

ضابطيطيرطبيب

.............................................................................................................................................

قرأفأسأسد

.............................................................................................................................................

ديكمكتبكلب

.............................................................................................................................................

33 اكتب الكلمات الآتية: .

حملجملنباتبنات

............................................................................................................................................................................................

شجرسحرزجاجةدجاجة

............................................................................................................................................................................................

عسلغسل

............................................................................................................................................................................................
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44 أكمل مختارًا الحرف المناسب، بعد أن تسمع الكلمة من المعلم: .

..ـبيظبي..يل

..ـائرطائر..هرة

..ـمرتمر..ـوب

..ـلبكلب..ـمر

55 انظر إلى الصورة، واكتب الكلمة: .

..هرة

 

..يل

..ـرف

..ـعلب
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66 اكتب الكلمات الآتية: .

اسميأخيأحمد

.............................................................................................................................................

بئريؤذِّنقراءةسأل

............................................................................................................................................................................................

لؤلؤقارئجزءقرأ

............................................................................................................................................................................................

77 أكمل الكلمة بالحرف السابق لها: .

..ـتابك..ـيلف

..ـسانل.. مرق

أخـ..ي ..ـلكم 

ز..ـاججكـ..ـبت 

جـ..ىرولـ..د

فـ..ـلصجـ..ـرس

..ـابغبـ..ـةط

هد..ـدهـحـ..ـنص

يـ..مو
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88 كوِّن كلماتٍ من الحروف الآتية: .

ق ط ةف ص لأ م يأ خ  ت ي

--------------------

ك ت بخ ر ج ع م ر و ل د 

--------------------

ج ر سو ل دو ر د ةز هـ رة

--------------------

ض ا ب طب ط ـةس أ ل ق ر أ 

--------------------

99 أكمل الكلمة بالحرف الصحيح: .

..ـابط)ص- ض(

صـ..ـر)فـ- قـ(

..ـور)ت، ث(
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..ـباك  )س، ش(

..ـزال)ع، غ(

1010 اختر الحرفَ المناسبَ؛ لإكمال الكلمة، واكتُبْها: 

خر.. )ج- ح- خ(
...............................................

بـ..ـت )ن- ت – ث(
...............................................

.. يل )د – ذ(
...............................................

..هرة )ر – ز(
...............................................

جر.. )س – ش(
...............................................

فـ.. ـل )ص – ض(
...............................................

..ـرف )ط – ظ(
...............................................

..ـسل )ع – غ(
...............................................

..ـأس )ف- ق(
...............................................

الجزء الثاني: 
11 اكتب الكلمة: .

ض رس  -----
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أ ذ ن-----

ظ ب ي  ...............................................

ع ل م ...............................................

و ر د ة ...............................................

مـ د ر س ة ...............................................

يـ مـ ا مـ ة ...............................................
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22 كوِّن كلماتٍ: .

...............................................طـ ب ي  ب...............................................ضـ ب ا  ب

...............................................عـ ي ن...............................................ظـ ر ف

...............................................فـ أ س...............................................غـ ر ا ب

...............................................كـ  و  ب...............................................قـ د يـ م

...............................................مـ س ج د...............................................لـ ح و م

...............................................هـ  و ا ء...............................................ن جـ و م

...............................................يـ م يـ ن...............................................و لـ د

33 اكتب مُراعيًا تنظيمَ الكتابة فوق السطر أو تحتَه: .

خرَج عليٌّ من البيت مبكِّراً.  

..........................................................................................................................................

أسرتي صغيرة: أبي، وأمي، وأخي، وأختي.  

..........................................................................................................................................

مدرستي قريبة من المسجد.

..........................................................................................................................................
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الجزء الثالث
11 كوِّن كلماتٍ: .

مقل
....................................................................................................

بنات
....................................................................................................

لممع
....................................................................................................

بكت
....................................................................................................
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22 رتِّب الحروفَ لتكوِّن كلماتٍ: .

ب أ يم  ل  قل عـ  مل د  و

أ....قـ....عـ....و....

ل ب عـل ف صد رس مـ   ـةم أ ي

لـ....فـ....مـ....أ....

اختبار تشخيص صعوبات الكتابة
)المستوى الثاني(

اسم التلميذ / ..............................................................................................................................................................................................

تاريخ الاختبار      /      /         

الجزء الأول: 
11 أكمل كل كلمة بالحرف المناسب بعد الاستماع إليه: .

ع، ح..مل..مل

أ، هـسـ..ـلسـ..ل

غ، خ..ـاب ..ـاب 

ذ، ظ..هب مـ..لة

ت، ط..ـار ..ـاج 

س، ص..ـورة..ـورة

ز، ذ..يل..هور 



407 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

22 اسمع، ثم اختر الكلمة التي رُسمت رسمً صحيحًا: .

ذهرةزهرةزهرة حمراء 

طينتينتين لذيذ

ظرفذرفظرف كبير

نافذةنافزةنافذة مفتوحة   

ثوقسوقسوق دبّي 

ثوبسوبثوب أبيض 

33 اختر الكلمة الصحيحة، وأعِدْ كتابتَها، وتكوين جُمَلة: .

....................................................................................................)هذا – هاذا( )قلمُ – قلمن(

....................................................................................................)هذه – هاذه( )شجرتن- شجرةٌ(

....................................................................................................الله هو )الرحمان – الرحمن(

44 أعد كتابة الكلمة التي رُسمت همزتها صحيحةً: .

.........................................اسمي- اسمي  .........................................ألوان - ألوان

.........................................أنا- أنا.........................................أمي - أمي

.........................................مسئلة– مسألة .........................................قراءة- قرائة

.........................................فؤاد- فواد.........................................نائم –ناءم

.........................................جزء –جزؤ.........................................قرء – قرأ 

.........................................يجرء- يجرؤ.........................................قارء- قارئ 
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55 اختر الهمزة الصحيحة لتكون كلمة )أ – ا – إ - ء – ؤ – ئ(:.

يسَـ..لقرا..ةاسمقر..قار..

لؤلـ..صا..ـمجز....ذن..مام

يملـ..شتا..نسا..

66 اختر الكلمة الصحيحة من بين القوسين؛ لتكوّن جملة: .

مثال: )المدرسة –المدرست( )قريبت- قريبة( من )البيت –البية(.

المدرسة قريبة من البيت

جلست )النملة–النملت(  في ظل )شجرة– شجرت(. ●●

..................................................................................................................................................................................................................................................................

)قرأت –قراة( )قصت – قصة(.●●

..................................................................................................................................................................................................................................................................

هذه )نخلت – نخلة( )طويلت– طويلة(.●●

..................................................................................................................................................................................................................................................................

77 أكمل الكلمة ب، ) ت، أو ة(.

تو..

نبا..

كر..
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فراشــ..

88 اسمع، واكتب: .

....................................................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................................................

99 أكمِلِ الكلمةَ بالحرف المناسب )ا – ى(: .

سلو..ليلـ..عيسـ..موسـ..

سمـ..دعـ..رأ..هد..

1010 اسمع، واختر الكلمة الصحيحة: 

كَتبََ - كاتب

لاعب - لعَِبَ

جلوس – جلسَ

صغر – صغير

كبير – كبر

جميل–جمل

واسعة - وسِع
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1111 اختر الكلمة التي رُسمت صحيحةً، وأعد كتابة الجُملة: 

أكلت )طعامًا. طعامن( )لذيذن. لذيذًا(

..................................................................................................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................................................................................................

ح )بفأسٍ. بفاسن( )كبيرةٍ. كبيرتن(. يعمل الفلَّ

..................................................................................................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................................................................................................

رأيت )شجرةٍ- شجرتن( )عاليتن- عاليةً(.

..................................................................................................................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................................................................................................................

1212 اختر الكلمة التي رُسمت صحيحةً، بعد الاستماع للكلمتين: 

1313 اكتب الكلمة صحيحةً: 

م د درك كبنـ ف ف ذر ح ح ب

........................................................................................................................................................................................................................
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الجزء الثاني: 
11 صِلْ بين الحروف لتكوِّن كلماتٍ، واكتب الجملةَ: .

ا ل جِ دّ م ف ت ا ح ا ل ن ج ا ح

..................................................................................................................................................................................................................................................................

   ن ص ل ي   ا ل م غ ر ب   ب ع د   غ ر و ب ا ل ش م س

..................................................................................................................................................................................................................................................................

22 اكتب الجملة مُراعيًا تنظيمَ الكتابة فوق السطر، أو تحتَه، وكتابة علامات الترقيم: .

 فصول السنة: الصيف، والخريف، والشتاء، والربيع.

..................................................................................................................................................................................................................................................................

بالحاسوب أحسب، وأبحث، وأتعلم، وألعب.

..................................................................................................................................................................................................................................................................

ما أجمل الشتاء! متى يسقط المطر؟

..................................................................................................................................................................................................................................................................

الجزء الثالث: 
11 رتِّب الكلماتِ لتكوّن جُملً: .

المستشفىعالجَفيالطبيبالمريض

..................................................................................................................................................................................................................................................................

فيالمدرسةتعلَّمالحسابأخي

..................................................................................................................................................................................................................................................................

اشترتمنالسوقالخضرواتأمي
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22 أكمِلْ مختارًا من الكلمات المعطاة:.

يركب الطفل ...................................................... 
المركب – السيارة - الطائرة.

يستخدم الأولاد .................................................
الكتاب – الحاسوب – التلفاز.

يقرأ الولد والبنت ...........................................
القصة – الجريدة - الورقة.

33 أكمل بالكلمة التي تعبِّ عن الصورة: .

أركب ...........................................

يطوف الحاجُّ حولَ ...........................................
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أنا أقرأ ...........................................

ننظف ...........................................

44 ْ عن الصورة بجملة تبدأ بالكلمة المعطاة المطاة:. عبِّ

يزرع ...................................................................................

يسبَح ...................................................................................

يقفز ...................................................................................
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55 عبِّ بجملة عن كل صورة: .

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................
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اختبار تشخيص صعوبات الكتابة
)المستوى الثالث(

اسم التلميذ / ..............................................................................................................................................................................................

تاريخ الاختبار      /      /         

الجزء الأول: 
11 اسمع، واكتب: .

أ.	 ..................................................................................................................

ب.	 ..................................................................................................................

ج.	 ..................................................................................................................

د.	 ..................................................................................................................

ه.	 .................................................................................................................. 

22 صوِّب الخطأ في رسم الهمزة في أول الكلمة: .

ألوان المظِلََّة أحمر، واصفر، وازرق. أ.	

..................................................................................................................

يا محمدُ اقرأ الدرس، وأكتب الواجب، وأبحث على الإنترنت. ب.	

..................................................................................................................

ج.	 أنا أستخدم الحاسوب؛ فأتعلم، وأقرأ.

..................................................................................................................

اسمي أشرف، واخى احمد، واختي أسماء. د.	

..................................................................................................................

33 أكمل الكلمة بالصورة المنُاسِبة للهمزة )أ، ئ، أ، ء(: .

يـُ.. من يـُ.. ذِّنيـُ.. ذي 

قا..ـم نا..ـم صا..ـم 

ر..سفـ..رسـ..ل

عبا..ةكفا..ةقرا..ة
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44 أكمل الكلمة بالصورة المنُاسِبة للهمزة )أ، ئ، أ، ء(: .

فنا..وعا..نسا..جزا..

لـ..لـ..دافـ..سنا..   صحرا..

هوا..	ببغا..خضرا..حمرا..  

مبتد..يجر..تكافـ..مَل..

يطـفـ..شاطـ..جر..قار..

55 أكمل مكان النقطيتين بتاء مفتوحة، أو تاء مربوطة: .

يرتفــع صو.. الأذان في اليــوم خمس مرا..  	. أ

الحافلـــ.. وســيلـ.. مواصــا.. سريعـــ.. ومريحـ.. وآمنـ..  ب.	

ج.	ثمــر.. التو.. صغــر.. الحجم، ولذيــذ.. الطعم.

66 كوِّن كلماتٍ تبدأ بالحرف المعُطى: .

ش 
م م ش شف ش ر اك  ب  ا  ش

......................................................................................................................................................

ص
ص ق ص ص يـ بـ ر ر ص و ة

......................................................................................................................................................

ض
ــة فـ ضـ د عـب يــ ض رط ب ض ا 

......................................................................................................................................................

ط 
 ـة ب طي ي ط رئ ط ا ر

......................................................................................................................................................

ظ 
ر- ــهــ - ظر يــ ف ظر ظ ف

......................................................................................................................................................
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ع
م ل عل ي ع م ل ع م 

......................................................................................................................................................

غ
د ل غ ب غ ا ء بغ ل ز ا 

......................................................................................................................................................

ف
ل ي ط ف ع ف ف ا ف ل ص 

......................................................................................................................................................

ق 
ر ب ق ي ر ق أ ا ق ط ر 

......................................................................................................................................................

77 اسمع، وأكمِلْ، واكتب مُراعيًا رسم الألف: .

رأ..رأى

أو..أوى

سمـ..   سما

دعـ..دعا

جر..جرى

قضـ..قضى

إلـ..إلى

إلـ..إلا

نمـ..نما

سعـ..سعى
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88 استمع، واختر الكلمة الصحيحة: .

....................................................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................................................

99 اسمع، واكتب: .

................................................................................................................................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................................................................................................................................

الجزء الثاني: 
11 اكتب الجملة مُراعيًا تنظيمَ الكتابة: .

شَهِدَ العالمَُ أولَ رائدِ فضاءٍ عربيٍّ.

...............................................................................................................................................

الحاسوب والإنترنت جعَل العالمََ قريةً صغيرةً.

...............................................................................................................................................

22 ضع علامة الترقيم في موضعها المناسب بين القوسين )، -. -؟-: - !(.

ما أدواتك المدرسيَّة )         ( ●●

ماذا يعمل والدك )         (●●

لماذا ساعدت الفقير )         (●●
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عندي أقلام )         ( وأوراق )         ( وكتب )         (●●

مُكوِّنات الحاسوب )         ( شاشة، ولوحة مفاتيح، وفأرة.●●

ما أروع السماء ليلً )         (●●

متى تسافر إلى دبي )         (●●

فصول السنة أربعة )         ( الصيف، والخريف، والربيع، والشتاء.●●

الجزء الثالث: 
11 أكمل الجمل بالكلمات المنُاسِبة: .

الطفل ......................................... الماء

الكرة ......................................... قدم اللاعب

القطة ......................................... الباب.

الطفل ......................................... التلفاز.
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22 أكمِلِ الجُملَ بكلمات مناسبة للمعنى..

• من أنبياء الله ............................................، و ............................................	

• ألوان عَلمَ الإمارات ............................................، و ............................................، ............................................	

• أحب الفاكهة: ............................................، ............................................	

• تعلمتُ في الحساب الجمعَ، و............................................، و............................................	
33 عبِّ عن كل صورة بجملة مفيدة: .

...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................
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44 اربط بين الجملتين بوضع أداة الربط المنُاسِبة مكان القوسين: .

قرأت قصة ).............................................( سمعتُ قصة أخرى. ●●

سمعتُ صورة الرعد ).............................................( سقط المطر.●●

رقبة الزرافة طويلة ).............................................( رقبة الطائر قصيرة.●●

55 اكتب جملة تعبِّ عن مهنة وصاحبها: .

مثال: هذا معلِّم يعلم اللُّغة العربية.

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

66 اقرأ، ورتِّب، ثم اكتب: .

بعد الترتيبقبل الترتيب

بعد صلاة المغرب أشاهد التلفازَ.

بعد صلاة الظهر ألعب مع أصدقائي.

في الصباح أمارس التمرينات الرياضية.

بعد صلاة  العِشاء أجلس مع أفراد أسرتي.

بعد صلاة العصر أبحث في الإنترنت عن القصص والمعلومات.
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الجزء التطبيقي:

11 برنامج علاج صعوبات تعلُّم القراءة بالصفوف الثلاثة الأولى..

22 برنامج علاج صعوبات تعلُّم الكتابة بالصفوف الثلاثة الأولى..

أولً: برنامج علاج صعوبات تعلُّم القراءة بالصفوف الثلاثة الأولى: 

ف: الوحدة الأولى: صعــوبات التعرُّ

أنواع 
التدريبات

تدريبات صعوبات تعلُّم القراءةالترتيب
الزمن 
المقتَحَ

تدريبات 
علاجيَّة 
لصعوبات
التعرُّف.

45 دقيقةصعوبة تعرُّف أشكال الحروف العربية منفردةً.الأول

30 دقيقةصعوبة تعرُّف أشكال الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة.الثاني

30 دقيقةصعوبة تعرُّف أشكال الحركات القصيرة.الثالث

30 دقيقةصعوبة تعرُّف أشكال الحركات الطويلة.الرابع

ة بالحركات القصار الثلاث.الخامس دَّ 40 دقيقةصعوبة تعرُّف شكل الشَّ

40 دقيقةصعوبة تعرُّف شكل التنوين في حالاته الثلاث.السادس

30 دقيقةصعوبة تعرُّف شكل السكون. السابع

45 دقيقةبطُْء تعرُّف الكلمات العربية.الثامن

30 دقيقةصعوبة التمييز بين الحروف المتشابهة في الرسم.التاسع

30 دقيقةصعوبة التمييز بين الكلمات المتشابهة في الشكل.العاشر
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الوحدة الثانية: صعــوبات النطق:
أنواع 

التدريبات
تدريبات صعوبات تعلُّم القراءةالترتيب

الزمن 
المقتَحَ

تدريبات
علاجيَّة 

لصعوبات 
النطق.

30 دقيقةصعوبة نطق الأصوات العربية نطقًا صحيحًا.الأول

30 دقيقةصعوبة نطق الحركات القصيرة.الثاني

30 دقيقةصعوبة نطق الحركات الطويلة.الثالث

30 دقيقةصعوبة نطق التنوين بالحركات الثلاث.الرابع

ة بالحركات الثلاث.الخامس دَّ 30 دقيقةصعوبة نطق الشَّ

30 دقيقةصعوبة نطق أصوات الحروف الساكنة.السادس

45 دقيقةصعوبة نطق الكلمات الجديدة.السابع

30 دقيقةصعوبة نطق الكلمات ذات المقَاطِع الصوتيَّة المتعددة.الثامن

30 دقيقةصعوبة نطق الكلمات المتشابهة في النطق.التاسع

30 دقيقةصعوبة نطق الكلمات مضبوطةً بالشكل.العاشر

30 دقيقةصعوبة التمييز بين نطق الحركات القصيرة والطويلة.الحادي عشر

30 دقيقةالتمييز بين اللام الشمسية والقمرية نطُقًا.الثاني عشر

30 دقيقةصعوبة الربط بين شكل الحرف وصوته.الثالث عشر

30 دقيقةصعوبة الربط بين أشكال الكلمات وأصواتها.الرابع عشر

40 دقيقةإبدال صوت بآخَر في الكلمة.الخامس عشر

40 دقيقةحَذْف أحد أصوات الكلمة.السادس عشر

40 دقيقةزيادة صوت في الكلمة.السابع عشر

40 دقيقةالقلب المكانّي لأصوات الكلمة.الثامن عشر
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ر:   الوحدة الثالثة: صعــوبات التحليل  والتركيب والتذكُّ

أنواع 
التدريبات

تدريبات صعوبات تعلُّم القراءةالترتيب
الزمن 
المقتَحَ

تدريبات 
علاجيَّة 

لصعــوبات 
التحليل 

والتركيب 
والتذكُّر.

30 دقيقةصعوبة تحليل الجُملة إلى كلماتها.الأول

30 دقيقةصعوبة تحليل الكلمة إلى أصواتها ومقاطعها.الثاني

30 دقيقةصعوبة ترتيب حروف لتكوين كلمات.الثالث

30 دقيقةصعوبة مزج المقاطع لتكوين كلمات.الرابع

30 دقيقةصعوبة ترتيب كلمات لتكوين جُمَل.الخامس

30 دقيقةصعوبة تذكُّر أشكال الحروف العربية في مواقع الكلمة المختلفة.السادس

30 دقيقةصعوبة تذكُّر أشكال الكلمات العربية.السابع

30 دقيقةصعوبة تذكُّر أسماء الحروف الأبجدية.الثامن

30 دقيقةصعوبة تذكُّر أسماء الحركات القصيرة.التاسع

30 دقيقةصعوبة تذكُّر أسماء الحركات الطويلة.العاشر
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 الوحدة الرابعة: صعــوبات فَهْم المقروء:

أنواع 
التدريبات

تدريبات صعوبات تعلُّم القراءةالترتيب
الزمن 
المقتَحَ

تـدريبات
علاجيَّة 

لصعوبات 
فهَْم المقروء.

30 دقيقةصعوبة تحديد مرادفات الكلمات.الأول

30 دقيقةصعوبة تحديد مضادات الكلمات.الثاني

30 دقيقةصعوبة تحديد المعاني المتعددة للكلمة الواحدة.الثالث

30 دقيقةصعوبة وَصْف الشخصيَّات الواردة في قصة مقروءة بصفات مناسبة. الرابع

30 دقيقةصعوبة التعليل لحَدَث ما  في قصة مقروءة.الخامس

20 دقيقةصعوبة توضيح العَلاقة بين حدثيِن وردََا في قصة مقروءة. السادس

20 دقيقةصعوبة تفسير معنى جملة. السابع

20 دقيقةصعوبة إكمال جُمَل بكلمات مناسبة لمعناها. الثامن

.  التاسع 30 دقيقةصعوبة البحث عن جُمَل أو عبارات تعبِّ عن معانٍ معيَّنة داخلَ نصٍّ

45 دقيقةصعوبة التصنيف الدلالي للكلمات والتراكيب الواردة في نصٍّ قرائيٍّ.  العاشر
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ثانيًا: برنامج علاج صعوبات تعلُّم الكتابة بالصفوف الثلاثة الأولى 

م الكتابة: الوحدة الأولى: صعوبات تعلُّ

أنواع 
التدريبات

تدريبات صعوبات تعلُّم القراءةالترتيب
الزمن 
المقتَحَ

تدريبات
علاجيَّة 

لصعوبات 
النطق.

45 دقيقةصعوبة الرسم الصحيح للحروف العربية منفردةً.الأول

45 دقيقةصعوبة رسم الحروف العربية في مواقع الكلمة. المختلفة.الثاني

45 دقيقةصعوبة التمييز بين الحروف المتشابهة رسمً.الثالث

45 دقيقةصعوبة التمييز بين الأصوات المتقاربة المخارج في الكتابة.الرابع

45 دقيقةصعوبة كتابة الكلمات التي بها أصوات تنُطقَ ولا تكُتبَ.الخامس

45 دقيقةصعوبة كتابة الحروف التي تكُتبَ ولا تنُطقَ.السادس

45 دقيقةصعوبة كتابة الهمزة في أول الكلمة.السابع

45 دقيقةصعوبة كتابة الهمزة في وسط الكلمة.الثامن

45 دقيقةصعوبة كتابة الهمزة في آخِر الكلمة.التاسع

45 دقيقةصعوبة التمييز بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة.العاشر

45 دقيقةصعوبة الربط بين الحروف في الكلمات.الحادي عشر

45 دقيقةصعوبة كتابة الحروف المتصلة بغيرها، وغير المتصلة.الثاني عشر

45 دقيقةصعوبة وضع النقاط فوق الحروف.الثالث عشر

45 دقيقةصعوبة التمييز بين اللام الشمسية واللام القمرية.الرابع عشر

45 دقيقةصعوبة رسم الألف اللينة.الخامس عشر
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أنواع 
التدريبات

تدريبات صعوبات تعلُّم القراءةالترتيب
الزمن 
المقتَحَ

تابع
تدريبات
علاجيَّة 

لصعوبات 
النطق.

45 دقيقةقصَْ الحركات الطويلة في الكتابة.السادس عشر

45 دقيقةمدّ الحركات القصيرة في الكتابة.السابع عشر

45 دقيقةإبدال التنوين نوناً في الكتابة.الثامن عشر

دة في الكتابة.التاسع عشر 45 دقيقةفكّ إدغام الحروف المشدَّ

ي كلمات تتكوَّن من مقاطع قصيرة.العشرون 45 دقيقةصعوبة تهجِّ

ي كلمات ذات مقاطع طويلة.الحادي والعشرون 45 دقيقةصعوبات تهجِّ

ي كلمات متعددة المقاطع.الثاني والعشرون 45 دقيقةصعوبات تهجِّ

الوحدة الثانية: صعوبات تنظيم الكتابة وجَمالها:

أنواع 
التدريبات

تدريبات صعوبات تعلُّم القراءةالترتيب
الزمن 
المقتَحَ

35 دقيقةصعوبة تنظيم المسافات بين الحروف.الأول

45 دقيقةصعوبة تنظيم المسافات بين الكلمات.الثاني

45 دقيقةصعوبة التحكُّم في حجم الحروف.الثالث

45 دقيقةصعوبة تنظيم الكتابة فوقَ السطر أو تحتهَ.الرابع

45 دقيقةصعوبة تحقيق التناسب بين أحجام الحروف.الخامس

45 دقيقةصعوبة استخدام علامات الترقيم.السادس
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الوحدة الثالثة: صعوبات خاصة بالتعبير التحريري:

أنواع 
التدريبات

تدريبات صعوبات تعلُّم القراءةالترتيب
الزمن 
المقتَحَ

صعوبات
التعبير 

التحريريّ.

45 دقيقةصعوبة ترتيب حروف معيَّنة لتكوين كلمات.الأول

45 دقيقةصعوبة ترتيب كلمات لتكوين جُمَل.الثاني

50 دقيقةصعوبات في اختيار الكلمات المنُاسِبة لمعاني الجُمَل.الثالث

50 دقيقةصعوبة إكمال جُمَل بكلمات مناسبة للمعنى.الرابع

50 دقيقةصعوبة التعبير عن صورة بجُمَل مفيدة.الخامس

.السادس 50 دقيقةصعوبة إنشاء جُمَل تعبيريَّة في موضوع معيَّ

50 دقيقةصعوبة الربط بين جملتيِن.السابع

50 دقيقةصعوبة ترتيب جُمَل لتكوين فقرة.الثامن

إرشادات عامة لتدريس البرنامج: 

11 ــا لاســتجابة التلميــذ للتدريبــات . الزمــن في البرنامــج تقديــريّ، ويتســم بالمرونــة التامــة؛ وَفقًْ
ــة، ودوافعــه للتعلُّــم؛  ــة، ومســتوى قدراتــه العقليــة واللغويــة، وحالتــه النفســيَّة والمزاجيَّ العلاجيَّ

ومِــن ثـَـمَّ فهــو قابــل للزيــادة والنقصــان. 

22 ــة، . ــراءة والكتاب ــم الق ــغ في تعلي ــر بال ــية ذات تأث ــة أساس ــفويَّة مرحل ــة الش ــة اللُّغ إن مرحل
ــراءة  ــم الق ــددة في تعلُّ ــات متع ــنَ لصعوب ــة المبتدَِئ ــن مواجَه ــد م ــا، والح ــر تعلُّمِه وتيس
ــاض  ــة ري ــفويَّة في مرحل ــة الش ــة اللُّغ ــة تنمي ــأتي أهمي ــا ت ــن هن ، وم ــامٍّ ــكلٍ ع ــة بش والكتاب
الأطفــال، وتلبيــة متطلَّباتهــا مــن حيــث الإدراك الســمعيّ، والفَهْــم الســمعيّ، والوعــي الصــوتيّ، 

ــفويّ. ــر الش والتعب



429 صعوبات تعلُّم القراءة والكتابة في الصفوف الأولى المَظاهِر والأسباب والعلاج 

33 إن معلمة التعليم العلاجيّ ينبغي أن تركِّز على الأسُُس العلاجيَّة التالية: .

الاعتــاد عــى نتائــج التشــخيص الدقيــق لصعوبــات القــراءة والكتابــة، وتحديدهــا بدقــة؛  أ.	
ــروف  ــى كل الح ــز ع ــي للتركي ــا داع دة، ف ــدَّ ــات مح ــى صعوب ــز ع ــاج المركَّ ــدًا للع تمهي
الأبجديــة إذا كان التلميــذ يتُقِــن نصفَهــا، ولا داعــيَ أن يبــدأ التلميــذ مــن تدريبــات التعــرُّف 

ــم المقــروء فقــط. إذا كان يواجــه صعوبــات في فهَْ

ــي  ــس نواح ــل، ولي ــد الطف ــوة عن ــي الق ــدْء بنواح ــي، والبَ ــب النف ــى الجان ــز ع ب.  التركي
عْــف؛ أي مــا يعرفــه التلميــذُ مــن حــروف وكلــات يســهُل عليــه قراءتهُــا وكتابتهُــا؛ لتكون  الضَّ
ــة الأولى، تلــك الــدروس ســتكون بدايــةَ الانطــاق في القــراءة، بــل إنَّهــا  الــدروس العلاجيَّ

ــد لديــه الدافــعَ إلى القــراءة والكتابــة، والاســتمتاع بهــا. ــه بنفســه، وتولِّ ســتعُيد إليــه ثقتَ

ــة لصعوبــات القــراءة والكتابــة مجــرَّد نمــاذج استرشــادية للمعلمــة،  إن التدريبــات العلاجيَّ ج.	
ــضَ  ــرحِ بع ــائل، أو تق ــضَ الوس ــم بع ــرى، أو تصمِّ ــاذجَ أخ ــا نم ــف إليه ــن أن تضُِي ويمك

ــة. ــطة الإضافي الأنش

إن التركيــز عــى المعنــى )الكلــات والجُمَــل والعبــارات( مــن أهــم الاتجاهــات الحديثــة في  د.	
التعليــم العلاجــيّ، ولا يجــوز التركيــز عــى الحــروف مجــرَّدةً مــن المعــاني؛ حتــى لا يشــعر 

الطفــل بالملــل، ويفقــد المحتــوى عنــرَيِ: الجــذبِ والتشــويقِ.

44 ينبغــي تطبيــق اختبــارات؛ لتشــخيص صعوبــات القــراءة والكتابــة بدقــة، وهنــاك نمــاذج .
لهــذه الاختبــارات في الدليــل الحــالي، ويمكــن للمعلمــة تصميــمُ مزيــد مــن هــذه 

ــخيصية. ــارات التش الاختب

55 إن البرنامــج الحــالي قــد فصَــل بــن تدريبــات القــراءة والكتابــة في التشــخيص والعــاج، .
ــا  ــنَّ الفصــل هن ــارات، ولك ــن المه ــا، والتداخــل ب ــق بينَه ــاط الوثي بالرغــم مــن الارتب
دة، وســهولة وصــول المعلمــة إلى التدريبــات  بغــرض التركيــز عــى صعوبــات نوعيــة محــدَّ
العلاجيَّــة المنُاسِــبة لــكل صعوبــة، مــع مراعــاة أن مهــارات القــراءة تعَُــدّ متطلَّبــاتٍ قبَلِيَّــةً 
ــا قبــل  للكتابــة، فلــن يكتــب الطفــل حرفـًـا قبــل التعــرُّف والنطــق، ولــن يبنــي فقــرةً أو نصًّ

فهَْــم الجُمَــل والعبــارات. 

أصدق الدعوات لكم بالتوفيق. 			 
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