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تقبــــل الأعــال المقدمــــة للنشــــر فــــي مجلــة الجامعة الإســامية بمنيســوتا بأمريــكا للبحــوث العلمية والدراســات 

الأكاديميــة المحكمة حســــب المواصفــــات الآتية:

• 	Journaliumu@gmail.com يرسل الباحث المادة العلميـة إلى إدارة المجلة بالبريد الإلكتروني للمجلة

• يطبــع البحــث عــى برنامــج Microsoft word بنــوع خــط  Arabic) (Traditional للغــة العربيــة نمــط )18( 	

ــة نمــط )18(  ــن الرئيســية، و )14( للحــواشي، بتباعــد بــن الأســطر بقــدر )1(، وللغــة الإنجليزي غامــق للعناوي

ــة، و 18 لباقــي البحــث بتباعــد بــن الأســطر بقــدر)1(  ــن الفرعي ــن الرئيســية، و ) 14( للعناوي غامــق للعناوي

عــى وجــه واحــد، عــى ألا يزيــد حجــم البحــث عــن خمــس وعشريــن صفحــة، بمــا في ذلــك المراجــع والملاحــق 

والجــداول، وبهوامــش ) 1.25 ســم كحــد أدنى( لــكل مــن أعــى وأســفل وجانبــي الصفحــة.
عناصر البحث:

ينُظم الباحث بحثه وفق مقتضيات )منهج البحث العلمي( كالتالي:

• كتابــة مقدمــة تحتــوي عــى: )موضــوع البحــث، ومشــكلته، وأســئلته، وحــدوده، وأهدافــه، ومنهجــه، وإجراءاته، 	

ــة البحث(. وخط

• تبيين الدراسات السابقة – إن وجدت– وإضافته العلمية عليها.	

• تقسيم البحث إلى أقسام )مباحث( وفق )خطة البحث( بحيث تكون مترابطة.	

• يكتب البحث بصياغة علمية متقنة، خالية من الأخطاء اللغوية والنحوية، مع الدقة فـي التوثيق.	

• كتابة خاتمة بخلاصة شاملة للبحث تتضمن أهم النتائج والتوصيات.	
قائمة المصادر والمراجع 

• يكتــب بيانــات البحــث باللغتــن العربيــة والإنجليزيــة )عنــوان البحــث، اســم الباحــث الرباعــي والتعريــف بــه: 	

القســم، الكليــة، الجامعــة، المدينــة، الدولــة وإيميــل الباحــث، وإن كان لا يعمــل بجامعــة: جهــة العمــل، المدينــة، 

الدولــة، وإيميــل الباحــث(. 

• ترقم صفحات البحث ترقيمً متسلسلً، بما في ذلك الجداول والأشكال والصور وقائمة المراجع.	

• لا تقل جودة الصور عن 300 ميجا بكسل.	

• ــه، 	 ــة: )موضــوع البحــث، وأهداف ــاصر الآتي ــات المســتخلص )250( كلمــة، ويتضمــن العن لا يتجــاوز عــدد كل

ــرا دقيقــاً. ــة بتحريرهــا تحري ــات( مــع العناي ــج، وأهــم التوصي ومنهجــه، وأهــم النتائ

• تذُكــر الكلــات الدالــة )المفتاحيــة( المعــرة بدقــة عــن موضــوع البحــث بعــد كل ملخــص ســواء باللغــة العربيــة 	

كُتــب أم باللغــة الإنجليزيــة، والقضايــا الرئيســة التــي تناولهــا، بحيــث لا يتجــاوز عددهــا )6( كلــات.

• يجــب أن يكــون البحــث ســليماً خاليــاً مــن الأخطــاء اللغويــة والنحويــة، مــع مراعــاة علامــات الترقيــم المعتمــدة 	

ــى وضــوح  ــز ع ــع التركي ــه، م ــط الأســلوب ومتانت ــاج إلى ضب ــي تحت ــات الت ــط الكل ــة، وضب ــة المكتوب في اللغ

ــة  ــه باللغ ــا يقابل ــن م ــة، ويستحس ــع العربي ــرةّ في المجامي ــهورة، والمق ــات المش ــتخدام المصطلح ــرة، واس الفك

ــة. ــة باللغــة العربي ــة في البحــوث المكتوب الإنجليزي

• تحتفــظ هيئــة التحريــر بحقّهــا في أن تحــذف بعــض الألفــاظ أو الكلــات أو تعيــد صياغتهــا بمــا يتــاءَم مــع 	

أســلوبها في النــر، مــع مراعــاة المحافظــة عــى الفكــرة الأصليــة دون المســاس بهــا.

• تعــرض المصــادر والمراجــع في نهايــة البحــث، عــى أن ترتــب هجائيــاً حســب عنــوان الكتــاب أو المقــال، متبوعًــا 	

باســم المؤلــف كامــا، فاســم النــاشر )في حالــة الكتــاب( أو اســم المجلــة )في حالــة المقــال(، ثــم مــكان النــر )في 

حالــة الكتــاب( وتاريــخ النــر. أمــا في حــال المقــال فيضــاف رقــم المجلــة، أو العــدد، والســنة، وأرقــام الصفحــات.

• يعــد البحــث مقبــولاً للنــر ويــزود الباحــث بقــرار هيئــة التحريــر بقبولــه بعــد عرضــه عــى محكّمــن مــن 	

ذوي الاختصــاص، لبيــان مــدى أصالتــه، وجودتــه، وقيمــة نتائجــه، وســامة لغتــه، وصلاحيتــه للنــر، وبعدهــا لا 

يجــوز للباحــث أن يطلــب عــدم نــر بحثــه إلّ لأســباب تقتنــع بهــا هيئــة التحريــر.

• يمنح الباحث نسخة إلكترونية من العدد الذي صدر فيه بحثه.	

• إذا اعتذُر عن قبول البحث فلا يعاد لصاحبه ولا تلتزم المجلة بتوضيح أسباب الرفض.	

• تعــر المــواد المقدمــة للنــر عــن آراء مؤلفيهــا، ويتحمــل أصحابهــا مســؤولية صحــة المعلومــات والاســتنتاجات 	

ــكا للبحــوث  ــة الإســامية بمنيســوتا بأمري ــة الجامع ــاشر )مجل ــع محفوظــة للن ــوق الطب ــع حق ــا. وجمي ودقته

العلميــة والدراســات الأكاديميــة المحكّمــة(، وعنــد قبــول البحــث للنــر تنتقــل ملكيــة النــر مــن المؤلــف إلى 

المجلــة.

• لا يجــوز نــر أيّ جــزء مــن هــذه المجلــة أو اقتباســه دون الحصــول عــى موافقــة مســبقة مــن رئيــس التحريــر، 	

ومــا يــرد فيهــا يعــر عــن آراء أصحابــه ولا يعكــس بالــرورة آراء هيئــة التحريــر أو سياســة الجامعــة.
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البحث التاسع

اللغة والفكر في مواجهة عقبات تعلم العربية لغة ثانية
)دراسة لسانية في ضوء متلازمة »الكفاية والأداء«(

أ.د. خلود صالح عثمان الصالح
أستاذ اللسانيات بقسم اللغة العربية -  جامعة الملك عبدالعزيز

الملخص
تقــوم الورقــة بدراســة أســباب قصــور تعلــم اللغــة العربيــة لغــة ثانيــة، ضمــن مجالــن؛ الأول داخــي، فتتــم دراســة أســباب 

القصــور ذهنيــاً لــدى المتعلــم ومــدى قدرتــه عــى اختــزان اللغــة في الدمــاغ، والثــاني خارجــي؛ ويبحــث في قصــور الأداء اللغــوي في 

مســتواه الســطحي في حــدود المجــالات اللغويــة كافــة؛ الفونولوجيــة، والمورفولوجيــة، والبنائيــة، والدلاليــة. وقــد اعتمــدت الدراســة 

في تفســر قصــور اكتســاب اللغــة لــدى متعلمــي العربيــة لغــة ثانيــة عــى النظريــة اللســانية التــي تتعلــق بمســألة اللغــة بالفكــر؛ 

وهــي نظريــة »الكفايــة والأداء«، لتحــري العمليــات العقليــة التــي تجــري في الذهــن عنــد اكتســاب اللغــة وإنتاجهــا معًــا. 

ــة مــن غــر  ــدارسي العربي ــة ل وقــد ارتكــزت الدراســة عــى التطبيــق النــي، مــن خــال تحــري النصــوص المنطوقــة والمكتوب

الناطقــن بهــا، فيــا أحصتــه المدونــات اللغويــة التــي اعتنــت برصــد  صــور الأخطــاء اللغويــة في مســتوياتها المختلفــة عنــد هــذه 

الفئــة مــن المتعلمــن.

ــة، أســباب  ــات اللغوي ــة، أســباب قصــور الكفاي ــة ثاني ــة لغ ــم العربي ــة، الأداء، تعلي ــة:  الكفاي الكلمــات المفتاحيّ
ــور الأدائي. القص

Abstract:
 This paper aims to activate the role of linguistics in the field of language education, focusing towards

 the second language education SLE, practically; Arabic language. The study based on the linguistic theory;

 “competence and performance” as a means to understand the mechanism of Arabic language acquisition as a

 second language, which help to understand the lack of language competence for non-native Arabic speakers,

 and the performance’s errors in their linguistic speech levels; phonological, morphological, structural and

 semantically. The study was gathered from some sources in written and spoken Arabic texts of non-Arab

 .learners at Saudi institutes

 Key words: competence, performance, Arabic second language acquisition, lack of language

.competence, performance’s errors
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مقدمة
يعــد الجانــب العقــي محــورًا للتوجهــات اللســانية، وقــد تــم اعتــاده بشــكل واضــح منــذ التحــول اللســاني الــذي جــاء بــه تشومســي 

فيــا تضمنــه كتابــه )Aspects of the Theory of Syntax( 1، فلفــت النظــر إلى جوانــب متعــددة في العلاقــة بــن اللغــة والفكــر، وكان 

أبرزهــا تركيــزه عــى البنــى العميقــة للفكــر الإنســاني وأثرهــا في تجليــات الــدرس اللســاني. 

فأعقــب هــذا التحــول اتســاع الدراســات اللســانية لتخــرج مــن زوايــا البنيويــة إلى أفــق أرحــب وأوســع يعــزز قيمــة تكاتــف العلــوم 

الإنســانية في خدمــة اللغــة. فدخــل في اللغويــات علــم النفــس، وعلــم الأعصــاب، وعلــم التشريــح، وغيرهــا مــن العلــوم التــي تتعامــل 

مــع الدمــاغ، فتمخــض عنهــا عــدد مــن النظريــات اللســانية التــي تخــدم العقــل البــري في عــدد مــن الاتجاهــات، وأخــص منهــا هنــا 

الاكتســاب المعــرفي أو التعلمــي بشــكل خــاص. ونقــف عــى أحدهــا مــا تخــدم مجــال العلاقــة بــن اللغــة والفكــر وأثرهــا في مســألة 

 .)performance ( و)الأداءcompetence اكتســاب اللغــة وتعلمهــا2؛ نظريــة )الكفايــة

ــى  ــا منح ــة competence« و«الأداء performance«، باعتداده ــي »الكفاي ــانية لمفهوم ــات اللس ــن الدراس ــر م ــدت كث ــد تص لق

لغــوي فكــريّ، وذهبــت إلى أن الكفايــة مفهــوم واســع يشــمل كل مــا يحيــط باللغــة؛ كالثقافــة والبيئــة التــي يتجــى فيهــا المكتســبات 

ــذي يكُتســب في اللغــة  ــل ســافيل Muriel Saville(:« عندمــا نتحــدث عــن مــا ال اللســانية المتنوعــة، وفي هــذا الصــدد يقــول  )موري

الثانيــة SLA فإنــه ليــس كافٍ أن نتحــدث عــن اللغــة نفســها، إنمــا يجــب أيضًــا النظــر في مضامــن المعرفــة المجتمعيــة والثقافيــة المترســخة 

في اللغــة المســتعملة«3. كــا تعــددت الدراســات في الربــط بــن الكفايــة الذهنيــة والأداء الكلامــي؛ وكانــت تنطلــق مــن حقيقــة مفادهــا 

أن الكفايــات التــي يكتســبها الفــرد لا تتحقــق إلا إذا ارتبطــت بالاســتعمال اللغــوي« الأداء performance« في إطــار المنهــج البراغــاتي4. 

يرتبــط » الاكتســاب اللغــوي« بثنائيــة الكفايــة والأداء اللغويــن، أو بعبــارة أخــرى ثنائيــة المخــزون اللغــوي المتمثــل في البنيــة  	

العميقــة في الذهــن، والأداء الكلامــي في بنيتــه الســطحية الظاهــرة. فيتحقــق الاكتســاب التعلمــي اللغــوي بهــا معًــا، وأن أي قصــور في 

مقــدرة الفــرد المتعلــم عــى الأداة الأولى المرتبطــة بالذهــن يؤثــر ســلبًا عــى  الأداة الثانيــة للاكتســاب اللغــوي المتمثلــة في الأداء اللغــوي.

منهج الدراسة:
ــة  ــدى متعلمــي العربي ــة، والأداء«، بتفســر الاكتســاب اللغــوي ل ــة اللســانية »الكفاي ــادًا عــى النظري ــوم هــذه الدراســة؛ اعت تق

لغــة ثانيــة، محصــورًا في دراســة معوقــات اكتســاب العربيــة، واســتعراض أســباب قصــور الكفايــات، وصــور ضعــف الأداء عنــد متعلمــي 

العربيــة مــن غــر الناطقــن بهــا. 

وتعتمد الدراسة منهج الوصف والتحليل؛ وتقوم بوصف عدد من النصوص اللغوية المنطوقة والمكتوبة لمتعلمي العربية لغة ثانية، 

وتحليل القصور الأدائي فيها فنولوجيا، وبنيويًّا، وتركيبيًّا ودلاليًّا؛ تطبيقًا على النصوص التي أحصتها المدونات اللغوية5 المختصة برصد 

الأخطاء اللغوية لمتعلمي العربية لغة ثانية في معاهد تعليم العربية لغة ثانية في المملكة العربية السعودية.

1-  See: Aspects of the Theory of Syntax, Noam Chomsky, M.I.T, Press, 1965.

2-  See: Language Learning Strategies Among EFL/ESL Learners: A Review of Literature, Zare, P., International Journal of Humanities 

and Social Science, (2012), 2 (5), 162169-.

3- See: Introducing Second Language Acquisition, Troike, Muriel Saville, Cambridge University Press, (2012), , 2nd edition, p. 150.

4-  ينظر: »معوقات اكتساب العربية لغة ثانية لدى متعلميها في المملكة العربية السعودية«، خلود الصالح، مجلة تعليم العربية لغة ثانية: الرياض، العدد الثاني، 

٢٠١٩م، ص ٢٠٦.

Arabic Learner Corpus(ALC), Abdullah Alfifi, Eric, Atwell, University of Leeds,  http://www.arabiclearnercorpus.com  -5

تحليل الأخطاء في المدونات اللغوية للمتعلمين: المدونة اللغوية لمتعلمي اللغة العربية نموذجًا، عبدالله يحيى الفيفي، مجلة جامعة أم القرى: مكة المكرمة، 

العدد: ١٨، ٢٠١٧م.
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 أهداف البحث: 
استثمار معطيات الدراسات اللسانية المرتبطة باللغة والفكر في تعليم العربية لغة ثانية، وتحليل أخطاء المتعلمين. 

ــة في  ــات المخزون ــط بقصــور الكفاي ــة، المرتب ــة لغــة ثاني ــدى متعلمــي اللغــة العربي ــوف عــى أســباب قصــور الأداء اللغــوي ل الوق

ــم. عقوله

تحديد أشكال الأخطاء اللغوية لمتعلمي العربية لغة ثانية؛ صوتيًّا، وبنيويًّا، وتركيبيًّا، ودلاليًّا.

الدراسات السابقة:
ــدى متعلمــي  ــة والأداء( في تفســر قصــور الاكتســاب اللغــوي ل ــة اللســانية )الكفاي لم نعــر عــى دراســة ســابقة اعتمــدت النظري

العربيــة لغــة ثانيــة6، وإنمــا كانــت دراســات هــذا الحقــل تنحــر في تحليــل الأخطــاء اللغويــة لمتعلمــي العربيــة لغــة ثانيــة دون ربطهــا 

بالتوجــه اللســاني المرتبــط باللغــة والفكــر. وقــد أفــادت هــذه الدراســة منهــا؛ للوقــوف عــى نمــاذج مــن صــور الأخطــاء اللغويــة التــي 

وردت في النصــوص المكتوبــة للمتعلمــن، وتــم تضمينهــا في قائمــة المراجــع؛ ومنهــا:  

الأخطاء اللغوية التحريرية لطلاب المستوى المتقدم في معهد اللغة العربية بجامعة أم القرى.	•

•	.Arabiat ،تحليل الأخطاء الإملائية عند متعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها، خالد فراج

»المشكلات الصوتية في تعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها: جامعة المدينة العالمية أنموذجًا«، دكوري ماسيري ، سميه الأمين.	•

مخطط الدراسة:
تقوم الدراسة على مبحثين؛ هما : 

أولاً: قصور الكفايات اللغوية لدى متعلمي العربية لغة ثانية.	•

 ١/ قصور الكفايات اللغوية المرتبط باللغة.

٢/ قصور الكفايات اللغوية المرتبط بالمتعلم.

٣/ قصور الكفايات اللغوية المرتبط بالمنحى التعليمي

ثانيًا: ضعف الأداء اللغوي لدى متعلمي العربية لغة ثانية.	•

١/ ضعف الأداء النطقي                     ٢/ ضعف الأداء اللفظي

٣/ ضعف الأداء  الجملي                      ٤/ ضعف الأداء الدلالي.

١- قصور الكفايات اللغوية لدى متعلمي العربية لغة ثانية:	•

يتحــدد شــكل الضعــف اللغــوي ومــدى قصــور المقــدرة اللغويــة في أذهــان متعلمــي اللغــة مــن خــال مــا يجــده الباحــث في لغــة 

المتعلمــن مــن ضعــف عنــد ممارســة اللغــة في صورتهــا الظاهــرة، ويتطلــب تحديــد صــور الضعــف، الوقــوف عــى جملــة مــن أســباب 

ضعــف الكفايــات اللغويــة في أذهــان متعلمــي اللغــة؛ وســنقف عــى أشــكال منهــا فيــا يــأتي: 

١-١ قصور الكفايات اللغوية المرتبط باللغة الأولى والثانية 	•

١-١-١ تأثير اللغة الأولى:	•

 Natural ؛ هــي اللغــة الأصــل، وتســمى أيضًــا اللغــة الطبيعيــةMother Tongue أو اللغــة الأم L1 اللغــة الأولى

Language؛ وتتجــى خاصــة في لغــة الوالديــن التــي ينشــأ في بيئتهــا الفــرد ويتعلمهــا منــذ الطفولــة. وتمثــل هــذه اللغــة 

ركيــزة أســاس في عقــل الإنســان، وتــرب قواعدهــا مكانـًـا عميقًــا في الذهــن يصعــب انزياحهــا عنــد تعلــم لغــة أخــرى، ومــن 

6- ماعدا دراسة قمت بها في هذا الميدان وهي منشورة؛ بعنوان: »معوقات اكتساب العربية لغة ثانية لدى متعلميها في المملكة العربية السعودية«، وقد تم 

الإفادة منها في هذه الدراسة التي صيغت بمنهجية تتفق كونها مقدمة للمشاركة في المؤتمر.  
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ثــم يبقــى تأثيرهــا منعكسًــا عــى تعلــم اللغــة الثانيــة، ويقــود إلى منطقــة تمــاس في كثــر مــن الأحيــان، يحــدث معهــا تأثــراً 

في اكتســاب مهــارات اللغــة الثانيــة وقواعــد بنائهــا أو مــا يمكــن أن نســميه )اللغــة الدخيلــة(.

ــا وربمــا خبرويًّــا، فيبقــى تأثيرهــا  ــا، وبنيويًّــا ودلاليًّ لا يخفــى أن لســان الفــرد يتشــكل بنمــط لغتــه المكتســبة الأولى صوتيًّ

ــة باللغــة  ــر اللغــة الثاني ــة أخــرى. فتتأث ــم عــادات لغوي ــة المســتقبلية ولاســيما في تعل ــه في كل الإجــراءات اللغوي عــى ذهن

الأولى، وتظهــر فيهــا كثــر مــن العــادات اللغويــة التــي تؤثــر في المفــردات الدخيلــة عليهــا، فيــا يتجــى بشــكل ملمــوس في 

المســتويات الابتدائيــة مــن التعلــم دون المتقدمــة. 

ويوصــف تأثــر اللغــة الأولى في الثانيــة بالتأثــر الســلبي، حــن يرتبــط بضعــف الأداء المنطــوق أو المكتــوب في المســتويات 

اللغويــة كافــة، وســنقف عــى ملامــح مــن هــذه الأخطــاء الأدائيــة في موضــع آخــر مــن هــذه الورقــة. 

١-١-٢  تأثير اللغة الثانية:	•

تمثــل اللغــة الثانيــة المكتســبة ذاتهــا ســببًا آخــر في إحــداث صــور مــن قصــور الاكتســاب اللغــوي. ويعــود هــذا إلى أســباب 

عــدة؛ أبرزهــا أن تكــون اللغــة الهــدف مــن فصيلــة لغويــة مختلفــة عــن اللغــة الأولى، فتخالــف اللغــة الأولى صوتــاً وبنــاء. 

وحــن نتحــدث في هــذا الســياق عــن اللغــة العربيــة؛ فــإن متعلميهــا مــن اللغــات الأخــرى، يجــدون اختلافًــا بيّنــاً بينهــا 

ولغتهــم الأم؛ إذ تنفــرد العربيــة بخصائــص تختلــف عــن كثــر مــن اللغــات الإنســانية؛ ويعــود هــذا إلى كونهــا لغــة تحليليــة 

تصريفيــة اشــتقاقية، وهــي لغــة إعرابيــة تخضــع لقوانــن نحويــة تنفــرد بهــا، فضــاً عــن الخصوصيــات القاعديــة في كثــر مــن 

ــاً  ــق بالتقديــم والأخــر وجوب ــة مــن مســائل  تتعل ــة العربي ــة؛ مــن نحــو مــا يطــرأ عــى الجمل ــة في العربي التراكيــب الجملي

وجــوازاً، وخصوصيــات أخــرى تتعلــق بنظــام الروابــط والإحــالات والعلاقــات والتــازم وغيرهــا. 

ــة؛ في مســائل القطــع والوصــل، وأشــكال  ــدة الإملائي ــربي عــى مســتوى القاع ــوي الع ــرد اللغ ــن التف ــراً ع ــل كث ولا نغف

ــاس  ــي لا تحتكــم لمقي ــك الت ــي تخضــع للقواعــد، أو تل ــاء، والضــاد والظــاء، وغيرهــا مــن الإشــكالات الت ــاء والت الهمــز، واله

قاعــدي إنمــا إلى وضــعٍ في اللغــة غــر قيــاسي  معفــيٍّ مــن التقنــن أو التقعيــد، يخضــع لعــرف ســمعي يرتكــز عــى مداومــة 

ســاع اللغــة مــن أربابهــا. 

ومــن الأســباب الأخــرى للضعــف في كفايــات اللغــة المرتبــط بســببٍ مــن اللغــة الثانيــة؛ مســألة الازدواج اللغــوي، أو مــا 

يقــود إلى حــدوث التداخــل اللغــوي Interligual؛ ويتجــى بيِّنــاً في صــور إدخــال المتعلــم بقايــا مــن لغتــه في اللغــة الثانيــة، 

وكل مــا يرتبــط بهــا مــن خــرات لغويــة Transfer experience  7. ومــن ثــم يتأثــر أداء المتعلــم اللغــوي بهــذا التحويــل؛ 

فتظهــر  الأخطــاء اللغويــة Grammatical error عنــد التطبيــق اللغــوي أثنــاء النقــل Transfer مــن لغتــه الأصــل، وعنــد 

الاقــراض Borrowing لاســيما في الحــالات الأولى مــن التعلــم8. 

١-٢ قصور الكفايات اللغوية المرتبط بالمتعلم:	•

يمثــل حفــظ اللغــة وتعهدهــا بالتذكــر في الدمــاغ مــن مهــام الفــرد الــذي يســعى إلى تعلــم اللغــات، وتتمثــل هــذه المهمــة 

في قدرتــه عــى اســتيعاب المفــردات وبنــاء المعجــم الشــخصي، والتعــرف عــى القواعــد، وإدراك أســس البنــاء في اللغــة المعنيــة، 

واستشــعاره بأثــر التقصــر في تلــك المهــام. ومــن ثــم فــإن أي خلــل في الكافيــات اللغويــة يعــود إلى أســباب كثــرة؛ بيولوجيــة، 

7- ينظر: معوقات اكتساب العربية لغة ثانية لدى متعلميها في المملكة العربية السعودية. 

8- See: “A role for the mother tongue”, In Gass, S. & Selinker, L. (Eds.), Corder, S. P., (1983), Language Transfer and Language 

Learning. Rowley, Mass: Newbury House, pp. 1930-.
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ونفســية، ولغويــة، وخبرويــة، وربمــا تعــود أيضًــا إلى الســات الشــخصية للفــرد التــي ترتبــط بالميل إلى الاســتطلاع والاستكشــاف، 

وغيرهــا. وســنقف هنــا عــى أبرزهــا مــا يهمنــا في هــذا المقــام؛ وهــي: 

الســلطة اللغويــة؛ ونعنــي بهــا مــدى قــوة ارتــكاز اللغــة الأولى في بنيــة الذهــن العميقــة للفــرد، وأثــر هيمنتهــا عــى اللغــة 

الثانيــة، ومقــدار الخطــأ الــذي يحــدث مــن هــذه الهيمنــة. ومــا يشــار إليــه أن هــذا التحكــم الــاإرادي مــن اللغــة الأولى 

يكــون أقــوى عــى المتعلــم في إرهاصــات التعلــم الأولى، وهــو تأثــر يتــدرج نحــو التــاشي مــع مــرور تعهــد الذهــن باللغــة 

الثانيــة وتمكنــه منهــا. ويصفــه بعــض الباحثــن بأنــه التأثــر الســلبي الايجــابي؛ ارتــكازًا عــى النتائــج التــي توصلــت لهــا كثــر مــن 

الدراســات التــي تحــرت أثــر إســقاطات اللغــة الأولى عــى الثانيــة وقضيــة التأثــر والتأثــر9. وســنعرج عــى صــور مــن الأخطــاء 

اللغويــة في مقــام آخــر مــن هــذه الورقــة.

ــل  ــا، أو الجه ــرف عليه ــص التع ــا، فنق ــي يتعلمه ــة الت ــرد اللغ ــة الف ــدار معرف ــل في مق ــة المكتســبة؛ وتتمث الخــرة اللغوي

بقواعــد بنائهــا 10، وعــدم التمكــن مــن مكتســباتها المفرداتيــة، يقــود إلى قصــور في اختزانهــا في الكفايــات؛ مــا يحــدث معــه 

ــد  ــاس عــى مــا لا يعــرف؛ فيحــدث الخطــأ اللغــوي عن ــب اللغــة وأســس اســتخدامها، ويســوقه إلى القي ــم قوال ثغــرة في تعل

ــق.  التطبي

١-٣ قصور الكفايات اللغوية المرتبط بالمنحى التعليمي: 	•

يشــكل المحــور التعليمــي منظومــة المثلــث التعليمــي؛ المقــرر التعليمــي، والمعلــم والطالــب، والصــف الــدراسي في المعهــد 

أو المنصــة التعليميــة. فبهــا معًــا تتــم الجاهزيــة التعليميــة، وأن أي خلــل في معطيــات هــذه المنظومــة التعليميــة أو في أحدهــا 

يؤثــر ســلبًا عــى الاكتســاب وبنــاء الكفايــات اللغويــة لــدى الفــرد11.

 فالمقــرر التعليمــي لابــد أن يقــوم، ليحقــق مقيــاس تعلــم الكفايــات اللغويــة، عــى التــدرج المفــرداتي، لبنــاء قاعــدة ســليمة 

ــاط الفعــي بواقــع  ــم؛ ذات الارتب ــة في التعلي ــة الفاعل ــادًا عــى النصــوص اللغوي ــزان المعجــم اللغــوي في الدمــاغ، اعت في اخت

الاســتعمال، والبعــد عــن تقعــر النحــو والمســائل البعيــدة عــن ســياق التعليــم. 

ومــا يشــار إليــه أيضًــا في مقــام المقــرر التعليمــي، أن يقــوم عــى مناهــج تعــزز دور التعلــم الفعــال؛ فيقــوم عــى أســس 

تعتمــد منهــج الوصــف والتحليــل، والتــدرج المعلومــاتي، وغيرهــا مــا يســهم في تحقيــق التكامليــة المعلوماتيــة بربــط الأشــياء 

لبنــاء معلومــة ذات تــدرج تسلســي، يســهل عــى المتعلــم فيهــا تحقيــق المعرفــة، واســرجاعها عنــد الحاجــة12. 

ــي  ــة؛ والت ــة كاف ــات اللغوي ــط الصــف بأشــكال التطبيق ــل النشــاط الجماعــي، ورب ــدراسي بتفعي ويتحــدد دور الصــف ال

تتمثــل في حيويــة الإعلانــات الجداريــة الملموســة أو الالكترونيــة المتاحــة في أجهــزة التعلــم، وتفعيــل دور القــراءات اللامنهجيــة 

ضمــن أنشــطة المؤسســة التعليميــة، مــع تفعيــل الأســاليب الحديثــة في التعليــم، وتنشــيط دور الأجهــزة اللغويــة والمعامــل 

9- See: “First language transfer in second language writing: An examination of current research”, Karim, K., & Nassaji, H., (2013), , 

Iranian Journals of Language Teaching Research, 1(1), 117134-.

10-   See: “The Interference of First Language and Second Language Acquisition”, Derakhshan, Ali, Elham Karimi, Theory and 

Practice in Language Studies, Vol. 5, No. 10, pp. 21122117-, October 2015 DOI: http://dx.doi.org/10.17507/tpls.0510.19. ISSN 1799-

259.

11- ينظر: »رؤية لتأسيس منهج دلالي وظيفي حديث في النحو التعليمي«، خلود الصالح، مجلة كلية الآداب والعلوم الإنسانية، جامعة الملك عبدالعزيز. 

)٢٠١٥م(.

12-  ينظر: »رؤى في تعليم العربية للمراحل المتقدمة: دراسة في اللسانيات التعليمية«، خلود الصالح، دار نور للنشر، )٢٠١٨م(.
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الصوتيــة13، فضــا عــن توظيــف مســائل حديثــة في اســراتيجية التعلــم المعرفيــة؛ كتخطيــط التعليــم، وتفعيــل مناهــج التعلــم 

مــن خــال الاعتــاد عــى مهــارات التعلــم learning skill، ومهــارات التفكــرthinking skills ، واســراتيجيات تعلــم 

كيفيــة التعلــم  learning to learn skills14، أو آليــات تعلــم حــل المشــكلات problem- solving skills15، وغيرهــا مــن 

الاســراتيجيات التــي تســهم في تطويــر النظــام اللغــوي لــدى الــدراس16.

ــد  ــا والمؤسســات الخاصــة ق ــة منه ــة لغيرهــا، في الجامعــات العربي ــم  اللغــة العربي ــا أن معاهــد تعلي ــا أيضً ــه هن ومــا يشــار إلي

اتخــذت لنفســها منهجًــا في تعليــم العربيــة ورفــع مســتوى الكفــاءة التعليميــة، وتمثــل المنظمــة الإســامية للتربيــة والعلــوم والثقافــة 

)ايسيســكو( أحــد هــذه المراكــز التــي كان لهــا جهــود واضحــة في تعليــم العربيــة لغــر أهلهــا مــن داخــل العــالم الإســامي وخارجــه منــذ 

إنشــائها عــام ١٩٨٢م، وســاهمت في دعــم المشــاريع التــي تنهــض بمســتوى تعليــم اللغــة العربيــة لغــة ثانيــة، فتركــزت جهودهــا في دعــم 

ثــاث مســتويات؛ التعليــم وتدريــب القيــادات، ودعــم المؤسســات التعليميــة، ومســتوى دعــم المقــرر المــدرسي ووســائل التعليــم.17 

٢- ضعف الأداء اللغوي لدى متعلمي العربية لغة ثانية	•

الأداء مصطلــح لســاني يقابــل مصطلــح الــكلام الــذي اعتــد بــه دي سوســر في ثنائيتــه اللغويــة وجهًــا مقابــاً للغــة. وتتجــى الصــورة 

الأدائيــة في المنظومــة الكلاميــة المتمثلــة في الأداء الصــوتي، والمفــرداتي، والتركيبــي، وصــولاً إلى التكامــل الــدلالي. وتعكــس هــذه المنظومــة 

الأدائيــة المســتوى الحقيقــي لمقــدار الكفايــات اللغويــة التــي يختزنهــا الفــرد المتعلــم في الدمــاغ، وأن أي قصــور في الأداء يمثــل وجهًــا مــن 

أوجــه نقــص الكفايــات. وســنقف هنــا عــى صــور مــن ضعــف الأداء لــدى متعلمــي العربيــة لغــة ثانيــة في مســتويات اللغــة المختلفــة، 

نســتقيها مــن بعــض النصــوص التــي أحصتهــا عــدد مــن الدراســات اللغويــة التطبيقيــة؛ وتتجــى في: 

٢-١- ضعف الأداء النطقي	•

يتمثــل ضعــف الأداء الصــوتي في عــدم تمكــن المتعلمــن نطقيــاً مــن لغــة الهــدف، إمــا لتمكــن لغتهــم الأم فينقلــون معهــا 

الخصائــص الصوتيــة التــي تكتنفهــا إلى اللغــة الهــدف؛ فتحــدث فجــوة نطقيــة تعيــق عمليــة اكتســاب اللغــة الهــدف18، أو أن 

يكــون الضعــف بســبب مــن الخصائــص التــي تنفــرد بهــا اللغــة الهــدف؛ مــن حيــث مخــارج الأصــوات، ومواضــع النــر والتنغيــم 

والإيقــاع، أو غيرهــا مــن العــادات النطقيــة التــي تختــص بهــا19. 

وإذا حصرنــا القــول في مســألة عــر اكتســاب العــادات النطقيــة للغــة العربيــة خاصــة؛ فإننــا نجــد أن أبــرز أســباب  	

13- See: “Learning strategies used by beginning and intermediate ESL students”,Chamot J. O’Malley, Stewner-Manzanares, G., Kupper, 

L, & Russo, R., Language Learning, 1985, 35 (1), 2146-.

14-See: “The Learning Strategies of ESL Students, ”in Wenden , A. and Rubin,J (eds), Chamot, Anna, Learner Strategies in Language 

Learning London: Prentice-Hall, 1987

15- See: “Learning Strategies: Theoretical Assumptions, Research History and Typology” in Wenden, A. and Rubin, J.(eds.), Rubin, 

Joan, Learner Strategies in Language Learning London: Prentice-Hall, 1987

16- ينظر: استراتيجيات تعلم اللغة، ربيكا اكسفورد، ترجمة، تحقيق السيد محمد دعدور، مكتبة الأنجلو المصرية، 1996، ص٣٠٢.

17- ينظر: تعليم اللغة العربية: تحديات ومعالجات، عبدالعزيز عثمان التويجري، المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة- ايسيسكو: الرباط، المغرب، ٢٠١٧، 

ص٣٦. معوقات اكتساب العربية لغة ثانية لدى متعلميها في المملكة العربية السعودية. تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأساليبه، طعيمة، 

منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة-إيسيسكو، الرباط، ١٩٨٩م.

18-  ينظر: معوقات اكتساب العربية لغة ثانية لدى متعلميها في المملكة العربية السعودية، ص٢١٤. مشكلات اللغة العربية المعاصرة، البرازي، مكتبة الرسالة 

الحديثة، عمان: الأردن، ١٩٨٩. »العربية للناطقين بغيرها )مشكلات وحلول(«، علي توفيق الحمد،  المؤتمر الدولي الثالث للغة العربية، ومستقبلها الوطني والعربي 

والدولي، دبي: الإمارات العربية المتحدة، )٢٠١٤م، ص٧. 

19- ينظر: مشكلات التداخل اللغوي في تعليم العربية لغير الناطقين بها )الأصوات والتراكيب(، الأمين، معهد اللغة العربية، جامعة الملك سعود بدون تاريخ، 

ص١٥.  »مشكلات تعليم الأصوات للناطقين بغيرها«، تمام حسان،  مجلة معهد اللغة العربية، جامعة أم القرى: وحدة البحوث والمناهج، مكة المكرمة، )١٩٨٤(، 

ص ٣٥٢.  
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القصــور النطقــي الــذي يرتبــط بهــا؛ انفرادهــا ببعــض الأمــور التــي لا تكــون في غيرهــا مــن اللغــات20؛ إذ تنفــرد العربيــة 

بالأصــوات الحلقيــة التــي يصعــب عــى الأجنبــي التــرف بنطقهــا، فيبــدل الحــرف الحلقــي الــذي يكــون مــن أقــى الحلــق 

بأقــرب الأصــوات لــه في أبجديــة لغتــه الأم؛ فينطــق العــن همــزة، والحــاء هــاء، والقــاف والخــاء كاف، مــع تخفيفــه حــرف 

الغــن. كــا تختــص العربيــة بحــروف الإطبــاق التــي يجــد متعلموهــا عــرًا نطقيــاً في تطبيقهــا عــى لســانهم؛ فيلجــأ كثــر 

منهــم إلى تغيــر بعــض هــذه الأصــوات عــن مخرجهــا الأصــل وتحويلهــا إلى الأقــرب منهــا مخرجًــا؛ كإبــدال الضــاد دالاً، والطــاء 

تــاء أو دالاً، والظــاء ذالاً، والصــاد ســينًا. 

وتختــص العربيــة أيضًــا بالأصــوات الصوائــت التــي لا يجــد المتعلمــون لهــا مقابــاً في لغاتهــم، فيعــاني دارســوها مــن غــر 

الناطقــن بهــا عنــد التفريــق بــن الصوائــت الطويلــة والقصــرة؛ وأعنــي بهــا الحــركات القصــرة والطويلــة؛ الفتحــة وألــف المد، 

والضمــة والــواو، والكــرة واليــاء. فيقــود عــدم تمكنهــم منهــا إلى إحــداث اختــال في التواصــل مــع المتلقــي؛ فيختلــط الفهــم 

حــن يحــذف أحدهــم صائتًــا أو يزيــده في البنــاء، وبالتــالي يؤثــر هــذا في تحديــد التذكــر أو التأنيــث، المخاطــب أو المتكلــم 

وغيرهــا. ومــا يشــار إليــه هنــا أيضًــا أن الخلــط الفنولوجــي للصوائــت ينعكــس ســلبًا عــى الأداء الإمــائي المكتــوب21. 

٢-٢  ضعف الأداء اللفظي 	•

ــن  ــد م ــذي يع ــف؛ ال ــم بالتصري ــى المامه ــة ع ــي العربي ــدى متعلم ــردات ل ــاب المف ــى اكتس ــدرة ع ــألة الق ــف مس تق

أبــرز ســات العربيــة، ويرتبــط بالتصريــف مســائل أخــرى في العربيــة منهــا؛ الإعــال والإبــدال، وقواعــد تتعلــق بالاشــتقاق 

والتصريــف؛ وهــي قواعــد تختلــف اطــرادًا أو شــذوذًا، ومــن ثــم فــإن أي قصــور في كفايــات هــذه القواعــد لــدى المتعلمــن 

يحــدث خلــاً في اكتســاب مفــردات العربيــة، فيقــود بــدوره إلى إحــداث ضعــف الأداء، وصــولاً إلى إحــداث فجــوة التواصــل 

بــن المتكلــم والمتلقــي بشــكل عــام.

وقــد قمنــا بتحــري بعــض الأخطــاء عــى مســتوى أداء المفــردات لــدى دارسي العربيــة مــن غــر الناطقــن بهــا في عينــة 

الدراســة، فتــم دراســة المورفيــم الاســمي والفعــي صرفيًّــا بشــكل خــاص، وتجلــت الأخطــاء في أشــكال مختلفــة في أداء هــؤلاء 

المتعلمــن، ونجمــل هنــا بعضًــا منهــا:  

٢-٢-١ الضعف في أداء الكلمة الفعل:	•

يرتبــط )الفعــل( بعــدد مــن الإجــراءات في العربيــة؛ ويعتمــد التمكــن منــه عــى درايــة الــدارس بالقواعــد الصرفيــة التــي 

ترتبــط بالفعــل؛ وأبرزهــا تصريــف الفعــل، وبعــض الخصائــص التــي تميــز الفعــل مــن حيــث الحــدث والزمــن. ونســتعرض 

هنــا أمثلــة لــكلٍّ منهــا:   

أ/ الخطــأ في تصريــف الفعــل: ويظهــر في إخفــاق المتعلــم عنــد انتقــاء اشــتقاق تصريفــي لا يوائــم الســياق اللغــوي؛ وقــد 

تحرينــا في مدونــات الدراســة أشــكالاً مــن هــذه الأخطــاء، ونســتعرض نمــاذج منهــا للتمثيــل لا الحــر22:  

»أودعت فلاناً«، فاستُخدم اشتقاق خاطئ للفعل؛ والصواب : ودّعت فلاناً. 

»اسمعت فلاناً«، والصحيح: سمِعت فلاناً. 

»ما زلت أتتابع مثل هذه النصوص«، والصواب: ما زلت أتابع مثل هذه النصوص. 

»ثم بدأنا نتجهز أغراضنا للسفر«؛ أي: نجهز أغراضنا. 

20-  ينظر: مشكلات التداخل اللغوي في تعليم العربية لغير الناطقين بها )الأصوات والتراكيب(.

21-  ينظر: معوقات اكتساب العربية لغة ثانية، ص ٢١٦.

22- ينظر: تحليل الأخطاء في المدونات اللغوية للمتعلمين، ص٧٥ 

Arabic Learner Corpus(ALC), :TEXT:S004_T1_M_PRE_NNAS_W_C /S480_T1_F_PRE_NNAS_W_C/S353_T1_M_PRE_

NNAS_W_C./S753_T1_M_PRE_NAS_W_C.
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»وأتناول المساعدة من قِبل بعض الإخوة الذين كان قد سبقت لهم العمرة«؛ والمراد: أنال المساعدة.

ــاً في   ب/ الخطــأ في وزن الفعــل: ويتجــى هــذا الخطــأ بســبب مــن إســقاط حــرف مــن الفعــل أو أكــر، فيحــدث خل

ــة الحــذف في أداء الدارســن:  ــة؛ ومــن أمثل ــات الفعلي ــه، فيتبعــه قصــور في أداء الكل شــكل الفعــل ووزن

»ويوجد مدينتهم راحة ورحمة، مضيت رمضان هناك بسهولة وسرور«، والصواب: أمضيت رمضان 

»اعتمــت عــى فــان«، بــدلاً مــن: اعتمــدت؛ وهــو نقــص حــدث بســبب الإدغــام الحاصــل مــن قــرب مخرجــي الــدال 

والتــاء في الفعــل. ومثلــه قولهــم: »وجــت طريــق الحــل الأصعــب«، والصــواب: وجــدت. ومنــه أيضًــا: »عندمــا وصلــت البيــت 

وجــت أبي خــارج البيــت«، والصــواب: وجــدت. 

ج/ الخطــأ المرتبــط بالحــدث: يظهــر هــذا القصــور في اســتخدام صيغــة لا يقتضيهــا ســياق الــكلام اعتــادًا عــى جــزء 

مــن مقوماتهــا، ويحــدث هــذا في الخلــط بــن الفعــل والمصــدر لاشــراكهما في دلالــة الحــدث، فيكتفــي الفــرد منهــم بهــذه 

الخصيصــة التــي تجمعهــا دون النظــر في المقومــات الأخــرى التــي تميــز احدهــا عــن الآخــر؛ فيخلــط مســتخدمًا الفعــل في 

موضــع المصــدر، أو المصــدر في موضــع الفعــل؛ ومــن أمثلــة اســتخدامهم الفعــل في موضــع المصــدر23:

»وهكذا يمكنهم يفهم أفكار العرب جيدًا« ؛ فاستخدم الفعل )يفهم( في موضع المصدر )فَهْم(. 

»ولكن أحمد الله يوجد الطائرة«، فاستخدم الفعل )يوجد( في موضع المصدر: )وجود(. 

»يتوقــف المســافر في أماكــن الــذي يوجــد المســجد أو مطاعــم« ؛ والصــواب: في أماكــن وجــود المســجد.  فيخلــط بــن 

ــة الحــدث.  التصريفــن لاشــراكهما في دلال

وفي المقابل يستخدمون المصدر في موضع الفعل، ومن ذلك قولهم24:

» ثم عادت إكمال الحوار«، فاستخدم المصدر )إكمال( في مقام الفعل )تكمل(. 

»بعد انتهينا العمرة«، والصواب: بعد انتهائنا.

ــا وأســتفيد منهــم«، والصــواب: اســتخدام المصــدر )الاســتفادة( بــدلاً مــن  ــة أيضً »يريــد زمــائي دراســة في هــذه الكلي

الفعــل: )اســتفيد(. 

»بعد أنتهينا من اسعي وذهبنا لرؤية قبر الرسول«، والصواب: بعد انتهائنا من السعي. 

»ثم انتشارنا في بلدنا«؛ أي: ثم انتشرنا في بلدنا. 

»أنا مشاهد أيضًا الفرق بين أداء فريضة الصلاة«، والصواب: شاهدت. 

د/ الخطــأ المرتبــط بزمــن الفعــل: يعــد الزمــن الفعــي هاجــس كثــر مــن دراســات اللغــة العربيــة، وقــد قــام عــدد مــن 

الباحثــن بدراســات تتصــدى مســألة إشــكاليات الزمــن الفعــي25؛ إن مــن حيــث الاعتــداد بــه وجهًــا مــن معايــر تقســيم 

أنمــاط الفعــل، أو مــن حيــث الاعتــاد عليــه وحــده في تحديــد زمــن الــكلام دون النظــر في عنــاصر التركيــب الأخــرى التــي 

تقــوم بوظائــف زمنيــة تحــدث بدورهــا تغيــراً في دلالــة التركيــب26. ونظــرًا لهــذه الأطروحــات اللغويــة في هــذا الشــق مــن 

ــل إلى  ــا نمي ــة بشــكل عــام، فإنن ــة في العربي ــط بزمــن الفعــل عــى مســتوى دراســتها كظاهــرة لغوي ــدرس اللغــوي المرتب ال

القــول بــأن الاحتيــاج إلى هــذه الدراســات يكــون أكــر حاجــة إذا ارتبــط بتعلمهــا لغــة ثانيــة؛ إذ ســيظهر القصــور في تمييــز 

الزمــن الفعــي لــدى متعلميهــا لغــة ثانيــة أكــر ظهــورًا وانتشــارًا، ويمكــن تحــري هــذا بشــكل ملمــوس عنــد الوقــوف عــى 

23- Arabic Learner Corpus(ALC),:S202_T2_M_Pre_NNAS_W_C. /S243_T1_ F_PRE_NNAS_W_H./S242_T1_F_Pre_NNAS_W_H.

24- Arabic Learner Corpus(ALC): S664_T1_F_UNI_NAS_W_H). /S015_T3_M_ PRE_NNAS_W_H./S268_T2_M_Pre_

NNAS_W_C./S902_T1_F_Pre_NAS_W_C./S003_T2_M_Pre_NNAS_W_C.

25- See: Salaberry, Rfael, Yashiro Shirai, (2002), “L2 acquisition of tense-aspect morphology”, Rafael Salaberry, Yashiro Shirai (ed.), 

L2 acquisition of tense-aspect morphology, John Benjamins Publishing Company.

26- ينظر: أساليب نحوية جرت مجرى المثل دراسة تركيبية دلالية، خلود الصالح، معهد البحوث العلمية: جامعة أم القرى، ١٤٢٦هـ.
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نمــاذج مــن القصــور الأدائي المرتبــط بزمــن الفعــل العــربي لــدى متعلميهــا لغــة ثانيــة، ونســتعرض هنــا بعــض الأمثلــة التــي 

تعكــس هــذا الخطــأ، ومــن أمثلــة اســتخدامهم صيغــة المــاضي في موضــع الحــال27:

ــواب  ــاضي والص ــر بالم ــاء التعب ــة«؛ فج ــة العربي ــة في المملك ــت الدراس ــي اكتمَلَ ــدي ل ــفر إلى بل ــن الس ــتعدت ع »واس

ــل. ــي أكم اســتخدام المضــارع: ل

»تنفيذ بعض المشروع التي أعطَى بعض إخواننا للدولة«، والصواب استخدام المضارع: الذي يعطي. 

»ذهبت إلى فندق الحجاج الآتين من روسيا حتى استرحت عندهم« ؛ والصواب: لأستريح عندهم. 

»ولا شك أن من أخاف السقوط لا يقوم أبدًا«، والمراد: من يخاف السقوط. 

»خطط هذه الرحلة قبل أن أقيم الإجازة«، والصواب: أخطط لهذه الرحلة قبل الإجازة. 

ومن أمثلة استخدامهم صيغة المضارع والصواب في السياق الجملي أن يكون الفعل ماضيًا، قولهم28:

»فالطلاب ويجتمعون في إدارة المنح لكتابة أو تسجيل أسماءهم«، بدلاً من: اجتمعوا في إدارة المنح. 

»حينما كنت في فلبين أتمنى أن أدرس في كلية أصول الدين«؛ ويريد: تمنيت أن أدرس...

»حينما أكون في القرية بإلقاء الدروس وخطب الجمعة«؛ فاستخدم )أكون( والصواب:)كنت(.

٢-٢-٢ الضعف في أداء الكلمة الاسم	•

ــراد  ــة: الإف ــه الثلاث ــدد في حالات ــر، والع ــف والتنك ــدة؛ التعري ــارات ع ــن اعتب ــة ضم ــم في العربي ــالات الاس ــف ح تختل

ــد  ــارات لقواع ــذه الاعتب ــع ه ــث. وتخض ــر والتأني ــي التذك ــس في حالت ــف، والجن ــتقاق والتصري ــع، والاش ــة والجم والتثني

ــا عــى بعــض  ــا وكتابــة. ونقــف هن واســتثناءات عديــدة تقتــي معرفتهــا ليتحــرى المتكلــم بهــا لغــة عربيــة ســليمة نطقً

ــا:   ــة، ومنه ــة ثاني ــة لغ ــم رصــده في نصــوص دارسي العربي ــا ت الأخطــاء في اســتخدام الاســم م

ــغ  ــن المصــادر وصي ــة الدراســة خلطهــم ب ــي نجدهــا في عين ــرز الأخطــاء الت أ/ الخطــأ المرتبــط بصيغــة الاســم: مــن أب

ــا29:  ــة؛ ومنه ــغ الأســاء في اشــتقاقاتها المختلف ــا وصي الوصــف، أو بينه

» الحمد لله على الجو المرتاح«،  استخدم )المرتاح(، والصواب استخدام صيغة أخرى: المريح. 

» مما أعجبني لهذه الرحلة الصحبة الإخائية التي قوة فيما بيننا« ؛ والصواب: )الأخوية(.

»يقرأ كثير الكتب من شيوخ كبير«، فاستخدم )كبير ( بصيغة فعيل، والصواب: كِبار )فِعال(. 

»بعض التجريب في أداء مناسك الحج«، والصواب: بعض التجارب في أداء مناسك الحج. 

»أسرع من الركب السيارة«، والصواب: أسرع من ركوب السيارة. 

»يــأتي الطــاب في الجامعــة الســعودية، أكــر يطلــب علــوم الشرعــي«، والصــواب: كثــر منهــم يطلــب التخصــص بالعلــوم 

الشرعية. 

»استفدت في هذا ألف استفادًا كثيرة جدًا«، والصواب: فقد استفدت استفادة كبيرة جدًا . 

»ولكننــي وجــدت الصعبــة في اســتمرار الدراســة«. و »أن هــذه الكليــة فيهــا صعبــة جــدًا«،  كلمــة )صعبــة( في كلا المثالــن 

اســتخدم بصيغــة اســمية خاطئــة، والصــواب: صعوبة. 

27- Arabic Learner Corpus(ALC), :S019_T1_M_PRE_NNAS_W_C. /S016_T3_M_PRE_NNAS_W_H. /S002_T1_M_PRE_

NNAS_W_C. /S125_T2_M_PRE_NNAS_W_C./ S161_T1_M_Pre_NNAS_W_C .

28- Arabic Learner Corpus(ALC), :S358_T1_M_Pre_NNAS_W_C /S038_T2_M_PRE_NNAS_W_C

29-  ينظر: تحليل الأخطاء في المدونات اللغوية للمتعلمين

/S230_T1_F_PRE_NNAS_W_H./S161_T1_M_Pre_NNAS_W_C./S280_T1_M_Pre_NNAS_W_C/S343_T1_M_Pre_NNAS_W_C./

S214_T3_M_PRE_NNAS_S_C./S268_T2_M_PRE_NNAS_W_C./S280_T1_M_PRE_NNAS_W_C)/S048_T2_M_PRE_NAS_W_C.
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» الدراســة صعبــة عــن الدراســة في الكليــة«، والصــواب: الدراســة أصعــب مــن الدراســة في الكليــة. فاســتخدموا المصــدر 

في مــكان التفضيــل. 

ــا للــه. فاســتخدموا صيغــة اســم الفاعــل والصــواب صيغــة اســم  ــا للــه«، والصــواب: شــيئًا مرضيًّ »لــي أفعــل شــيئاً راضيً

المفعــول. 

»ومولود النبي صلى الله عليه وسلم«، والصواب: ومولد النبي. 

»وأنا أعلم تمام العلم«، والصواب: أتم العلم.  

» الكتابة والتكلم على كمال الوجه«؛ أي: ...على أكمل وجه. 

ب/ الخطــأ المرتبــط بجمــع الاســم: تمتــاز العربيــة بتعــدد أنمــاط الجمــوع واختــاف صيغهــا؛ فهنــاك جمــوع التكســر التــي 

للقلــة والكــرة، وهنــاك جمــع المذكــر والمؤنــث الســالمين. وتختلــف هــذه الجمــوع وتتداخــل في حــالات التذكــر أو التأنيــث، 

كــا تتأثــر بمســألة الإعــال الــرفي. ولــن كانــت هــذه التباينــات يمكــن تأطيرهــا بمعايــر وقواعــد قياســية، فــإن ثمــة حــالات 

ــدرك بكــرة الســاع ومجالســة أهــل العربيــة ومتكلميهــا. ونســتعرض قســاً مــن أشــكال  فيهــا لا تحتكــم إلى ضابــط إنمــا تُ

الخطــأ في صياغــة الجمــوع لــدى دارسي العربيــة لغــة ثانيــة فيــا تــم رصــده في نصوصهــم؛ ومنهــا: 

الإفراد في مواضع الجمع، ومن أمثلة هذا30:

»ذهبنا وتدبرنا عن كبرة وكثرة مخلوق الله عز وجل«، والأصل الجمع: مخلوقات الله. 

»وتقدم علينا لنزور أعيان القرية؛ من الباشا إلى رئيس الشاب«، والصواب الجمع: )الشباب(. 

»ولا الباقي من الجنسية يدفعون مالاً«، والصواب: الجنسيات. 

ا«؛ والأصل الجمع: متعبون.  »وكنّ متعب جدًّ

ــن  ــدد م ــروج ع ــي خ ــياق يقت ــا؛ً لأن الس ــة( خاطئ ــرد )العائل ــتخدام المف ــكان اس ــروج«؛ ف ــة للخ ــن العائل ــا نح »اتفقن

ــات. العائ

الجمع في مواضع الإفراد، ومن أمثلة هذا31:

»للسعي في أرض الله في الإجازات الصيفية لدراسة الإنجليزية«؛ ويريدون: الإجازة الصيفية. 

»وتم اختيار ٤ لاعبين من قِبل نادي الأمل لمستوياتهم الجيدة«، والصواب: لمستواهم الجيد. 

الإفراد في مواضع التثنية، ومن أمثلة هذا32:

»الرسول وصديقه أبو بكر، بطريقه إلى يثرب«، ويريدون: ...في طريقهما إلى يثرب.

»استقبلنا الأب والأم وكنا مسرور جدًا«، والصواب التثنية: مسرورين. 

الخلط في استخدام صيغ الجموع ذاتها؛ ومن أمثلة هذا33:

»اعتمرنا بدون أي مشكلات«، والصواب: )مشاكل(.

ج/ الخطــأ المرتبــط بتعريــف الاســم بـــ)ال(: يعــد التعريــف بـــ)ال( مــن مميــزات العربيــة التــي يجهــل قيمتهــا الدلاليــة 

كثــر مــن متعلمــي العربيــة لغــة ثانيــة، فيهملونهــا كثــراً في بعــض الأســاء التــي تقتــي التعريــف، ويزيدونهــا في مقامــات 

30- Arabic Learner Corpus(ALC),: S237_T1_F_PRE_NNAS_W_C. /S117_T1_M_Pre_NNAS_W_C /S831_T1_M_Pre_NNAS_W_H 

./S111_ T1_M_Pre_NNAS_W_C/S095_T1_M_PRE_NNAS_W_C./S502_T1_M_Uni_NAS_W_ C

31-  Arabic Learner Corpus(ALC),: S001_T2_M_PRE_NNAS_W_C. / S577 _ T1 _M_Pre_NAS_W_C.

32-  ينظر:تحليل الأخطاء في المدونات اللغوية للمتعلمين

33-  Arabic Learner Corpus(ALC),:S145_T1_M_Pre_NNAS_W_C  .
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التنكــر. ومــن أمثلــة اســقاطها مــن الأســاء في نصــوص المتعلمــن34: 

»يبحث عن شخص الذي عنده خبرة«، والصواب: )الشخص(. 

»أخذنا بعض خيام، بعض سجاجيد«؛ أي: بعض الخيام، وبعض السجاجيد. 

ومن أمثلة زيادتها في الأسماء لديهم35:

»عرفت القصة الأنبياء«، والصواب: قصة الأنبياء. 

»فما كانت الدراسة الهندسة صعبة«، والصواب: دراسة الهندسة. 

»أدرس في الجامعة الإمام«؛ بزياد )ال( في كلمة )جامعة(. 

»قال لي أنه من الأصدقائه واحد من المسلمين«؛ والصواب: من أصدقائه.  

»وننتظر الصلاة الصبح«؛ أي: صلاة الصبح. 

»لبسنا الملابس الإحرام«؛ أي: ملابس الإحرام 

»لبسنا الملابس المخيط«؛ أي: ملابس المخيط. 

ــا لــدى متعلمــي العربيــة لغــة ثانيــة، ولعــل  د/ الخطــأ المتعلــق بتأنيــث الاســم وتذكــره: يشــكل التأنيــث عــرًا لغويًّ

هــذا يعــود إلى أن كثــراً مــن اللغــات الإنســانية لا تخصــص صيغًــا تفــرق بهــا بــن الجنســن، ولعــل هــذا هــو الســبب الرئيــس 

في حــدوث أخطــاء في التذكــر والتأنيــث عــى مســتوى الكتابــة؛ فيســتخدمون اللفــظ المذكــر مــن الأســاء في كل المقامــات 

اللغويــة دون التفريــق بــن مــا يقتــي منهــا التذكــر أو التأنيــث. ومــن أمثلــة هــذا في المدونــات عينــة الدراســة36: 

»كانت الاختبارات صعب«؛ والصواب: الاختبارات صعبة. 

»والشوارع منظما«، والصواب: منظمة. 

وفي المقابل نلمح في نصوصهم خلطًا آخر؛ فيؤنثون ما حقه التذكير، فيقولون37: 

»فهذه الشئ يزعجني من الدراسة« والصواب التذكير: فهذا الشئ. 

»إلى بيت مباركة«، والصواب التذكير: بيت مبارك. 

»المكان المناسبة«، والصواب: المناسب. 

»ستعرف أحكام القضاء وأحكام النظامة الحكومية«؛ والصواب: النظام. 

 »لما ننظر إلى العالم الإسلامية« ؛ أي: الإسلامي، وغير ذلك. 

٢-٣ ضعف الأداء  الجملي	•

ــرز  ــا أن نعــن أب ــة؛ وإذا أردن ــم العربي ــن مراحــل تعل ــا م ــا متقدمً ــع مســائلها موضعً ــل م ــة والتعام ــم الجمل ــد تعل يع

أســباب الضعــف في تعلمهــا لــدى متعلميهــا مــن غــر العــرب، نجــده يرتكــز عــى مــا نوهنــا بــه ســابقا؛ وهــو انفــراد العربيــة 

بخصائــص لا تشــبه فيهــا اللغــات الإنســانية الأخــرى، وترتبــط هــذه الخصوصيــة، ضمــن مســتوى الجملــة، عــى منهــج بنــاء 

ــة، والســبك الجمــي في  ــا؛ المطابق ــة تتكــئ عــى مســائل مــن بينه ــة دلالي ــط بإجــراءات بنيوي ــذي يرتب ــة ال ــة العربي الجمل

34-  Arabic Learner Corpus(ALC),: S145_T1_M_Pre_NNAS_W_C  ./ S003_T3 _M_PRE_NNAS_W_H.

35- Arabic Learner Corpus(ALC) : S019_T1_M_PRE_NNAS_W_C./ S271_T2_F_PRE_NAS_W_C. /S145_T1_M_Pre_NNAS_W_C. 

/S031_T1_M_Pre_NNAS_W_C./S093_T1_M_Pre_NNAS_W_C./S015_T1_M_PRE_NNAS_W_C/S131_T1_M_PRE_NNAS_W_C.

36- Arabic Learner Corpus(ALC),: S161_T1_M_Pre_NNAS_W_C. /S114_T2_M_PRE_NNAS_W_C/ S359_T1_M_PRE_

NNAS_W_C   /S364_T2_M_Pre_NNAS_S_C.

37- Arabic Learner Corpus(ALC), : S268_T2_M_Pre_NNAS_W_C /S033_T1_M_Pre_NNAS_W_C /S820_T1_F_Pre_NNAS_W_H  

./S037_T4_M_PRE_NNAS_W_H .
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حــدوده الترابطيــة. ونقــف هنــا عــى هــذا بــيء مــن التفصيــل والتمثيــل:

٢-٣-١  قصور المطابقة في التركيب الجملي: 	•

تمثــل »المطابقــة« في الجملــة قضيــة لغويــة قديمــة حديثــة في الدراســات اللغويــة المتخصصــة؛ وهــي مســألة ترتبــط جوهريًّــا 

بالضمائــم أو التضــام؛ ونعنــي بهــا المطابقــة في حــدود التضــام بــن الفعــل والفاعــل، المبتــدأ والخــر، التابــع والمتبــوع. وتتجــى 

ــرادًا  المطابقــة بينهــا في عــدة صــور؛ المطابقــة في التذكــر والتأنيــث، والمطابقــة في التعريــف والتنكــر، والمطابقــة بالعــدد إف

وتثنيــة وجمعًــا. 

ــة لمتعلمــي  ــن النصــوص المكتوب ــر م ــذي نتلمســه في كث ــم صــورة واضحــة للعــر الأدائي ال ــة في الضمائ وتعكــس المطابق

ــا:  ــة؛ ومنه ــا طائفــة مــن هــذه الأخطــاء في مســتوى الجمل ــة. ونســتعرض هن ــة لغــة ثاني العربي

ــا، بــن المتضامــن في الجملــة، ولا يخفــى أن كثــراً مــن  أ/ قصــور المطابقــة في الجنــس: ونعنــي بــه المطابقــة؛ تذكــراً وتأنيثً

اللغــات الإنســانية تفتقــر إلى كثــر مــن مســائل التأنيــث التــي تتمتــع بهــا اللغــة العربيــة؛ فــا توجــد لديهــم ضمائــر التأنيــث 

وأســاء الإشــارة للمؤنــث، وتــاء التأنيــث مــع الفعــل، وغيرهــا، بــل يــزداد الخلــط في لغتهــم في مســائل عميقــة مــن التأنيــث 

لاســيما في حــال المطابقــة مــع المؤنــث المجــازي. ولــن اســتعرضنا طائفــة مــن القصــور  الأدائي في الجنــس عــى مســتوى اللفظــة 

الواحــدة، فإننــا نســتعرض هنــا نمــاذج مــن الخلــل في المطابقــة بــن الضمائــم تذكــراً وتأنيثًــا لــدى متعلمــي العربيــة؛ ومنهــا38: 

»نزور الأماكن المختلف«؛ والمراد: الأماكن المختلفة. 

»برؤية هذا الأماكن المقدسة«، والصواب: هذه الأماكن. 

»أن البلاد الذي أسكن فيها«؛ والصواب التأنيث: البلاد التي. 

»ركبت السيارة الجديد«؛ والمراد: السيارة الجديدة.  

»رأيت أشياء كثير«؛ والصواب: أشياء كثيرة. 

»وصلت في الأرض المقدّس؛ والصحيح: الأرض المقدسة«.

و«حملن ملابس كثير«، والصواب: ملابس كثيرة.

»على الملابس المناسب«؛ والمراد: الملابس المناسبة. 

»كان الدورة منظومة بنظام جميلة«؛ والمراد: بنظام جميل. 

»وضعوا قبور الأنبياء والصالحين بناء جميلة«؛ والصواب فيها: بناء جميلا. 

»أن يحفظ الله هذا البلاد«، و«أريد أن أتعلم هذا اللغة«؛ والمراد: هذه البلاد، وهذه اللغة. 

»كان هذا الشوارع مسدودة«؛ والصواب: هذه الشوارع. 

»فأكثر ما استفدت لهذا الرحلة«، والصواب: لهذه الرحلة. 

»كثير من المواد الأساس«؛ والصواب: المواد الأساسية. 

38- Arabic Learner Corpus(ALC), :S093_T1_M_PRE_NNAS_W_C. /S124_T1_M_PRE_NNAS_W_C/S254_T2_M_PRE-   

NNAS_W_C ./S196_T1_M_PRE_NNAS_W_C../S230_T1_F_PRE_NNAS_W_H/S018_T1_M_PRE_NNAS_W_C/S022_T4_M_Pre_

NNAS_W_H/ S021_T1_M  _PRE_NNAS_W_C
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ــألة  ــأن مس ــة ب ــذه الورق ــن ه ــابق م ــع س ــول في موض ــلفنا الق ــد أس ــراً: وق ــاً وتنك ــم تعريف ــة الضمائ ــور مطابق ب/ قص

التعريــف مــن أبــرز المشــاكل اللغويــة التــي تواجــه متعلمــي العربيــة مــن غــر أهلهــا، وتعرضنــا لمســألة القصــور الــذي تجــى 

في التعريــف بـــ)ال( في حــدود المفــردة، ونقــف هنــا عــى القصــور المتعلــق بالضمائــم والمطابقــة بينهــا تعريفًــا وتنكــراً عــى 

مســتوى الجملــة. ونقــدم في هــذا المقــام نمــاذج منهــا للتمثيــل لا للحــر، ومنهــا39:  

القصور على مستوى المطابقة الإسنادية في الجملة:

»هي بلد التي جعل الله الناس يأتون من كل فج عميق«، ويريدون: هي البلد.

»وهي سبب الوحيد...«، ويقصدون: وهي السبب. 

القصور على مستوى المطابقة الوصفية في الجملة:

»ثم ذهبت إلى جامعة الإسلامية«؛ والصواب: الجامعة الإسلامية. 

»ولم يسافر إلى بلاد الأخرى«؛ والأصل تعريفها: البلاد الأخرى. 

»يقع في الدمام في البلاد سعودية«؛ والصواب: البلاد السعودية. 

»سبع مرات بداية من حجر الأسود«؛ والصواب: الحجر الأسود. 

»وما عرفت شريعة الإسلامية«، ويريدون: الشريعة الإسلامية. 

»وتوجهت إلى جمرة الكبرى«، والمراد: الجمرة الكبرى. 

»أريد أن أعلمهم توحيد الصحيح«؛ ويريدون: التوحيد الصحيح.  

»فيها طرق الواسعة«؛ والصواب تنكير ضمائم التابع والمتبوع: طرق واسعة. 

»وما تجيد إلا اللغة واحدة«؛ والصواب تنكير الضمائم: لغة واحدة.

القصور على مستوى المطابقة البدلية في الجملة:

»أنا أحتاج مساعدة في هذا طريق«؛ والصواب: هذا الطريق. 

 »الله خلق هذا عالم ليس لاعبًا«؛ والصواب: هذا العالم. 

 »ومن يصدق ويعمل بهذا دين سيدخل في جنات الفردوس«؛ والصواب: بهذا الدين. 

»جمعت هذه قصص من المكتبة«؛ والصواب: هذه القصص. 

 »في هذه نهضة«؛ والصواب: هذه النهضة. 

»أصحاب هذه دكاكين يذهبون«؛ والصواب: هذه الدكاكين.. 

٢-٣-٢  القصور على مستوى السبك الجملي: 	•

يعتمــد نظــام الســبك عــى الربــط العنــاصري للجملــة؛ أي الربــط بــأدوات الربــط بــن عنــاصر الجملــة الواحــدة. وتتمثــل 

أبــرز عنــاصر الربــط في؛ الضمائــر الشــخصية والإشــارية والموصولــة، وأدوات النفــي، والاســتفهام، والتأكيــد، والجــر. 

ويمثــل خلــل الســبك بــن عنــاصر الجملــة ظاهــرة بــارزة في لغــة متعلمــي العربيــة، ولاســيما في مســتويات التعلــم الأولى 

ــة،  ــة في الجمل ــا المختلف ــد مجالاته ــي وتحدي ــتخدام أدوات النف ــا في اس ــورًا وخلطً ــال قص ــبيل المث ــى س ــاهد ع ــا؛ فنش منه

واســتخدام الضمائــر في مواضــع الخطــاب الشــخصي؛ وأعنــي بــه خلــل التعبــر في اســتخدام ضمائــر المذكــر في مقامــات التأنيــث 

39- Arabic Learner Corpus(ALC): S005_T3_M_PRE_NNAS_W_H/ S145_T1_M_Pre_NNAS_W_C./S326_T1_M_Pre_NNAS_W_C./

S166_T1_M_PRE_NNAS_W_C./S003_T2_M_PRE_NNAS_W_C./S849_T1_M_Pre_NNAS_W_H/S147_T2_M_Pre_NNAS_W_C./

S195_T1_M_PRE_NNAS_W_C./S245_T2_F_Pre_NNAS_W_H



 مجلة الجامعة الإسلامية بمنيسوتا بأمريكا للبحوث العلمية والدراسات الأكاديمية المحكّمة

156

ــر الإفــراد في مقامــات الجمــع أو العكــس.  أو العكــس، واســتخدام ضمائ

وســنقف في هــذا المقــام عــى صــور مــن قصــور أداء هــؤلاء المتعلمــن في ســبك الــكلام في مســتواه الــدلالي، ونقــر القــول 

عــى الشــائع منهــا أو المتكــرر؛ وهــي الأخطــاء التــي تتجــى في ضعــف تمكنهــم مــن الربــط بــأدوات الجــر؛ ومــن أمثلتهــا في 

نصــوص عينــة الدراســة40:  

» قبل أن نوصل في مكة«؛ والمراد: إلى مكة 

»ركبنا كلنا على السيارة«؛ والصواب: في السيارة. 

»فكرت على صنع الله«؛ والصواب: بصنع الله. 

»وصلت في المدينة المنورة«؛ والصواب: إلى المدينة. 

»تعلمت القراءة بصاحبي«؛ ويريدون: من صاحبي. 

»رحلت بعيدًا منه«، والمراد: بعيدًا عنه. 

 »لذلك صعب أن تحصل إلى الوظيفة بشهادتك الاسلامية«؛ والصواب: على الوظيفة. 

 »لأن كثيراً من الناس محرومون عن هذه النعمة«؛ والصواب: من هذه النعمة. 

»أعرف أكثر من أمور يتعلق في الدين والشريعة«، والصواب: يتعلق بالدين والشريعة

»وعندما وصلت في المعهد في شهر ديسمبر؛ والصواب: وصلت إلى المعهد.

ويمتد قصورهم في الوعي باستخدامات أدوات الجر  إلى زيادتها في أدائهم بلا مبرر، ومن أمثلة هذا41: 

»ذهبنا إلى بلد مبارك، أكثر من الناس يريدون«؛ والصواب: أكثر الناس. 

»فقال أريد قليلاً من الطعام فزجره ورد عنه«؛ والصواب: فزجره ورده، بزيادة )عن(.

 »حينما وصلنا في الرياض«؛ بزيادة )في(. 

»ركبنا الحافلة وبدأنا في السير«؛ بزيادة )في(.

»أكون أستاذًا وداعيًا أخدم في الشريعة الإسلام«؛ بزيادة حرف الجر )في(.

٢-٤ ضعف الأداء الدلالي.	•

تــأتي الدلالــة في مرحلــة متأخــرة مــن مراحــل الاكتســاب، فمتــى تمكــن المتعلــم مــن ضبــط لســانه عــى المســتوى الصــوتي 

ــدرة عــى  ــة والق ــم اللغ ــه فه ــق ل ــا، يتحق ــة ونســق نظمه ــد اللغ ــق حــدود قواع ــه وف ــن تأطــر تراكيب ــرداتي، وتمكــن م والمف

إيصالهــا. ولا يخفــى أن المعجــم الــدلالي يرتبــط بمــدى وفــرة الإمكانــات اللغويــة في بيئــة المتعلــم، والتــي بدورهــا توســع مداركــه 

وتبنــي مخزونــه اللغــوي. وتتجــى هــذه الإمكانــات في مسربــن: أحدهــا؛ المصــادر المحسوســة التــي يتــم توفيرهــا في المؤسســة 

ــا. ــا، ونفســيًّا، وثقافيًّ التعليميــة التــي يتعلــم بهــا، والثانيــة؛ في الإمكانــات الذاتيــة التــي يختــص بهــا المتعلــم؛ فكريًّ

ويبــدو واضحًــا أن تعلــم اللغــة في مســتواها الــدلالي يرتبــط بعــدد مــن المقومــات، وأن أي قصــور فيهــا يقــود إلى خلــل في 

الأداء اللغــوي لــدى المتعلمــن، ونقــف هنــا عــى بعــضٍ مــن مســببات القصــور الــدلالي مــا يعــرض المتعلمــن، ويمكــن إجمالهــا 

في الآتي:   

40- Arabic Learner Corpus(ALC),: S020_T3_M_PRE_NNAS_W_H ./S003_T3_M_PRE_NNAS_W_H/S009_T1_M_Pre_NNAS_W_C  

/S005_ T1_M_PRE_NNAS_W_C./S003_T2_M_PRE_NNAS_W_/S493_T1_F_PRE_NNAS_W_/S358_T1_M_Pre_NNAS_W_C 

41- Arabic Learner Corpus(ALC),  S486_T1_F_Pre_ NNAS_W_C/S626_ T1_M_Pre_NAS_W_C./S145_T1_M_Pre_NNAS_W_C/

S002_T1_M_PRE_NNAS_W_C/S005_T4_M_PRE_NNAS_W_H
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٢-٤-١ ضعف المنهج التعليمي: 	•

ويتمثــل في عــدم اتــكاء المركــز التعليمــي عــى أســسٍ منهجيــة قويــة في تعليــم العربيــة لغــة ثانيــة؛ إن مــن حيــث مســتوى 

تمكــن المعلــم، أو مســتوى المقــررات التعليميــة، أو في افتقــار المنهــج إلى التطبيــق الــذي يمنــح الــدارس أفقًــا في تلمــس المعــاني 

في ســياقاتها المختلفــة.  

٢-٤-٢ ترجمة الفكرة: 	•

ــار  ــن آث ــم م ــص المتكل ــا تخل ــق بدوره ــة، فتعي ــة الثاني ــر باللغ ــى التعب ــة الأم وســطوتها ع ــر اللغ ــذا إلى تأث ــود ه ويع

ــة الأم )transfer of experience( إلى  ــن اللغ ــه م ــة المترســخة في ذهن ــادات اللغوي ــل الع ــه الأم؛  فينق ــة الفكــرة بلغت ترجم

اللغــة الهــدف، مــا يــؤدي إلى قصــور دلالي في إيصــال المعــاني42. ونســتعرض هنــا نمــاذج مــن القصــور الــدلالي مــا يرتبــط 

بهــذا؛ ومنهــا43:  

»قال لي أنه من الأصدقائه واحد من المسلمين«؛ ويريد: أن له صديق مسلم. 

ــة في  ــب أدرس العربي ــا طال ــراد: أن ــة«؛ والم ــة العربي ــم اللغ ــام أدرس في تعلي ــة الإم ــب في الجامع ــا الطال ــم أن ــت نع  »قل

جامعــة الإمــام. 

»لنفهــم بعــد ذلــك علــوم الأخــرى وهــي وســيلة والمفتــاح العلــم«؛ ويريــد: أن دراســة العربيــة مفتــاح العلــوم الأخــرى 

ووســيلة معرفتهــا. 

»وشــكرت لــه شــكراً ودعــوت لــه إلى اللــه الحمــد للــه ســافرت بالوقــت التذكــرة«، والصــواب: وشــكرته عــى مســاعدته، 

ودعــوت اللــه لــه، وأحمــد اللــه أن ســافرت بالوقــت المــدون عــى التذكــرة. 

»أهم شيء لي لغة العربية حببت لغة العربية«؛ والمراد من هذا: أن أهم شيء أنني أحب اللغة العربية. 

»نحــن مــرور جــدًا بهــذا الطريقــة والتعليــم الذيــن يرهقونــا أســاتذتنا ودفاترتنــا طــول النهــار والليــل«، والصــواب: نحــن 

مــرورون بطريقــة أســاتذتنا في التعليــم ومــا يبذلونــه مــن جهــد في الصبــاح والمســاء. 

»والموظفــن أفضــل في كل أمكانيــات مــع الطــاب المعهــد«، والصــواب: ويبــذل الموظفــون أيضًــا كل إمكاناتهــم لخدمــة 

طــاب المعهــد. 

»وهــم يأتــون مــن بلــد مختلــف إلى مــكان واحــد في مناظــر واحــد وبلســان واحــد وبالنيــة واحــدة«؛ والمــراد: أن الحجــاج 

يأتــون مــن بلــدان مختلفــة ولكــن يظهــرون بمنظــر متحــد في اللســان والنوايــا.  

ــن  ــراً م ــم أن كث ــواب: ونعل ــج«؛ والص ــأتي إلى الح ــدون أن ي ــلمين يري ــعب المس ــدة الش ــاس ع ــر الن ــم أن كث ــد نعل »فق

ــج.  ــؤدوا الح ــدون أن ي ــلمين يري المس

ــا نفســيًّا«. والصــواب أن يقــول: والطالــب يشــعر بســعادة وســمو روح  »الطالــب عنــد تخــرج عــن المعهــد يشــعر روحً

عنــد تخرجــه مــن المعهــد. 

»تخصــي العلمــي مســتقبلاً مســرتي في حيــاتي وخاصــة مــن جهــة الأكاديميــة صعبــة التصــور لــدى البعــض« ؛ والمــراد: إن 

تخصــي الأكاديمــي يحــدد مســتقبل حيــاتي، وهــذا مــا يصعــب تصــوره لــدى البعــض. 

»فقد استفدت استفادًا جسيمً لا أقدر حصورها«؛ والمراد: فقد استفدت استفادة كبيرة لا أستطيع حصرها.

42- See: Brogan, Franny D. Son, JyEun, (2015), “Native Language Transfer in Target Language Usage: An Exploratory Case Study”, 

Voices, 3(1), ISSN 23285451-.

43- Arabic Learner Corpus(ALC):S031_T1_M_Pre_NNAS_W_C./ S031_T1_M_Pre_NNAS_W_C./ S121_T1_M_Pre_NNAS_W_C./ 

S097_T1_M_Pre_NNAS_W_C./S136_T1_M_Pre_NNAS_W_C./S234_T1_F_Pre_NNAS_W_H./S004_T2_M_PRE_NNAS_W_C./

S004T2_M_PRE_NNAS_W_C
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٢-٤- ٣ اتساع الدلالة وتشعبها: 	•

وهــو ســبب عــام يتجــى كمشــكلة في جــل اللغــات الإنســانية المــراد تعلمهــا لغــة ثانيــة، ويرتبــط بهــذا الاتســاع إغفــال  

ن المعــاني، فالكلمــة في العربيــة عــى ســبيل المثــال لا تنحــر دلالتهــا عــى  الدارســن الشــحن الاجتماعيــة والثقافيــة التــي تلــوِّ

المعنــى المعجمــي فحســب، وإنمــا هنــاك دلالات ثانويــة يجــب ألا يغفلهــا المتعلــم حــن يصــوغ معانيــه، فضــاً عــن أن الدارســن 

يجــب أن يفرقــوا بــن المعــاني الحقيقيــة للكلــات والمجازيــة منهــا، حتــى يتمكنــوا مــن فهــم المعــاني المقصــودة في النصــوص.

٢-٤-٤ الخطأ في ترتيب عناصر الجملة: 	•

يؤثــر الترتيــب النســقي لعنــاصر الجملــة ســلباً أو ايجابًــا عــى الاتصــال الفهمــي؛ ولا يخفــى أن  العربيــة مــن اللغــات التــي 

تمتلــك حريــة التقديــم والتأخــر، إلا أن تحويــل عنــر منهــا عــن موضعــه في الجملــة لا يتــم إلا لغــرض في الدلالــة وإلا أحــدث 

خلــاً في المعنــى. وأن جهــل متعلــم العربيــة بأســس الترتيــب وقواعــد العربيــة فيهــا، أو إســقاط قواعــد لغتــه الأم عــى نظــام 

العربيــة، يحــدث تشويشًــا يعقبــه عــر في الإفهــام والتواصــل، ونقــف عــى نمــاذج مــن أمثلــة مــا يحــدث مــن قصــور بعــض 

متعلمــي العربيــة لغــة ثانيــة في هــذا الســياق، ومنهــا44:   

»اشــريت حمــراء وردة«، و«ارتديــت أســود حــذاءً«. »ورأيــت كثــر أشــياء«؛ يتضــح في المثالــن إخــال في قواعــد العربيــة 

عنــد تقديــم الصفــة عــى الموصــوف، والصــواب: اشــريت وردة حمــراء، وارتديــت حــذاءً أســود، ورأيــت أشــياء كثــرة. 

»شهدت تخدم حكومة سعودية بيت الله الحرام«؛  ويريد: وشاهدت الحكومة السعودية تخدم بيت الله الحرام.  

»أخذت في التعليم اللغة كثيراً بنسبة إلى ما حضرت المملكة«، والصواب: بعد أن حضرت المملكة تعلمت اللغة. 

٢-٤-٥  ازدواجية الأداء اللغوي:	•

  وتتجــى في مســألة الخلــط بــن الفصحــى والعاميــة في بيئــة التعلــم. ويمثــل هــذا أحــد معوقــات الفهــم التــي يواجههــا 

المتعلمــون، لاســيما حــن يكــون النمــوذج العامــي أكــر اتســاعًا في بيئــة الاحتــكاك اللغــوي عنــه مــن النمــوذج الفصيــح مــن 

اللغــة. ومــن هنــا نجــد أن كثــراً مــن عاميــات اللغــة تظهــر في كلام دارس العربيــة في تعابــره المنطوقــة والمكتوبــة عــى حــدٍّ 

ســواء. فنجــده يســتخدم كلــات مثــل: )بعديــن( بمعنــى: بعــد ذلــك. وكلمــة )مــره(؛ بمعنــى: كثــراً. وعبــارة: »جلســت أعمــل«، 

بمعنــى: مكثــت أعمــل، وقولهــم: »مــا فيــه »؛ بمعنــى: لا يوجــد، وغــر ذلــك مــن العاميــات التــي تختلــط بالفصحــى في أداء 

ــا كاتبــي في صــدد  المتكلــم مــا يخــل بالمعنــى العــام للتعبــر ويحــدث الخلــط عــى مســتوى التعبــر والإفهــام. تقــول هادي

حديثهــا عــن التحديــات التــي تواجــه متعلمــي العربيــة لغــة ثانيــة، والتــاس حلــول لهــا:« فاللهجــة العاميــة هــي مــن أهــم 

التحديــات الخاصــة التــي تواجــه اللغــة العربيــة لغــة ثانيــة، لــذا علينــا حتــى نجُنــب الدارســن الأجانــب المواقــف المحرجــة 

هــذه أن نشــر إلى بعــض الكلــات أو المصطلحــات المحكيــة الضروريــة في الوقــت نفســه الــذي يتعلــم فيــه الــدارس الكلمــة 

باللغــة العربيــة الفصحــى« 45

44- Arabic Learner Corpus (ALC) ,S820_T2_F_PRE_NNAS_W_H /S392_T1_M_PRE_NNAS_W_C.

45-  )كاتبي، ٢٠١٢: ٤٣٥(.
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خاتمة:
ســلطت الورقــة الضــوء عــى منهــج جديــد في تفســر القصــور اللغــوي لتعلــم العربيــة لغــة ثانيــة؛ يعتمــد عــى مــا تقدمــه النظرية 

اللســانية في عنايتهــا بالعلاقــة بــن الفكــر واللغــة؛  في إطــار متلازمــة »الكفايــة والأداء«. وقــد أســفرت الدراســة عــن عــدد مــن النتائــج 

ــات؛ منها:  والتوصي

ضرورة الإفــادة مــن معطيــات اللســانيات الحديثــة ونظرياتهــا التطبيقيــة في تحليــل وتفســر المســائل المتعلقــة بتعليــم اللغــة .11

  . وتعلمها

ــة في تخزيــن .22 ــا في الوقــوف عــى دور القــدرات الفردي  الالتفــات للبعــد العقــي في دراســات اكتســاب اللغــة، ويتمثــل هن

ــار أســاس، في تعلــم اللغــات واكتســابها لغــة ثانيــة.  اللغــة في الدمــاغ، وأثــر مخــزون الكفايــات، كمعي

تمثل  العلاقة بين الأداء والكفاية علاقة اطرادية؛ وأن أي قصور في كفايات الفرد يترتب عليه خلل في الأداء. .33

 يمثــل المنهــج الوصفــي التحليــي المتبــع في دراســة النصــوص في هــذه الدراســة، وســيلة لهــا أثرهــا في تحديــد مســتوى الأداء .44

اللغــوي في مســتويات اللغــة المختلفــة؛ الصوتيــة، والبنيويــة، والجمليــة، والدلاليــة. 

التوصيــة بتحديــد منهجيــات تعليــم تقــوم في شــق منهــا، عنــد تعليــم اللغــة ثانيــة، بدراســة أوجــه المقارنــة بــن اللغــة الأم .55

والهــدف، ليتمكــن المتعلــم مــن معرفــة الفروقــات ومالــه مــن أثــر في اجتنــاب القصــور الأدائي الناجــم عــن تطبيــق اللغــة 

الأم عــى اللغــة المكتســبة.  

ــم .66 ــبك، تهت ــوي، والس ــازم اللغ ــائل الت ــى مس ــز ع ــة ترك ــة ثاني ــة لغ ــم العربي ــج تعلي ــررات في منه ــاد مق ــة باعت التوصي

ــة. ــة صحيح ــابي في أداء لغ ــر ايج ــن أث ــا م ــا له ــا؛ لم ــن به ــر الناطق ــة لغ ــم اللغ ــة بتعلي ــد المختص ــها المعاه بتدريس
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