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 إعداد

 1أ.م.د. أكرم إبراهيم السيد قحوف

 وية فيلتربلقد بدأت الأنظمة تتجه في السنوات الأخيرة إلى الأخذ بالمعايير ا

ا، لميهجميع عناصر العملية التعليمية لتحقيق الموضوعية في حكمها على متع

تج والكشف عن فجوات الأداء، والتوصل إلى نتائج منطقية تضمن توافر من

مكن يفي صورة أداء متميز؛ ذلك أن المعايير تركز على الناتج الذي يصاغ 

نها ؛ لأملاحظته؛ الأمر الذي يمكن أن يساعد المتعلمين في تحصيلهم الدراسي

حدد تنها أتحدد ما يجب تدريسه تحديداً واضحًا مع تحديد مستويات التعلم، أي 

م في يسه ما يجب على المتعلمين أداؤه؛ وبالتالي  فإن تحديد معايير للقراءة

ت ؤشرايم متميز للمتعلمين، من خلال تحديد المتطوير تعليمها، وتحقيق تعل

م تي تسهج الالأدائية التي يمكن في ضوئها اختيار الاستراتيجيات، وبناء البرام

ية فاعل ؛لذا فقد هدف البحث الحالي إلى تعرففي تحسين كفاءتهم في القراءة 

 هملفقبة اقائمة على مداخل:الوعي الصوتي والطلاقة القرائية ومرااستراتيجية 

ر لمعاييوء اضلتنمية الكفاءة في القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي في 

 القومية والعالمية. واعتمد البحث على المنهج شبه التجريبي، تصميم

بعدي(، وتكونت عينة البحث من مجموعتين: التجريبية  -ثنائي)قبلي

ا ( تلميذً 40( تلميذاً وتلميذة، والمجموعة الضابطة وعددها)42وعددها)

ا راتهوتلميذة. ولتحقيق هدف البحث تم إعداد قائمة بمعايير القراءة ومؤش

ة اعليالمناسبة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي، ودليل المعلم، ولقياس ف

ي بتدائع الاالاستراتيجية في تنمية الكفاءة في القراءة لدى تلاميذ الصف الراب

لة ة قابضبط الأدوات، ووضعها في صورأعد اختبار الكفاءة في القراءة ، وتم 

 لالةدللتطبيق الميداني، وبتطبيق التجربة أظهرت النتائج وجود فروق ذات 

ية ( بين المتوسطات الحسابα≤0,01إحصائية عند مستوى دلالة إحصائية ) 

ار ختبلالدرجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 

 لاميذبصفة عامة ومهاراته كل علي حدة لصالح درجات تالكفاءة في القراءة 

ميذ تلا المجموعة التجريبية.  وهذا يؤكد أن للاستراتيجية فاعلية في تمكين

كل المجموعة التجريبية من كل مهارات الكفاءة في القراءة بصفة عامة و

 مهارة فرعية على حدة.
                                                

شعبة بحوث الأنشطة التربوية ورعاية أستاذ باحث مساعد مناهج وطرق تدريس اللغة العربية، 1

 الموهوبين بالمركز القومي للبحوث التربوية والتنمية
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A strategy based on the integration of entries: 

Phonological awareness, reading fluency and 

understanding control for the development of reading 

competence among primary school pupils in the light of 

the international standards of language education 
2Assistant Professor/Akram Ibrahim EL Sayed Kahouf 

In recent years, educational systems have begun to take into the 

account the educational standards in all elements to achieve 

objectivity in its judgment on its learners and to detect gaps in 

performance. In addition, the purpose was to arrive at logical results 

that ensure the availability of a distinct product. Standards focus on 

an output which is formulated in the form of observable performance. 

this can  help learners in their achievement because it defines what 

must be specifically taught and defines learning levels, that is, they 

are definedLearners must do so; therefore, setting reading standards 

contributes to the development of their education and achievement of  

Distinguished learning for learners, by identifying performance 

indicators that can be used to choose strategies, and building 

programs that contribute to improving their reading efficiency. 

The goal of the current study was to identify the effectiveness of A 

strategy based on the integration of entries: sound awareness, reading 

fluency and understanding control for the development of reading 

competence among primary school pupils in the light of the 

international standards of language education. The study was based 

on the quasi-experimental design. The sample of the study consisted 

of two groups: the experimental group  (24) students and the  control 

                                                
2 Assistant Professor at Educational Research and Gifted Education Research 
Division. The National Centre for Educational Research and Development.  
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group (24) students. To achieve the research objective, a list of 

Reading  criteria  and indicators was prepared appropriate for the 

fourth primary pupils, the teacher's manual. To measure the  

effectiveness of the Strategy for reading efficiency development for 

fourth graders,  a competency test was prepared in reading. tools 

were validated and finalized for the application. 

The results of the study showed statistically significant differences at 

a statistical significance level (α≤0.01) for the mean scores of  the 

experimental and control groups in the post-test application of 

Reading proficiency in general and its skills in the favour of the 

experimental group. This confirmed  that the synthesis strategy was 

effective in enabling the pupils of the experimental group to have all 

skills of reading proficiency in general and in each sub-skill 

separately 
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قائمة على الدمج بين مداخل: الوعي استراتيجية 

اقبة الفهم لتنمية الصوتي والطلاقة القرائية ومر 

الكفاءة في القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 

 لتعليم اللغات المعايير العالميةفي ضوء 
 3إعداد  أ.م د/ أكرم إبراهيم السيد قحوف

 أولًا: المقدمة:
فيييي ظيييل المسيييتجدات العالميييية ، وظهيييور ميييا يسيييمى بمجتميييع المعرفييية،        

علمهيا وتطور الحاجات اللغوية للمتعلم ؛ بميا يفيرا التطيور فيي تعلييم اللغية وت

ميية ظهرت معايير تعليم اللغة، فأصبحت المكيون الرئيسيي فيي السياسيات التعلي

 للدول المتقدمة.

( إليييى أن الأنظمييية التعليميييية  66، ص 2006ويشير)مصيييطفى رسيييلان،       

بدأت تتجه في السنوات الأخيرة إلى الأخذ بالمعايير التربوية في جميع عناصر 

العملية التعليمية لتحقيق الموضوعية فيي حكمهيا عليى متعلميهيا، والكشيف عين 

فجوات الأداء، والتوصل إلى نتائج منطقية تضمن تيوافر منيتج متمييز؛ ذليك أن 

ناتج الذي يصاغ فيي صيورة أداء يمكين ملاحظتيه؛ الأمير المعايير تركز على ال

الذي يمكين أن يسياعد المتعلميين فيي تحصييلهم الدراسيي؛ لأنهيا تحيدد ميا يجيب 

تدريسه تحديداً واضحًا مع تحديد مستويات التعلم، أي أنها تحيدد ميا يجيب عليى 

-51، ص ص 2005المتعلميين أداؤه. وفيي هيذه السيياق يؤكيد )حسين شييحاتة، 

لمعيييايير معنيييية بتحدييييد المعرفييية والأداء المطليييوبين مييين المتعلميييين، ( أن ا75

                                                
طرق تدريس اللغة العربية ،شعبة بحوث الأنشطة التربوية أستاذ مساعد المناهج و3

 ورعاية الموهوبين بالمركز القومي للبحوث التربوية والتنمية
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وتساعدهم على فهم ميا يحتياجون إلييه كيي يحققيوا المطليو؛ مينهم؛ بميا يمكينهم 

 من اكتسا؛ مهارات اللغة ، ويحسن الكفاءة اللغوية لديهم. 

وإذا كانت اللغة تتكون من أربع مهارات هي: الاستماع والتحدث  

فرد داة الأمثل تابة، فإن القراءة من أهم تلك المهارات، حيث إنها توالقراءة والك

لعقل جه افي اكتسا؛ المعرفة والثقافة، كما أنها وسيلته في الاتصال بما ينت

البشري من ثقافة؛ الأمر الذي يؤثر في تكوين شخصيته وتطور قدراته 

 خصيالش الإبداعية في حل المشكلات الحياتية، وتساعده في تحقيق التوافق

( ، وهذا يوجب تحديد الوسائل 105، ص 2002والاجتماعي)حسن شحاتة، 

ءة لقرااوالأدوات والاستراتيجيات التي تسهم في تخريج مواطنين قادرين على 

وما  اءة،الجيدة ، من خلال تحديد دقيق لما يجب أن يعرفه المتعلمون عن القر

يير قراءة في ضوء معايجب أن يكتسبوه من مهاراتها ؛ أي ضرورة تعليم ال

،ص 2009علمية واضحة )جمال عطية سليمان وأمل عبد المحسن زكي، 

ميز م مت(. فتحديد معايير للقراءة يسهم في تطوير تعليمها، وتحقيق تعلي163

يار اخت للمتعلمين ، من خلال تحديد المؤشرات الأدائية التي يمكن في ضوئها

؛ راءةفي تحسين كفاءتهم في الق الاستراتيجيات، وبناء البرامج التي تسهم

ذ تخاللتوصل إلى منتج بشري قادر على تحليل ما يقرأ، ونقده، وتفسيره، لا

لذي القرارات السليمة في ظل التطور المتسارع في المعرفة والمعلومات ا

يشهده العالم في حياته المعاصرة.كما أكدت الجمعية الدولية 

( أن NCTE(والمجلس الوطني لمعلمي اللغة الإنجليزية) IRAللقراءة)

 اندلمعايير القراءة في المرحلة الابتدائية لها أهمية كبيرة في أنها)م

 (:48-47،ص ص 2004مورو،

تغير  يفيةتعد المتعلمين للقراءة الآن وفي المستقبل، مع التركيز على ك -

 الطريقة التي نعلم بها القراءة في المستقبل .

ون ؤية المعلمين عن توقعاتهم تجاه إنجاز المتعلمين في فنتؤكد ر -

 اللغة.

 تشجع التوقعات العالية لإنجاز تعلم القراءة بين المتعلمين. -

كما أوضح كل من        

أن تحسن (Dickinson,V.,&Young,T.,2000,p334)نويونجديكينسو

معايير الكفاءة في القراءة لدى المتعلمين يتوقف على النجاح في تطبيق ال
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والمؤشرات التي تبنى عليها بدقة، وذلك من خلال تحديد دقيق لما يجب أن 

 يكتسبه التلاميذ من مهاراتها.

وما  عنها، تعلمونظرًا لأهمية معايير القراءة لتحديد ما ينبغي أن يعرف الم      

 ديد منالع يجب أن يؤديه من مهاراتها؛ فقد نالها الاهتمام العالمي، حيث قامت

ن ية مؤسسات التربوية في الولايات المتحدة الأمريكية والدول الأوروبالم

يات وضع معايير للقراءة،وجعلها أساسًا لبناء برامجها وتطوير استراتيج

م م عاتدريسها. أما على المستوى المحلي فقد قدمت وزارة التربية والتعلي

يضًا أرة الوزا م معايير للغة العربية متضمنة معايير للقراءة، كما قامت2003

في  م، وأدخلت عليها تعديلات أخرى2006بإعادة تطوير تلك المعايير عام 

م ر تعليم في وثيقة منهج اللغة العربية التي تعتمدها كأساس لتطوي2011عام 

كما قامت  اللغة العربية، وتنمية مهاراتها من: استماع وتحدث وقراءة وكتابة،

 لعربيةاللغة اوالاعتماد ببناء وثيقة معايير الهيئة العامة لضمان جودة التعليم 

 م متضمنة معايير للقراءة وعلامات مرجعية ومؤشرات الأداء.2009عام 

وإذا كييان ميين بييين الأهييداف التييي وردت بالخطيية الاسييتراتيجية للتنمييية  

هييو تمكييين التلاميييذ ميين المهييارات اللغوييية، ويتحقييق   2030مصيير -المسييتدامة

ميذ الصف الرابع الابتدائي اختبيارات الكفياءة العالميية ذلك من خلال اجتياز تلا

في اللغة العربية ، وذلك في جميع الميدارس؛ لتصيبح مصير مين أفضيل خميس 

)وزارة التخطييط 2020دول في اختبارات الكفاءة في اللغة العربية بنهايية عيام 

فيييإن هيييذا يتطليييب ضيييرورة ؛(39، ص 2014والمتابعييية والإصيييلاح الإداري، 

بناء قدرات المتعلمين في مرحلة التعليم الأساسي، وتنمية المهارات  العمل على

.وفي هيذا اللغوية لديهم للانتقال بهم من المستوى المحلي إلى المسيتوى العيالمي

الصدد أوضحت دراسة كل من )محمود حسين اليوادي، وعليي فيلاح الزعبيي، 

لييى القييدرات ( أهمييية الانتقييال ميين القييدرات التنافسييية المحلييية إ66، ص 2011

التنافسية العالمية، كما أشارت الدراسة ذاتها إلى أهمية التعليم في بناء القيدرات 

التنافسييية للدوليية، والييذي يرتكييز فييي الأسيياس علييى الاهتمييام بييالمتعلمين وتنمييية 

( التيي أوضيحت 22، ص2006مهاراتهم.وهذا ما أكدته دراسية )نيوري منيير، 

مية فيي الوقيت اليراهن، ويعيزى ذليك إليى أن أن التنافسية من المفاهيم ذات الأه

قيييدرات اليييدول وسيييعيها للنميييو مرهيييون بالحتميييية العالميييية، وميييا تطرحيييه مييين 

تحديات، وأن الاندماج في البيئة العالميية ييرتبط بكفياءة الأفيراد داخيل المجتميع 

بمقييياس عييالمي وليييس محلييًيا. وميين ثييم تييأتي أهمييية تييدريب تلاميييذ المرحليية 

خاصيية مهييارات الفهييم ؛ وصييولًا إلييى  ة مهييارات القييراءة لييديهمالابتدائية،وتنمييي
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إعداد معيايير لتعلييم القيراءة  الدقة والسرعة والطلاقة في القراءة ، وهذا يتطلب

ليييدى التلامييييذ فيييي ضيييوء المعيييايير القوميييية والعالميييية، وبنييياء الاسيييتراتيجيات 

لقيراءة فياءة فيي االتدريسية المناسبة التي تمكنهم من تنمية مهاراتها وتحسيين الك

(التي توصيلت إليى 2007علاء الدين حسن سعودي،لديهم. ويؤكد ذلك دراسة )

فاعلية برنامج لتنمية مهيارات القيراءة ليدى تلامييذ الصيف الثاليث الابتيدائي فيي 

ضوء المستويات المعيارية العالمية، وقد أشارت نتائجها إلى وجود فيروق دالية 

المجميييوعتين الضييابطة والتجريبيييية لصيييالح إحصييائياً بيييين متوسييطي درجيييات 

المجموعيية التجريبييية فييي أداء التلاميييذ فييي القييراءة وفييق المعييايير والمؤشييرات 

الدالة عليها. ودراسة كل من )جميال عطيية سيليمان وأميل عبيد المحسين زكيي، 

( التييي توصييلت إلييى فاعلييية برنييامج قييائم علييى القييراءة التصييحيحية فييي 2009

ميييذ الصييف الثاليييث الابتييدائي فييي ضييوء المسيييتويات تحسييين مسييتوى أداء تلا

المعيارية العالمية للقراءة، وهي: تعرف الرموز اللغوية ونطقها نطقيًا صيحيحًا، 

وفهييم المقييروء فهمًييا جيييداً، ونقييد المقييروء وتذوقييه؛ حيييث كانييت الفييروق داليية 

 لصالح المجموعة التجريبية في القياس البعدي.

 ثانيًا:الإحساس بالمشكلة:
ين ستهدف تمكوبالرغم من أن تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية ي        

الفهيم والتلاميذ من القيراءة، وتنميية مهاراتهيا ليديهم، كتعيرف الكلميات والجميل 

"الطلاقة ـوالنطيييق ؛ وصيييولًا إليييى الدقييية والسيييرعة فيهيييا، وهيييو ميييا يعيييرف بييي

لييى عالقييراءة التييي تيينعكس القرائيية"، وذلييك كلييه يييؤدي إلييى تحقيييق الكفياءة فييي 

نس، إتقييانهم لمهييارات اللغيية، واسييتخدمها فييي مواقييف الحييياة اليومييية )فتحييي يييو

فإن الدراسات والبحوث السابقة في هذا المجال تشكو ضيعف  ؛(24:ص 1999

فقييد  التلاميييذ فييي مهييارات القييراءة، وتييدني مسييتوى الكفيياءة فييي القييراءة لييديهم؛

فييي حسيين شييحاتة، 1992فوليييت فييؤاد، أظهييرت نتييائج دراسيية )حسيين شييحاتة و

( إلييى تييدني مسييتوى الكفيياءة اللغوييية فييي القراءةلييدى التلاميييذ 82، ص2004

% مين الدرجية 70بالصف الخامس الابتدائي ، حييث ليم يحصيل أي تلمييذ عليى

ى الكليية للاختبييار ، وهيو المسييتوى  اليذي حددتييه الدراسية للوصييول إليى مسييتو

 تلاميذ.الكفاءة في القراءة لدى هؤلاء ال

أما عن مظياهر الضيعف فيي القيراءة ليدى التلامييذ بالمرحلية الابتدائيية  

(إليى أن مين بيين مظياهر الضيعف فيي 174،ص2002فقد أشار )حسن شحاتة،

مهارات القيراءة: ضيعف اليوعي بالمقياطع الصيوتية للكلميات، وضيعف التميييز 
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المقييروء، بييين الأصييوات التييي تتكييون منهييا الكلمات،ضييعف الفهييم العييام لليين  

وضيعف اسيتنتاج الأفكيار واسيترجاع التفاصييل، واليبطء فيي القيراءة الجهرييية، 

وضييعف فهييم معيياني الكلمييات ميين السييياق، وضييعف تنظيييم الأفكييار المتضييمنة 

 بالن  المقروء.

( إليى أن ميين 2016كميا أشيارت دراسيية )عبيد م بين مسييلم الهاشيمي ، 

نتاج لة الابتدائية: ضيعف اسيتبين مظاهر الضعف في القراءة لدى تلاميذ المرح

الفكييرة الرئيسييية، وضييعف اسييتخراج بعييت المعلومييات ميين اليين  المقييروء، 

وضعف اقتراح عنوان مناسيب لمحتيوى الين ، وضيعف التفرييق بيين الحقيقية 

والخييييال، وضيييعف ترتييييب الأفكيييار والأحيييداث حسيييب ورودهيييا فيييي الييين ، 

 وضعف استنتاج معاني الكلمات من السياق.

 يذاً منالدراسة الاستطلاعية التي قام بها الباحث على عشرين تلم وقد أكدت   

ات تلاميذ الصف الرابع الابتيدائي فيي مدرسية جميال عبيد الناصير الرسيمية للغي

ن بإدارة الدقي التعليميية ضيعف مهيارات القيراءة، حييث طليب مينهم الإجابية عي

 بعت الأسئلة  من خلال  ن  قرائي ، وقد كانت النتائج كما يلي:

ت % ميين التلاميييذ لا يسييتطيعون اسييتنتاج الييدلالات المختلفيية للكلمييا80 -

 من خلال السياق.

 ء .% من التلاميذ لا يستطيعون استنتاج المعنى العام للن  المقرو90 -

% مييين التلامييييذ لا يسيييتطيعون اسيييتنتاج المعنيييى الضيييمني للييين  80 -

 المقروء .

 خلال الن  .التلاميذ لا يستطيعون تحديد هدف الكاتب من % من 80 -

 . % من التلاميذ لا يستطيعون التنبؤ بالأحداث في أثناء القراءة90 -

وقدأشيارت الدراسييات والبحييوث السييابقة إليى أهمييية اسييتخدام المعلمييين  

استراتيجيات تدريسية ومداخل حديثة لتنمية الكفاءة في القراءة لدى المتعلميين؛ 

دراسيية  الفهيم؛ فقييد توصيلتمنهيا: اليوعي الصييوتي والطلاقية القرائييية ومراقبية 

تدريب التلاميذ على مهيارات القيراءة مين إلى أن (William,J.,2013)ويليام 

الوعي الصوتي، ومراقبة الفهم والطلاقة القرائية، أدى إلى تنمية الكفياءة  خلال

فييي القييراءة لييدى تلاميييذ المجموعيية التجريبييية )عينيية البحييث(. كمييا أظهييرت 

ن إكسا؛ التلاميذ مهارات الفهم والاستيعا؛ ( أ(Boyt,C.,2015دراسة بويت

وأنيه يجيب عليى  ،الكفياءة فيي القيراءة ليديهم تنمييةوالطلاقة القرائية يؤدي إليى 

المعلمييين وضييع الخطييط واسييتخدام الاسييتراتيجيات المناسييبة التييي يمكيين ميين 

 ، كماأوضييييييييييحتلاميييييييييييذالخلالهييييييييييا تنمييييييييييية هييييييييييذه المهييييييييييارات لييييييييييدى 
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الكفيياءة فييي القييراءة يتطلييب تييدريب  ( أن تحقيييقTadros,L.,2014تييادروس)

التلاميذ في المرحلة الابتدائية على المهارات الأساسية، مثل:  تعيرف الكلميات 

 والجمل والفهم والاستيعا؛،وأن هذا يؤدي إلى الدقة في القراءة والطلاقة فيها.

إعيداد اسيتراتيجية قائمية عليى اليدمج بيين مما سبق ظهرت الحاجة إلى  

لقيراءة التنميةمهارات  صوتي والطلاقة القرائية ومراقبة الفهممداخل: الوعي ال

هم؛ ليييدى تلامييييذ المرحلييية الابتدائيييية، وتيييدريبهم لتحسيييين الأداء القرائيييي ليييدي

وق للوصول بهم إلى مستوى من الكفاءة يمكنهم مين التحصييل الأكياديمي والتفي

 الدراسي.

 :ثالثًا: تحديد مشكلة البحث  

مستوى الكفاءة في القراءة ليدى  ضعفتتحدد مشكلة البحث الحالي في  

 تيؤهلهم تلاميذ الصف الرابع الابتدائي ، وعدم تمكنهم من مهارات القراءة التي

الوعي قائميية علييى الييدمج بييين مييداخل:لهييذه الكفيياءة، والافتقييار إلييى اسييتراتيجية 

للتصييدي لكفيياءة لديهم.ولتنمييية تلييك ا الصييوتي والطلاقيية القرائييية ومراقبيية الفهييم

 التالي: يلهذه المشكلة أجا؛ البحث عن السؤال الرئيس

تي قائمة على الدمج بين مداخل: الوعي الصيوكيف يمكن بناء استراتيجية  -

لاميييذ تلتنمييية الكفيياءة فييي القييراءة لييدى  والطلاقيية القرائييية ومراقبيية الفهييم

 ؟اللغاتالعالمية لتعليم المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير 

 

 ويتفرع عن هذا السؤال الرئيسي الأسئلة التالية: 

المناسيييبة لتلامييييذ المرحلييية الابتدائييييةفي ضيييوء  مهيييارات القيييراءةميييا  -1

 ؟ لتعليم اللغات المعايير العالمية

القائميية علييى الييدمج بييين مييداخل: الييوعي مييا أسييس بنيياء الاسييتراتيجية  -2

راءة لتنمييية الكفيياءة فييي القيي الصييوتي والطلاقيية القرائييية ومراقبيية الفهييم

 ؟ لغاتلتعليم ال لتلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير العالمية

القائميية علييى الييدمج بييين مييداخل: الييوعي الصييوتي مييا الاسييتراتيجية  -3

لاميييذ لتنمييية الكفيياءة فييي القييراءة لت والطلاقيية القرائييية ومراقبيية الفهييم

 ؟لتعليم اللغات عالميةالمرحلة الابتدائية في ضوء المعايير ال

صوتي القائمة على الدمج بين مداخل: الوعي الما فاعلية الاستراتيجية  -4

لاميييذ لتنمييية الكفيياءة فييي القييراءة لت والطلاقيية القرائييية ومراقبيية الفهييم

 .لتعليم اللغات المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير العالمية
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 :رابعًا: حدود البحث

 يقتصر البحث على:
ع عينية ميين تلاميييذ الصيف الرابييع  الابتييدائي : حييث إن تلاميييذ الصييف الرابيي -

 الابتيييدائي يقعيييون فيييي الصيييفوف الثلاثييية الأخييييرة مييين المرحلييية الابتدائيييية،

ويمتيييازون بحيييبهم للقيييراءة ودقييية الفهيييم لميييا يقيييرءون، وتعيييرف الكلميييات، 

والانطييلاق فييي القيييراءة الجهرييية، وازديييياد السييرعة فيييي القييراءة، وقيييراءة 

القص  والقطع الأدبيية، وبنياء رصييد كبيير مين المفيردات، وتنميية البحيث 

 عن مواد جديدة للقراءة. 

يييذ ، والمناسييبة لتلامبعييت المؤشييرات الأدائييية الداليية علييى معييايير القييراءة -

 ي تناولتدراسات والبحوث السابقة التلنتائج الالصف الرابع الابتدائي؛ وفقًا 

ي الصيوت اليوعي، وهيي: معيايير ومؤشيرات: غياتالمعايير العالمية لتعليم الل

 .قراءة النصوص الأدبية،وفهم الن  المقروء،ووتمييز الكلمات والطلاقة

ذ لاميتموضوعات القراءة بالوحدة الثالثة )يوميات تلميذ( المقررة على  -

صل الف الصف الرابع الابتدائي بكتا؛ اللغة العربية)اللغة في حياتي(في

ن حب أأ -أنا والأصدقاء -أجمل الأيام -الثاني،وهي:)فكرة رائعةالدراسي 

 أكون(.

 :خامسًا:تحديد مصطلحات البحث

( 40، ص2011يعرفها)حسن شحاتة ، وزينب النجار ، :استراتيجية  -

 ،بأنها: "مجموعة من إجراءات التدريس المختارة من قبل المعلم 

ة هداف التدريسيوالتي يخطط لها في أثناء التدريس؛بما يحقق الأ

 المرجوة بأقصى فاعلية ممكنة".

: مجموعة من وتعرف إجرائيًا في البحث الحالي بأنها -

ذ لتلميواالمعلم  يقوم بها كل منالخطواتوالإجراءات والممارسات التي 

 القرائية الوعي الصوتي والطلاقة قائمة على الدمج بين مداخل:

 د ثمتسيروفق خطوات متتابعة تبدأ بالتجهيز والإعدا،ومراقبة الفهم

 التهيئة ثم إدارة التفاعل ثم التقويم. 

(بأنها:"كلمة 76، ص 2006" يعرفها)مصطفى رسلان، المعايير:  -

جمع، ومفردها معيار ، وهو: ما يقاس به غيره، وهو النموذج لما 

م للحكم ينبغي أن يكون عليه الشيء، والمعيار التربوي عبارة تستخد

على جودة المنهج، أو طريقة التدريس، أو أسلو؛ التقويم"، ويعرفها 

 California State Board)مجلس ولاية كاليفورنيا للتربية والتعليم
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of  Education,2014)  بأنها:"النموذج الذي يمكن من خلاله الحكم

على جودة المحتوى الدراسي الذي يقدم إلى المتعلمين من أجل 

المعارف الأساسية والمهارات والقدرات اللغوية التي إكسابهم 

يحتاجون إليها لمساعدتهم في تطوير أدائهم اللغوي وتحقيق الإنجاز 

 المطلو؛".

ن جب أيفي البحث الحالي بأنها:" ما  وتعرف معايير القراءة إجرائيًا

 ه منيعرف تلاميذ الصف الرابع الابتدائي عن القراءة، وما يمكن أن يؤدو

 اتها، ويتكون كل معيار من مجموعة من المؤشرات الدالة عليها".مهار

يق : توصيف دقيق للأداءات المتوقعة من التلميذ لتحقمؤشرات الأداء -

ي فمعيار معين من معايير القراءة، ويمكن التحقق من أداء التلميذ 

 المؤشر من خلال اختبار الكفاءة في القراءة.

ع لرابا بأنها": تمكن تلاميذ الصف اتعرف إجرائيً  الكفاءة في القراءة -

ليها صل إالابتدائي من الأداءات وفقاً للمؤشرات والمعايير التي تم التو

ابه ستيعبالبحث الحالي،من خلال قدرتهم على فهم المقروء فهمًا جيداً وا

لون ونقده وتذوقه؛وصولًا إلى الدقة والطلاقة في القراءة ، بحيث يص

ن الجيد، وحتى يحقق البحث هدفه في تحسيمعها إلى الأداء القرائي 

ن عاءة الكفاءة في القراء لدى مجموعة الدراسة، يجب ألا تقل نسبة الكف

 % من التلاميذ ،أي أن حدي الكفاءة لهذا80% لدى مالا يقل عن 80

 .80/80البحث يقترح أن يكون 

 سادسًا: خطوات البحث وإجراءاته:

 سار البحث وفق الخطوات التالية:

ابيع تحديد معايير ومؤشرات تعليم القيراءة المناسيبة لتلامييذ الصيف الر -1

 في صورتها الأولية، وذلك من خلال:

 دراسة الكتابات التي تناولت طبيعة القراءة. -

 . اللغاتدراسة المعايير العالمية لتعليم  -

 دراسة الاتجاهات العالمية الحديثة لتعليم القراءة. -

 ئية.طبيعة تلاميذ المرحلة الابتدا -

 آراء الخبراء والمتخصصين. -

القائميية عللالييدمج بييين مييداخل: الييوعي تحدييد أسييس بنيياء الاسييتراتيجية  -2

لتنمييية الكفيياءة فييي القييراءة  الصييوتي والطلاقيية القرائييية ومراقبيية الفهييم
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لتعلييم  لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي فيي ضيوء المعيايير العالميية

 ، وذلك من خلال دراسة:اللغات

 الاستراتيجيات الحديثة في تدريس القراءة. -

ة معايير ومؤشرات تعليم القراءة التيي تيم التوصيل إليهيا فيي الخطيو -

 السابقة.

 آراء الخبراء والمتخصصين. -

طلاقية القائمية عللاليدمج بيين ميداخل: اليوعي الصيوتي والبناء الاستراتيجية  -3

لرابييع اى تلاميييذ الصييف لتنمييية الكفيياءة فييي القييراءة لييد القرائييية ومراقبيية الفهييم

 ن:م، وقد تضمنت كلًا لتعليم اللغات الابتدائي في ضوء المعايير العالمية

 .الأهداف -

 الإجراءات. -

 التقويم. -

لصيوتي االقائمة عللالدمج بيين ميداخل: اليوعي قياس فاعلية الاستراتيجية   -4  

ف مييذ الصيلتنميية الكفياءة فيي القيراءة ليدى تلا والطلاقة القرائية ومراقبة الفهيم

 ، وتم ذلك من خلال:الرابع الابتدائي 

 اختيار عينة البحث من تلاميذ الصف الرابيع الابتيدائي مين مدرسية -

 غات وتقسيمها إلى مجموعتين الأولىلجمال عبد الناصر الرسمية ل

 تجريبية، والثانية ضابطة.

اتها ضوء معايير القراءة ومؤشيربناء اختبار الكفاءة في القراءة في  -

 والتأكد من صدق وثباته.

 تطبيق الاختبار على المجموعتين) التجريبية والضابطة( قبلياً. -

تطبيق الاستراتيجية على المجموعية التجريبيية، فيي حيين تتعيرا  -

 المجموعة الضابطة للممارسات المعتادة.

 عدياً.ب تطبيق الاختبار على المجموعتين) التجريبية والضابطة( -

 استخراج النتائج، وتحليلها ، وتفسيرها. -

 

 

 :سابعًا: أهمية البحث

 قد يفيد البحث كلًا من :
حييث يسياعد البحيث الحاليية فيي تطيوير منياهج مخططي المناهج ومطوريهاا:  -1

 صة.اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية بصفة عامة ومقررات القراءة بصفة خا
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داخل: مياستراتيجية قائمة عللالدمج بين  حيث يقدم البحث الحالي المعلمين:  -2

ليب تسياعدهم عليى تطيوير أسياالوعي الصوتي والطلاقة القرائية ومراقبة الفهيم

 تدريسهم للقراءة.

هم؛ مميا حيث يساعد البحث الحالي فيي تنميية الكفياءة فيي القيراءة ليدي التلاميذ: -3

 يمكنهم من التفاعل اللغوي الصحيح، ويحسن الأداء القرائي لديهم.

دة حيييث يفييتح البحييث الحييالي أمييامهم مجييالًا لإجييراء دراسييات جدييي الباااحنين: -4 

 حول الكفاءة في القراءة ومعايير تعليم القراءة.

 :لتعليم اللغات ومداخل المعايير العالمية الإطار النظري ) 

فاءة الكتنمية الوعي الصوتي والطلاقة القرائية ومراقبة الفهم و

 :في القراءة(
ي فيمعايير القراءة ومؤشيراتها،التي يمكين يهدف هذا المحور إلى تحديد 

ذلك ضيوئها تحسيين الكفياءة فيي القيراءة ليدى تلامييذ الصيف الرابيع الابتيدائي، وكي

الوعي الصيييوتي قائمييية علييى اليييدمج بييين ميييداخل:تحديييد أسيييس بنيياء اسيييتراتيجية 

 لتلاميييذ؛التنمييية الكفيياءة فييي القييراءة لييدى هييؤلاء والطلاقيية القرائييية ومراقبيية الفهم

وم يق هذا الهدف يعيرا المحيور الأول : معيايير القيراءة، مين حييث: المفهيولتحق

ي :الحاجة إلى تحسيين الكفياءة فيوالأهمية والخصائ ، ثم يعرا المحور الثاني

 القراءة لدى التلاميذ بالمرحلة الابتدائية.

 وفيما يلي تفصيل لهذين المحورين على النحو التالي:     

 ءة ومؤشراتها، من حيث: المفهوم والأهميةمعايير القرا: المحور الأول

 والخصائص. 

 مفهوم المعايير:-أ

تناول العديد من الباحثين مفهوم المعايير في دراساتهم لتحديدها في      

( Kordaleweski, J., 000,P.4المواد الدراسية المختلفة؛ فيشير لويسكي )

وتوقعات وأمثلة إلى أن المعايير هي:" ما يجب معرفته من خبرات وأنشطة 

 ,Reeves)في مجال معين من مجالات العملية التعليمية:" ويشير ريفيز)

D.,,2001  إلى أن المعايير هي:" ما يجب أن يعرفه المتعلم ويؤديه في

( مفهوم 1،ص 1،2003مهمة معينة" وقد حددت )وزارة التربية والتعليم ج

تعلم من معارف المعايير بأنها:"عبارات تصف ما يجب أن يصل إليه الم

 ومهارات وقيم نتيجة دراسته محتوى مجال محدد"



 المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية
 

  

 ـ481ـ
 البحث التربوي

غي ( إلى أن المعايير هي:" ما ينب30ص ،2004كما يشير)وليم عبيد،

كن ا يمأن يعرفه المتعلم وما يمكن أن يؤديه من مهارات عقلية وعملية، وم

رفه ن يعأن يكتسبه من قيم وسلوكيات" كما تعرف المعايير بأنها:" ما يجب أ

ارات المهمتعلم، ويكون قادرًا على أدائه أي أنها عبارات تحدد المعرفة وال

 الأساسية التي يجب أن تعبر عن العملية التعليمية، وتشتمل المعرف

ت لمهاراما االأساسية والقضايا والمبادئ والمفاهيم المكونة للمجال العملي، أ

لعملي الأساسية فتشتمل طرق التفكير والعمل والتواصل والأداء ا

 (.14، ص2006والبحث)برنامج تطوير التعليم، 

 وبالنظر إلى التعريفات السابقة للمعايير يمكن القول إنها :

 اراتتركز على النواتج التعليمية المرتبطة باكتسا؛ المعارف والمه -

 التي تتضمن في مجال تعليمي معين.

رفته تصاغ في شكل جمل خبرية عامة تشكل في مجموعها ما يجب مع -    

 وأداؤه في مجال محدد.

 وفي ضوء ما سبق تعرف معايير القراءة في البحث الحالي بأنها:

دوه ن يؤأجمل خبرية تعبر عما يجب أن يعرفه التلاميذ عن القراءة، وما يمكن 

 من مهاراتها".

 المؤشرات:  -ب
يتضمن تحقيق أي معيار وجود مجموعة من مؤشرات الأداء الدالة على 

والمؤشرات تعني وصفًا دقيقًا لما يقوم به المتعلم من مهارات،وما  ذلك المعيار،

 Kansas State of)  مه من معلومات لتحقيق معيار معينيقد

Education,2000,P6)ويعرفها، ((Harris, D., & Can, J.,2001,p179 

بأنها:" الأداءات التي تحدد مدى تقدم المتعلم نحو معيار معين في مجال تعليمي 

. كما تعرف المؤشرات بأنها:"عبارات تصف الإنجاز المتوقع من المتعلم محدد"

لتحقيق علامات على الطريق وتتدرج في عمقها ومستوى صعوبتها وفقًا للمرحلة 

التعليمية وتتصف صياغتها بأنها أكثر تحديداً وأكثرإجرائية")وزارة التربية 

 (.161،ص1،2003والتعليم،ج

( مفهوم المؤشرات 14، ص2006يم، وقد حدد)برنامج تطوير التعل

ويظهر من  بأنها:"عبارات تصف سلوكًا أو نشاطًا قابلًا للقياس يؤديه المتعلم ،

ق لسياخلاله تقدمه في تحقيق معيار ما ، ولابد أن تكون المؤشرات مرتبطة با

 عضهابالواقعي الذي يعمل فيه المعيار الذي تنتمي إليه فضلًا عن ارتباطها 

 لمعيار نفسه".البعت داخل ا

 ويمكن أن نستنتج من ذلك أن المؤشرات:
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 جمل إجرائية تصف الأداء المتوقع من المتعلم لتحقيق معيار معين. -

 تصف سلوكًا أو نشاطًا قابلاً للملاحظة والقياس. -

 يظهر من خلالها مقدار تقدم المتعلم في تحقيق معيار معين. -

 داخل المعيار نفسه.ترتبط بالسياق الواقعي للمعيار وببعضها البعت  -

وفي ضوء ما سبق يمكن تعريف مؤشرات الأداء لمعايير القراءة 

 حقيقلت التلاميذبأنها:"جمل خبرية تصف بشكل دقيق الأداءات التي يقوم بها 

 معيار معين من معايير القراءة".

 :قواعد التقدير المتدرجة -ج

 ضوء المتعلم فيتعرف قواعد التقدير بأنها:"قواعد لقياس وتقدير أداء 

لحد ممتاز( ويعتبر ا -جيد جداً -جيد  -مقبول -المؤشرات وتتدرج من )ضعيف

، 1م، جالأدنى لتحقيق المؤشر الحصول على تقدير جيد) وزارة التربية والتعلي

 (.161، ص2003

( إلى أن 283،ص2005وفي السياق ذاته يشير)حسين بشير محمود،  

ن ون مبة لكل مؤشر من مؤشرات الأداء تتكقواعد القياس وتقدير الأداء بالنس

مبتدئ( ، ويعد -مقبول -كفء-(تتمثل في)متميز1-2-3-4مستويات أربعة) 

مستوى كفء هو المستوى الدال على وصول المتعلم إلى المستوى المطلو؛ 

لأداء قق لتحقيقه. كما أن قواعد التقدير تصميم خاص للمحكات بهدف التقدير المد

جب يداء ومستوياته، وعندما تصاغ قواعد التقدير فإنه ويتضمن مواصفات الأ

حكم صياغتها بحيث تشتمل على الأساسيات التي نبحث عنها عندما نرغب في ال

 طويرتعلى الجودة ، وهي تعكس أفضل ما يعتبره الميدان أداء جيداً) برنامج 

 (.14،ص2006التعليم،

 ويمكن أن نستنتج من ذلك أن مقاييس التقدير:

 بحيث تبين مواصفات مؤشرات الأداء تصاغ -

 تبين ما يحصل عليه المتعلم من نقاط للحكم على أدائه. -

في  تقدمتتدرج في مستويات يمثل كل مستوى منها أداءً معينًا يبين مقدار ال -

 المؤشر.

 داءوفي ضوء ما سبق يمكن تعريف قواعد التقدير بأنها:" قياس دقيق لأ

ة، قراءئي في ضوء المؤشرات الأدائية لمعايير التلاميذ الصف الرابع الابتدا

 ؤديهيويتدرج هذا القياس في مستويات يمثل المستوى الأعلى منها ما يجب أن 

 .التلميذ في المؤشر

 :أهمية المعايير -د 
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( إلييى أن الأخييذ بالمعييايير 77-76، ص ص 2006يشير)مصييطفى رسييلان،       

 التربوية يحقق مجموعة من الغايات منها :

 ما يتصل بالمتعلمين؛ فإنها تسياعدهم فيي تحصييلهم الدراسيي، وتيؤدي إليى -

 تمكينهم من تحقيق الأداء المطلو؛.

أمييا المعلمييون؛ فهييي تحقييق مفهييوم المسيياءلة لييدى القييائمين علييى العملييية  -

رية في حالتعليمية، كما أنها تحدد نواتج التعلم للمعلمين رغم ما تعطيه من 

م. والمتعل وفقًا للموقف الذي يعيش فيه كل من المعلماختيار المادة التعليمية 

كما أنها تساعد المعلمين على تخطيط التدريس بطريقة فضيلى، مين خيلال 

ن تحديييد المعلومييات والمعييارف وكييذلك الأداء؛ فهييي تقييدم إطييارًا للييربط بييي

ة المعرفيية واسييتخدامها. وتظهيير دمجًييا بييين المعييارف والمفيياهيم، مييع القييدر

 في مواقف الحياة. وهذا الربط وتلك القيدرة تظهير بوضيوحعلى توظيفهما 

 فيي الممارسيات الأدائيية، ويعبير عنهيا الميتعلم فيي صيورة أداء، وهيذه هييي

 معايير الأداء.

جمييع وبالنسبة للبيئة المدرسية فإنها تعمل عليى تطيوير المنيال التدريسيي ب -

 مكوناته.

 :وتتحدد أهمية المعايير لتعلم اللغة فيما يلي       

فيه تحسين تواصل الفرد بمجتمعه: تحدد معايير تعلم اللغية ميا يجيب أن يعر -

المتعلميييون عييين اللغييية، وميييا ينبغيييي أن يكونيييوا قيييادرين عليييى أدائيييه مييين 

همهيم فمهاراتها؛حتى يستمعوا ويتحدثوا ويقرءوا ويكتبوا بكفاءة، مع تأكييد 

هم؛ مجيتمعللغة واستجابتهم لها؛ممايساعد التلاميذ على التواصل مع أفيراد 

لييى لأن اللغيية تسيياعد المتعلمييين عتييرتبط بالحييياة؛  وميين ثييم فييإن المعييايير

موا استخدام اللغة بكفاءة؛ كي يشياركوا بفاعليية فيي بنياء مجيتمعهم، ويسياه

 .                               Stostsky,S.,1997,p.5)في تقدمه )

ج ى تطيوير منيياهتطيوير منياهج تعلييم اللغة:يسيياعد تحدييد معيايير اللغيية علي -

د ()ذييا؛ عبي61، ص2003تعليم اللغة،من خلال)وزارة التربية والتعليم ، 

 (:210، ص2012الجبار كلش، 

،كونها يميةتطوير أهداف اللغة:جاءت معايير تعلم اللغة لتطوير الأهداف التعل -1

راك أكثر تحديداً، ويمكن ملاحظتها بصورة واضحة ودقيقة،بالإضافة إلى اشت

 والمتخصصين في وضعها.المعلمين 

تحديد أسس موضوعية لوضع محتوى تعلم اللغة: تحدد معايير تعلم اللغة  -2

الأسس التي تساعد على وضع محتوى مناهج تعليم اللغة تقوم على هذه المعايير، 

وذلك من خلال تحديد المعايير والمهارات اللغوية للمتعلمين في صفوف دراسية 
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أليف في الحكم على صلاحية معينة خلال فترة زمنية محدد. هذا يساعد لجان الت

هذا الكتا؛ أو ذاك ومدى مناسبته للمتعلمين، من حيث: العمر، ومرحلة 

 النمو،والاحتياجات اللغوية المختلفة.  

ة لم اللغر تعتطوير أدوات ووسائل تقويم الأداء اللغوي للمتعلمين : تعمل معايي -3

نهاية بمين للغوي للمتعلكأساس لتطوير أدوات التقويم ووسائله للحكم على النمو ا

 يذه،صفوف دراسية معينة، بحيث تعمل كمرشد لقرارات تطوير منهج اللغة وتنف

ن مية ، متعليومعايير تعلم اللغة وسيلة فعالة للتقويم تساعد على وضع السياسات ال

تخدام باس خلال تقويم أداء المتعلمين للمهام اللغوية المحددة بالمستوى اللغوي

ت والثبا لصدقالمختلفة،بحيث يتميز التقويم القائم على المعايير با أدوات التقويم

 .والموضوعية، ومن ثم يكون التقويم أصيلًا قائمًا على عمل حقيقي

ة لجوداوفي ضوء ما سبق يمكن القول إن المعايير تعد مدخلًا للحكم على 

ال جفي مجال معرفي معين؛ فهي تقدم محكات للحكم على تقدم المتعلمين في م

 معرفي معين في نظام يدعم التميز.

 :خصائص المعايير -ه 

-77، ص ص 2006للمعايير خصائ  منها ) مصطفى رسلان،   

78:) 

 دون التميز للجميع وليس للنخبة: لأنها تساعد المتعلمين على التميز -

من ا يضتمييز ؛ فهي تحدد المعرفة والأداء المتوقعين من المتعلمين، بم

 الجميع.الكفاءة لدى 

 ة ماالدقة والوضوح وقابلية التطبيق؛ فالمعايير جمل خبرية تحدد بدق -

 ينبغي أن يتعلمه المتعلمون.
ة التغذية الراجعة المستمرة؛ تخضع المعايير عند وضعها إلى مراجع -

 وتعديل وتدقيق، وتخضع أيضًا إلى تجريب ميداني قبل تعميمها على

ن وء هذه التجريب، وتعدل مالمستوى القومي، ومن ثم مراجعتها في ض

 خلال لجان متخصصة بعد التجريب.

د ا عدتتسم بالجماعية في التخطيط والتنفيذ والمتابعة، يشترك في وضعه -

كبير من المعلمين، ومدراء التعليم، والخبراء،بحيث تؤسس شراكة 

ي فوره دتعليمية بين الأطراف السابقة تخطيطًا وتنفيذاً ومتابعة ولكلٍ 

 ة.هذه العملي

تكامل المعايير وترابطها؛ يراعي فيها أن تكون متكاملة بين المواد  -

الدراسية في الصف الدراسي الواحد، ومتكاملة أيضًا في مجال المادة 
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الدراسية الواحدة خلال الصفوف الدراسية المختلفة.     وفي هذا الإطار 

 Illinois State Board of)يشير مجلس ولاية إلينوي

Education,2004) إلى أن المعايير يجب أن تكون متطابقة مع كل

صف دراسي، وأنها تستخدم للحكم وإجراء عمليات التقويم على نطاق 

واسع، كما أنها يجب أن تعكس الأبعاد الأكاديمية والاجتماعية للمهارات 

اللغوية المتوقع اكتسابها لدى المتعلمين. إن كل معيار يمكن أن يوجه إلى 

ا؛ اللغة ومهاراتها، كما أنه لا يقتصر على إكسا؛ تحقيق منتج لاكتس

المتعلمين المهارات اللغوية،إنما يهتم أيضًا بالجانب التربوي 

 والاجتماعي.  

       :دائيمعايير القراءة ومؤشراتها المناسبة لتلاميذ الصف الرابع الابت -و

فادة للإوا، مواكبة للاتجاهات العالمية المعاصرة في مجال تعليم اللغات وتعلمه

 طلاعمن جهود الخبراء والمتخصصين في مجال تعليم القراءة،أمكن للباحث الا

لقراءة ر  اعلى مجموعة من قوائم المعايير التي يمكن في ضوئها بناء قائمة معايي

 ومؤشراتها لدى التلاميذ بالبحث الحالي.

وقد أجريت العديد من الدراسات والبحوث والمشروعات القومية  

لمية لبناء وتحديد معايير للمواد الدراسية المختلفة بصفة عامة وللغات بصفة والعا

 Illinois)المشروعات ما قدمته ولاية إلينويخاصة، ومن هذه الدراسات و

State Board of Education,2004)  من معايير يمكن في ضوئها تعليم اللغة

، ابتداءً من رياا الأطفال حتى نهاية المرحلة الثانوية، وقد شملت هذه المعايير 

معايير للقراءة، تتمثل في تعرف الكلمات ودلالتها ونطقها، والفهم القرائي 

 للنصوص اللغوية، وتحليل المواد الأدبية وتفسيرها. 

 International Reading)ة للقراءة ا قدمت الجمعية الدوليكم 

Association,2010)  مجموعة من معايير القراءة التي يمكن أن يستخدمها

الدراسية، ومنها الأسس المعرفية مو المناهجمالمتعلمون والمعلمون ومص

واللغوية والثقافية والاجتماعية لتنمية مهارات القراءة ومكوناتها؛ بما في ذلك 

هم، وتحليل النصوص الأدبية،  كما تم وضع مجموعة من تعرف الكلمات، والف

مؤشرات الأداء الخاصة بكل معيار من هذه المعايير. كما قدم المجلس  القومي 

 Common Core State Standards)الأمريكي للمعايير معايير لتعليم اللغات 

Initiative,2015) خلال الصفوف الدراسية ابتداءً من مرحلة رياا الأطفال

حتى المرحلة الثانوية، ومنها معايير للقراءة، تتمثل في: المهارات الأساسية, و

متضمنة الوعي الصوتي وتمييز الكلمات والطلاقة، وأيضًا قراءة النصوص 
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الأدبية وقراءة النصوص المعرفية وأيضًا الفهم والاستيعا؛ القرائي ، كما تم 

 ذه المعايير.وضع عدد من مؤشرات الأداء الخاصة بكل معيار من ه

( دراسة استهدفت تقويم 2004كما قدم )علاء الدين حسن سعودي،  

د توصل ، وقأهداف تعليم اللغة العربية في ضوء المعايير العالمية لتعليم اللغات

يتعرف  إلى تحديد قائمة بمعايير تعلم القراءة، قسمها إلى أربعة معايير هي:

رأ ي يقالتلميذ مهارات القراءة ك التلميذ كيف ينظم الصفحة المطبوعة، ويوظف

 الن  ويتعرف الكلمات الجديدة فيه، ويقرأ التلميذ نصوصًا للحصول على

لتي المعلومات، ويقرأ نصوصًا أدبية، كما قدم مجموعة من مؤشرات الأداء ا

أمل ان وتحقق كل معيار من المعايير السابقة. كما قدم كل من )جمال عطية سليم

( دراسة استهدفت تعرف فاعلية برنامج قائم على 2009عبد المحسن زكي،

 دائي فيلابتالقراءة التصحيحية لتنمية مهارات القراءة لدى تلاميذ الصف الثالث ا

ر عاييضوء المستويات المعيارية، ولتحقيق هذا الهدف قام الباحثان بتحديد م

تذوق و ء،القراءة ، وقد تمثلت في: تعرف المقروء، وفهم المقروء ، ونقد المقرو

 وصلتتالمقروء، كما قدما عدداً من المؤشرات التي تحقق هذه المعايير، وقد 

ذ لاميتالدراسة إلى فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات القراءة لدى 

( 2012المجموعة التجريبية عينة البحث. كما قدم )ذيا؛ عبد الجبار كلش، 

سطين للصف الرابع الأساسي بفلدراسة هدفت إلى تطوير أهداف تعليم القراءة 

لى سة إفي ضوء المستويات المعيارية العالمية لتعليم القراءة، وتوصلت الدرا

ي يقرأ ءة كتحديد ثلاثة معايير لتعليم القراءة، هي: يوظف التلميذ مهارات القرا

 الن  ويتعرف الكلمات الجديدة فيه، ويقرأ التلميذ نصوصًا للحصول على

اء لميذ نصوصًا أدبية كما تم وضع عدد من مؤشرات الأدمعلومات، يقرأ الت

 الخاصة بكل معيار من هذه المعايير.    

( مشروعًا لتحديد معايير اللغة 2003وزارة التربية والتعليم، كما قدمت ) 

العربية، وقد اشتملت على معايير للقراءة، وقد تمثلت في: تنمية الاستعداد الذاتي 

والكلمات والجمل ونطقها نطقاً صحيحًا، وفهم الن   للقراءة، ومعرفة الحروف

المقروء فهمًا جيداً، والقراءة السريعة مع المحافظة على الفهم، وقد تم وضع 

مجموعة من مؤشرات الأداء لكل معيار من المعايير المحددة. كما قدمت) الهيئة 

لعربية، وقد ( معايير لمادة اللغة ا2009القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد، 

ز اللغوية ونطقها، وفهم المقروء واشتملت معايير للقراءة، تمثلت في: تعرف الرم

واستيعابه، وتذوق المقروء ونقده، كما حددت مجموعة من العلامات المرجعية 

كل معيار من هذه المعايير، ومؤشرات الأداء الدالة عليه، وذلك من أجل 
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م اللغة العربية في مصر ومساعدتها على الاستعداد لتقييم الوضع الحالي لتعلي

 مواجهة التحديات المعاصرة.

ومن ثم، وفي ضوء العرا السابق للدراسات والبحوث السابقة يمكن 

القول إنها عرضت مجموعة من معايير القراءة ، كما وضعت مجموعة من 

ي تحديد فها الاستناد إليمؤشرات الأداء الخاصة بالمعايير التي حددتها؛ مما يمكن 

 اشتقاقو ائي،لتلاميذ الصف الرابع الابتدمعايير القراءة ومؤشرات الأداء المناسبة 

 لديهم، قراءةلتنمية الكفاءة في القائمة بمهارات القراءةالمناسبة لهؤلاء التلاميذ 

 وجاءت كالتالي:

 المعيار الأول: الوعي الصوتي وتمييز الكلمات والطلاقة:
 المؤشــرات

 مستخدمًا التقطيع الصوتي.يقرأ  -

 -لمجمع المذكر السا -يميز بين جموع الكلمات في الن  )جمع التكسير -

 جمع المؤنث السالم(.

 يستنتج الدلالات المختلفة للكلمات من خلال السياق. -

 يقرأ بطلاقة وبشكل صحيح ممثلًا المعنى. -

 المعيار الناني: فهم النص المقروء:

 :المؤشــرات
 المفردات مستخدمًا السياق.يحدد معاني  -

 يحدد الكلمات التي بينها تضاد.  -

 يحدد الكلمات ذات المعاني الواحدة) المترادفات(.  -

 يستنتج المعنى العام للن  المقروء.  -

 يستنتج المعنى الضمني للن  المقروء.  -

 يحدد هدف الكاتب من خلال الن .  -

 ها الصحيح.يضع الأفكار الرئيسة والتفاصيل التي قرأها في ترتيب -

-متى -يجيب عن أسئلة تتعلق بالن  بشكل مباشر أو غير مباشر ) من  -

 في رأيك(. –لماذا 

 يميز بين ما يتصل بالموضوع ومالا يتصل به.  -

ى يتنبأ بالأحداث في أثناء القراءة معتمداً على سياق القصة وعل  -

 معلوماته.

 يبدي رأيه فيما يقرأ.  -

 دبية:المعيار النالث: قراءة النصوص الأ

 المؤشرات: -

 يتذوق جماليات الن .  -
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 يحدد بعت التفاصيل الدقيقة في الن .  -

 يميز بين الحقيقة والرأي.  -

 يميز بين الحقيقة والخيال.  -

 يعيد ترتيب أحداث القصة مركزًا على المشكلة والحل.  -

لة لمرحاالمحور الناني: الحاجة إلى تحسين الكفاءة في القراءة لدى تلاميذ 

 الابتدائية:
إن تعليييم القييراءة ميين أهييم المؤشييرات الداليية علييى تطييور المجتمييع فكريًييا  

 ( أن القييراءة بييا؛ المعرفيية الييذي لا21،ص2001وثقافيًييا، ويؤكييد )فتحييي يييونس،

ليت عيغلق، وبا؛ الفكر الذي لا ينضب، وبا؛ الحب الذي لا ينتهي. وميا مين أمية 

أن  وسيييلتها، ومييا ميين فييرد اسييتطاع فييي المجييد، وارتفييع شييأنها إلا وكانييت القييراءة

اللغيية  فييالقراءة ميين بييين فنييون يرقييى ويتبييوأ مكانيية عالييية إلا كييان سييبيله القييراءة.

خل حت المدومهاراتها لها أهميتها البالغة في المرحلة الابتدائية، حيث إنها أصب

ددت الطبيعي لليتعلم باعتبارهيا وسييلة الميتعلم للحصيول عليى المعرفية مهميا تعي

ا ان قييادرً فهييم مسيألة حسييابية لفظيية،إلا إذا كيي-مييثلًا -؛ فييالمتعلم لا يمكنيهواختلفيت

-28، ص ص2006على القراءة)رشدي طعيمة،ومحمد عيلاء اليدين الشيعيبي،

 ( إلى أن القدرة علىWerner, D.,,2005(، وفي هذا الصدد يشير ويرنر )29

ة لمدرسييالقييراءة تسييهم فييي ميينح المتعلمييين مفتاحًييا للتحصيييل الأكيياديمي عبيير ا

ح ة للنجياالابتدائية والإعدادية والثانوية؛ فمهيارات القيراءة تعيد محيددات أساسيي

 أو الفشيل فيي تحصييل الميواد الدراسيية، مميا يعنيي أن ضيعف مهيارات القيراءة

أن  Shang ,H., 2010)تسهم في الحد من الوصول للنجاح. وهنيا يؤكيد شيانج)

ي اللازميية للنجيياح الدراسيي القييراءة تييؤثر فييي العديييد ميين المهييارات الضييرورية

بشييكل عييام، والقييدرة علييى الاسييتيعا؛ القرائييي بشييكل خيياص؛ إذ أشييار إلييى أن 

بشيكل  الفروق الفردية بين المتعلميين فيي القيدرة عليى الاسيتيعا؛ القرائيي تعيود

 رئيس إلى الاختلافات بينهم في القراءة.

ومن ثم ، وفيي ضيوء ميا سيبق يمكين القيول إن وصيول المتعلميين إليى  

الكفاءة في القراءة يعد الهدف الأسمى لتعلم القراءة؛ فالكفياءة فيي القيراءة يمكين 

أن تحييدد مييا إذا كييان الفييرد المييتعلم سيسييتمر فييي بييذل الجهييد أم سيييتوقف عنييد 

تعرضه لمهمة  قرائية معينة، فإذا كان الفرد لا يثق فيي قدرتيه القرائيية سييكون 

والاستمرار في إنجازها، أما إذا كيان أقل محاولة للانهماك في المهمة القرائية، 

الفييرد يعتقييد بأنييه قييارئ نيياجح سيييدفع نفسييه لييتعلم الكثييير لمواجهيية التحييديات 
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، 2003(، وتشيييير )منيييي إبيييراهيم اللبيييودي،Barnes, M., 2010القرائيييية)

( إليى أن القييارئ الكييفء ليييس هييو مين يسييتنتج الأفكييار الأساسييية التييي 223ص

ل هييو أيضًيييا القيييادر عليييى اسيييتخدام الأفكيييار تنقلهييا قطعييية مكتوبييية فحسيييب ، بييي

وتطبيقها لاحقاً في سياقات أخرى؛لذلك يجب عليى التلامييذ أن ينميوا المهيارات 

المطلوبيية لتجهيييز المعلومييات وتحليلهييا، واستخلاصييها؛ ليفكييروا بشييكل واضييح 

وناقيد وابتكياري. وهيذا كليه يتطليب تنميية المهيارات الأساسيية فيي القيراءة لييدى 

مثيييل: التعيييرف والفهيييم والاسيييتيعا؛؛ وصيييولًا إليييى الدقييية القرائيييية المتعلميييين، 

 والطلاقة فيها.          

الكفياءة فيي القيراءة يتطليب تحسيين ومن ثم، وفي ضوء ميا سيبق؛ فيإن  

لقيراءة االكفياءة فيي  تنمييةتدريب المتعلمين وإكسابهم مهاراتها التي تمكنهم مين 

 تدريسييييةالسيييتراتيجيات والاالبيييرامج اسيييتخدام المعلميييين ، مييين خيييلال ليييديهم

اليييوعي الصيييوتي ، ميييداخل:  مييين بينهيييا ، التيييي تمكييين هيييؤلاءحديثييية ميييداخلالو

ء مين بشيي المداخل؛لذا فإنه يمكن عرا تلك ومراقبة الفهموالطلاقة القرائية، 

داخل قائمية عليى اليدمج بيين هيذه الميالتفصيل للخروج منها بملامح استراتيجية 

 ي.لقراءة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائالثلاثة لتنمية الكفاءة في ا

 :الوعي الصوتي -أ
إن مفتيياح تعليييم القييراءة يكمييين فيييي قييدرة الميييتعلم علييى تعيييرف الأصيييوات 

ت ن الأصواالمختلفة التي تتكون منها الكلمات، بالإضافة إلى القدرة على التفريق بي

مييؤثر عي الصييوتي دور (. وللييوZgonc,Y.,2010,PP.22فييي الكلمييات المكتوبيية)

فييييي تعلييييم القييييراءة بشييييكل جيييييد، وهنييييا يشييييير مركييييز معلومييييات تعليييييم الكبييييار 

أن أغلييييب إلييييى  Proliteracy Information Center,1999)الأمريكييييي)

 مين ضيعف فيي -أيضًيا -المتعلمين الذين يعانون من ضعف مهارات القراءة يعيانون

 لتييي تبنييىاليوعي الصييوتي ؛ فعييدم إلمييامهم بمكونييات الوحيدات الصييوتية الصييغيرة ا

، توىً لهياعليها اللغة يجعلهم يتلعثمون، لأنهم لا يفهمون قواعيد القيراءة فيي أهيم مسي

لمييام وأغلييب هييؤلاء المتعلمييين الييذين يميلييون إلييى تحسييين قييدراتهم القرائييية دون الإ

هم فيي الجيد بالوعي الصيوتي سييتولد ليديهم الشيعور بالإحبياط الشيديد نتيجية لإخفياق

أثبتتييييييييييه دراسيييييييييية سييييييييييتوزرس وكلاييييييييييين  وهييييييييييذا مييييييييييا .تعلييييييييييم القييييييييييراءة

(Stothers,M.&Klein,P.,2010) ين التي توصلت إلى أن هناك ارتباطًا وثيقًا ب

ن ميضعف الوعي الصوتي وضعف الفهم القرائي لدى المتعلمين، ولذا فإن تمكيينهم 

ي اسييتراتيجيات الييوعي الصييوتي يييؤدي إلييى تمكييينهم ميين مهييارات القييراءة، وبالتييال

 القراءة لديهم. تحسن الكفاءة في 
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-Chapman,M.,2003,PP.39)ويتميييز الييوعي الصييوتي بمييا يييأتي) 

95(Jonson,D.,2012): 

 يحسن من قدرة المتعلمين على تعرف الكلمات وهجائها. -

 يسهم في تنمية قدرة المتعلمين على فهم النصوص المقروءة. -

يساعد في تجنيب صيعوبات القيراءة وعيلاج مشيكلاتها، وبخاصية ليدى  -

 م.ن الذين يواجهون خطورة في زيادة الأخطاء القرائية عندهالمتعلمي

يساعد في إدراك المتعلمين لمنهجية ربط الحيروف بالأصيوات وكيفيية  -

تقسيييم الكلميية المنطوقيية إلييى أصييوات، وكيفييية دمييج الأصييوات لتكييوين 

 كلمات.

يسيياعد المتعلمييين فييي تطبيييق مييا يعرفونييه ميين الصييوتيات عنييد قييراءة  -

 والنصوص.الكلمات والجمل 

 إدراك القيارئ المبنيى الصيوتي للكلميات، والقيدرة علييىواليوعي الصيوتي يعنيي  

 تحلييل هيذا المبنيى إليى وحيدات صيوتية منفيردة )مقياطع وفونيميات(، وتقياس هييذه

القيييدرة عييين طرييييق تقطييييع  الكلميييات إليييى مقييياطع أو فونيميييات، وكيييذلك مقارنييية 

 ونيمية الأوليى والأخييرةالكلمات، من حيث المبنى الصيوتي وعين طرييق عيزل الف

؛ فعلييى  Adams,1995)ميين الكلميية ومييزج فونيمييات أو مقيياطع لتركيييب كلميية )

 f/مين fat سيبيل المثيال ييؤدي تغييير الجيزء الصيوتي)الفونيم( الأول فيي كلمية 

تم تغييير ، ومثليه فيي اللغية العربيية ييcatإليى  fatإلى تغيير الكلمة مين  /cإلى /

 فييي كلميية كييأس ميين ك/ إلييى ر إلييى تغيييير معنييىالصييوت الأول)الفييونيم( الأول 

الكلميية ميين كييأس إلييى رأس. ويتضييمن الييوعي الصييوتي الفونولييوجي أصييوات 

وتين الكلمة بحركاتها الطويلة والقصيرة، بما يطليق علييه المقطيع اليذي يعيد صي

مكونين من صوت الحيرف فيي شيكله الفيونيمي، بالإضيافة لأصيوات الحيروف 

( ، (Lerkkanen,K.,2004,139-140فييييييي شييييييكلها القصييييييير أو الطويييييييل

والمقييييياطع فيييييي اللغييييية العربيييييية ثلاثييييية أنيييييواع) فتحيييييي ييييييونس، ومحميييييود 

 (:143،ص1999الناقة،وأحمدحنورة، 

 مُ.-م  -النوع الأول: ويتكون من صوت+ حركة قصيرة مثل: م   -

 بو. -بي -النوع الثاني: ويتكون من صوت + حركة طويلة مثل: با -

-+ حركية قصييرة + سياكن مثيل: كيمالنوع الثالث: ويتكون من صيوت -

 كُن. -كُم
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 الفهم الأصوات الوعيالصوتي الطلاقة المفردات

 الهجاء مهارات فهم سريعة وفعالة

وقيييييييييييييييييد حيييييييييييييييييدد كيييييييييييييييييل مييييييييييييييييين هوميييييييييييييييييال وويليييييييييييييييييي  
الخطيييييوات  (Hummel,J;Wiley,L.&Huil,W.,2005,PP.5-15)وهوييييييل

 التي تستخدم للتدريب على الوعي الصوتي:والإجراءات 
 تعرف الكلمة ضمن مجموعة كلمات تبدأ بنفس الصوت. -
 ه.فصل الصوت الأول أو الأخير في الكلمة وتقطيع -
 تركيب أو دمج الأصوات المنفصلة وتكوين كلمات منها ونطقها. -
 تحليل الكلمة إلى أصواتها المكونة لها. -
 حذف أصوات ومعرفة الكلمات الجديدة بعد الحذف. -
 إضافة أصوات لتكوين كلمات جديدة. -
 استبدال أصوات بأخرى لتكوين كلمات جديدة . -
اسييتراتيجية الييوعي وميين ثييم فييإن تييدريب التلاميييذ ميين خييلال خطييوات  

ا ميا هذالصوتي يؤدي إلى تمكنهم من مهارات القراءة، وتحسن الكفاءة لديهم، و
 ( التالي:1يوضحه الشكل رقم )

 

 

  
 

 

 
 

 
  

 ( 1شكل )

 wokbase,supportingworforce forمكونات عملية القراءة 

literacy,2010)) 

 :الطلاقة القرائية -ب
( إلييى أن الطلاقييية هيييي :" Rasinski,T,.2004,p.2يشييير راسينسيييكي) -

ديهم القدرة على قراءة الن  بدقة وسرعة في آن واحد؛ فالتلاميذ اليذين لي

بيداء إطلاقة قرائية هم التلاميذ الذين يستطيعون القراءة دون مجهود، مع 

التعبيرات المتضمنة في الن  المقيروء عليى ملاميح وجيوههم أو نبيرات 

ن م يقيرءويهم الطلاقية القرائيية فيإنهأصواتهم، أما التلاميذ الذين لم تينم ليد

بييبطء مييع تقطييع فيهييا وضييعف فييي جمييل القييراءة للتعبيييرات المتضييمنة 

ي عليى فيها"أو أنها القراءة بسهولة وبكفاءة، ولتحقيق هيذين الهيدفين ينبغي

 ليية ميع الحيرص عليىآالقارئ تعرف المفردات اللغوية وقراءتهيا بدقية وب

قييييييييييييييييييييييييييراءة الكلميييييييييييييييييييييييييييات والجمييييييييييييييييييييييييييل بسيييييييييييييييييييييييييييرعة 

 (.Moskal,M.,&Blachowicz,C.,2006,p.3مناسبة)
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وتسييتخدم الطلاقيية فييي عييلاج أخطيياء المتعلمييين فييي القييراءة الجهرييية،   -

و وبخاصة فيما يرتبط بالأخطاء في حذف الكلمات، أو إضافة الكلميات، أ

ي فيالخلط بين الكلمات، أو إبدالها بكلمات أخرى مشابهة لما هو متضيمن 

(. وتقوم الطلاقة القرائيية عليى Esham,L.,2001,p.66الن  المقروء)

ين التعرف الآلي للرموز اللغويية، واليربط بينهيا لتكيوين جميل، واليربط بي

الجميييييييييل لتكيييييييييوين فكيييييييييرة، ومييييييييين ثيييييييييم فهيييييييييم المعنيييييييييى العيييييييييام 

 .(Faweett,G.,&Rasinsi,T.,2008,p.156للمقروء)

 

 

وتتمثيييييل خطيييييوات تيييييدريب التلامييييييذ عليييييى الطلاقييييية القرائيييييية فيييييي 

(:(Rasinski,T,.2004,pp.7-10 

تقسيم الن  القرائي إلى أجزاء ذات معنى، حيث يشيتمل الين  المقيروء  -

 عبارات وجملًا ذات معنى.

و تحديد النقاط والمواضع التي يجب على التلميذ الوقوف عنيدها عليى نحي -

 ملائم أي تحديد علامات الترقيم التي ينبغي مراعاتها عند القراءة.

حتيذى المعليم أو مين أحيد التلامييذ اليذين يالقراءة الجهرية النموذجيية مين  -

 بهم.

مطالبية المتعلميين بيالقراءة المتكيررة مييع تصيحيح مسيارهم للتوصيل إلييى  -

 إتقان الطلاقة القرائية.

، 2011ويتفييق ذلييك مييع مييا جيياء فييي دراسيية)ماهر شييعبان عبييد البيياري، 

( التي أوضحت أنه يجب على المعليم القييام بيبعت الخطيوات عنيد تيدريب 58ص

 ميذ على الطلاقة القرائية:التلا
 يحدد المعلم الن  المقروء. -

 يناقش التلاميذ حول الموضوع المقروء.         -

 يقرأ المعلم الدرس قراءة صحيحة معبرة . -

 يطلب من التلاميذ قراءة أحد أجزاء الدرس في ضوء معايير معينة. -

 يصو؛ الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ في أثناء القراءة. -

 

 مراقبة الفهم: -ج
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يقصد بمراقبة الفهم:" تلك العملية التي يمارس فيها القيارئ تقيويم نجاحيه 

أو فشييله فييي تكييوين المعنييى)الفهم(، والييتحكم فييي الاسييتراتيجية التييي يسييتخدمها 

لمعالجة مشكلات ذلك الفهم" ، كما يعني قدرة القارئ على مراقبة الأداء القرائي، 

ء، والحكم عليه، ويتضيمن التقيويم والتنظييم") حسين ومعرفة مقدار التقدم في الأدا

(. وتهدف استراتيجية مراقبة الفهم إليى تعلييم 314-313، ص ص 2015شحاتة، 

التلاميذ أن يدركوا ما يفهمونه جيداً، وتحديد الأجيزاء أو الفقيرات غيير المفهومية، 

 Adlerواستخدام الإجيراءات المناسيبة لحيل المشيكلات التيي تعيوق عمليية الفهيم)

CR.,2004 ،إليييى أن 28، ص2014(. وفيييي هيييذا الإطيييار يشيييير)فتحي ييييونس )

التلاميذ الذين يقومون بمراقبة ومتابعة لما يقيرءون يحيددون بدقية ميا يفهمونيه مين 

الن ، ومالا يفهمونه منه، وأنه على المعلميين اليذين يسياعدون تلامييذهم بمراقبية 

 :أن الفهم أن يقوموا بمساعدة تلاميذهم على

 نوا واعين بما قد فهموه.يكو -

 يحددوا بدقة ما لم يفهموه. -

 يستخدموا الاستراتيجيات المناسبة لحل المشكلات التي تواجههم. -

ه ولكييي تييتم عملييية الفهييم القرائييي ميين خييلال مراقبيية الفهم،يحييدث القييارئ نفسيي

 (:318، ص 2015بالأمور التالية")حسن شحاتة، 

المقييروء، وأحييدد الجمييل أو أحييدد الكلمييات غييير المألوفيية لييي فييي اليين   -

 العبارات التي تحتاج إلى توضيح، وأحدد الفقيرات المبهمية التيي يصيعب

 فهمها.

لتوضيح الكلمة الصيعبة عليى الفهيم، يحيدث القيارئ نفسيه فيقيول :أميزج   -

بة بين أصوات الكلمية ، وأبحيث عين الأجيزاء المألوفية لتليك الكلمية بالنسي

يهة لتليك الكلمية، وأبحيث عين لي، وأفكر فيي كلمية أخيرى مألوفية ليي شيب

 مفاتيح الفهم بعد توضيح الكلمات.

ءة ولتوضيح الفكرة المبهمة وفهمها يحدث القارئ نفسيه فيقيول: أعييد قيرا -

 الجيزء الييذي ليم أفهمييه فيي المييرة الأوليى، وأفكيير فيميا أعرفييه عين الجييزء

المقروء، وأتحدث مع زميلي حيول هيذا الجيزء، وأسيتمر فيي القيراءة مين 

 عن مفاتيح الفهم. أجل البحث

وتشييير نتييائج بعييت الدراسييات والبحييوث السييابقة إلييى أهمييية اسييتخدام  

المراقبة الذاتيية فيي تنميية مهيارات الفهيم القرائيي ليدى المتعلميين؛ فقيد توصيلت 

( إلى فعالية المراقبة الذاتيية فيي تنميية 2008حسني عبد الحافظ محمود،)دراسة

القييراءة لييدى تلاميييذ المرحليية الإعدادييية، مهييارات الفهييم القرائييي والاتجيياه نحييو 

التطبييق  وأثبتت نتائجها وجود تحسن ملحوظ في أداء المجموعية التجريبيية فيي
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لاختبار الفهم القرائي والاتجاه نحو القراءة. كما أشيارت نتيائج دراسية ) البعدي 

( إلييى فاعلييية اسييتخدام مراقبيية الفهييم فييي تنمييية 2008ممييدوح زعييل الشييمري،

المقروء لدى تلاميذ الصف الثالث المتوسط عينة البحث.وتوصيلت  مهارات فهم

( إلى فاعلية استخدام مراقبة الفهم في تنميية 2010نتائج دراسة)كريستين زاهر،

 مستويات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.

وتتمثل خطوات تدريب التلاميذ على اسيتراتيجية مراقبية الفهيم في)حسين  

 (:321-320، ص ص 2015شحاتة، 

تصييفح اليين  المقييروء: وذلييك ميين خييلال قييراءة اليين  قييراءة سييريعة،  -

 وتحديد العناوين الرئيسة في الن .

ة تحديد التلاميذ مسار تفكيرهم: وذلك مين خيلال: إعيادة قيراءة الين  مير -

 أخرى قراءة متعمقة، وتحديد الكلمات الجديدة فيي الين ، وتحدييد وجهية

جمييل أو العبييارات التييي تحتيياج إلييى توضيييح، نظيير الكاتييب، وتحديييد ال

 وتحديد الفقرات المبهمة التي يصعب فهمها.

ل التعامل مع الأجزاء غير المفهومة: وذلك من خلال التوقف عين اسيتكما -

قراءة الن ، والعيودة ميرة أخيرى لقيراءتهم مين البدايية، وتحدييد مصيدر 

سيئلة علييى المشيكلة التيي أدت إليى عيدم الفهيم، وصيياغة مجموعية مين الأ

 الن  ومحاولة الإجابة عنها.

معالجيية أسييبا؛ عييدم الفهييم، وذلييك ميين خييلال : تحديييد الكلمييات المألوفيية  -

ة للتلاميذ، وتحديد أقير؛ معنيى للكلميات الجدييدة، وتحدييد أسيلو؛ معالجي

مشييكلة عييدم الفهييم، وإعييادة قييراءة الجييزء الييذي لييم يييتم فهمييه فييي المييرة 

 فونييه ميين معلومييات حييول هييذا الجييزء،الأولييى، وتفكييير التلاميييذ فيمييا يعر

واسيتمرار التلاميييذ فيي قييراءة الين  ميين أجيل البحييث عين مفيياتيح الفهييم. 

وتحديييد معيياني الكلمييات غييير الواضييحة، وإعييادة ترتيييب أفكييار اليين  

 لتعرف معانيها ومدلولاتها.

التقويم: وذلك من خلال استخدام التلخي  والتوضيح وصياغة التوقعيات  -

لأسييئلة للتأكييد ميين الفهييم، وإلقيياء النظيير علييى اليين  والتنبييؤات وطييرح ا

المقييروء للتأكييد ميين فهميييه تمامًييا، وكتابيية تعليقيييات حييول تتييابع الييين ، 
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والأفكيييار اليييواردة فيييي الييين ، والميييؤلفين أو الكتيييب التيييي تناوليييت هيييذا 

 الموضوع، واقتراح نهاية بديلة للن . 

الساابقة يمكان الخاروج باساتراتيجية  ةالنلاثا الماداخلومن خلال عار  
 :تتمنل خطواتها فيهاقائمة على الدمج بين

 إثارة الخلفية المعرفية للتلاميذ والمرتبطة بالموضوع القرائي. -

عيييرا الموضيييوع القرائيييي عليييى التلامييييذ ومطيييالبتهم بقراءتيييه قيييراءة  -

 صامتة.

ميا مناقشة الموضوع القرائي والربط بيين ميا ليدى التلامييذ مين خبيرات و -

هييو متضييمن فييي الموضييوع القرائييي ميين معلومييات، ميين خييلال طييرح 

 مجموعة من الأسئلة المرتبطة بفهم المقروء.

عيييرا أنشيييطة اليييوعي الصيييوتي عليييى التلامييييذ، مييين خيييلال تعيييرف  -

 ،الكلميييات، وفصيييل الأصيييوات، ودميييج المقييياطع، والميييزج الصيييوتي

 وتدريبهم علي ذلك من خلال موضوع القراءة.
 القرائي إلى أجزاء ذات معنى.تقسيم الموضوع  -

 .تحديد المواضع التي يجب على التلاميذ الوقوف عندها على نحو ملائم -

مييذ القراءة النموذجية من قبيل المعليم، ومين قبيل الأقيران، ومين قبيل التلا -

 الذين يحتذى بهم.

مطالبيية التلاميييذ بييالقراءة المتكييررة مييع تصييويب أخطييائهم للوصييول إلييى  -

 ائية.إتقان الطلاقة القر

في  إعادة قراءة الن  مرة أخرى قراءة متعمقة، وتحديد الكلمات الجديدة -

 الن ، وتحديد الفقرات المبهمة التي يصعب فهمها.

لامييذ إعادة قراءة الجزء الذي ليم ييتم فهميه فيي الميرة الأوليى، وتفكيير الت -

اءة فيما يعرفونه من معلومات حول هذا الجزء، واستمرار التلاميذ في قر

 من أجل البحث عن مفاتيح الفهم. الن 

 تقويم أداء التلاميذ مين خيلال طيرح مجموعية مين الأنشيطة التقويميية فيي -

 ضوء الأهداف المحددة.

 

قائمة على الدمج بين مداخل: الاوعي الصاوتي بناء استراتيجية 

لامياذ تلتنمية الكفاءة في القاراءة لادى  والطلاقة القرائية ومراقبة الفهم

 المعاااايير العالمياااة لتعلااايم اللغااااتبتااادائي فاااي ضاااوء الصاااف الراباااع الا

 وتطبيقها:
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ج اليدم عليى قائمةيتناول هذا المحور عرضًا لخطوات بناء استراتيجية  -

ة لتنمييي الفهييمبيين مييداخل: الييوعي الصييوتي والطلاقيية القرائييية ومراقبيية 

الكفيياءة فييي القييراءة لييدى تلاميييذ الصييف الرابييع الابتييدائي فييي ضييوء 

 ممييا ، وقييد تضييمنت الاسييتراتيجية كييلاً  لتعليييم اللغييات المعيايير العالمييية

 يلي:

ة فييي تسييتهدف الاسييتراتيجية تنمييية الكفيياء: أولًا: تحديااد أهااداف الاسااتراتيجية

؛ لابتيدائيميذ الصف الرابيع االعالمية للقراءة لدى تلاالقراءة في ضوء المعايير 

صييف بنيياء قائميية معييايير القييراءة ومؤشييراتها المناسييبة لتلاميييذ الوذلييك ميين خييلال

 الرابع الابتدائي، وبيان ذلك كما يلي:

 بنااااء قائماااة معاااايير القاااراءة ومؤشاااراتها المناسااابة لتلامياااذ الصاااف الراباااع -1

ليوعي اأقسيام تتضيمن: :وقد قسمت معايير القراءة ومؤشيراتها إليى ثلاثية الابتدائي

الصييوتي وتمييييز الكلمييات والطلاقيية، وفهييم اليين  المقييروء، وقييراءة النصييوص 

 الأدبية.

عيايير ميهيدف إعيداد هيذه القائمية إليى تحدييد تحديد الهدف من إعاداد القائماة:   -أ

ا عليى القراءة ومؤشراتها المناسبة لتلاميذ الصيف الرابيع الابتيدائي،  بعيد عرضيه

مييين خلالهيييا، وبنييياء  التلامييييذين ؛ حتيييى يتسييينى تيييدريب مجموعييية مييين المحكمييي

 الاستراتيجية المقترحة في ضوئها.

تها فيي قام الباحث بتحديد معايير القراءة ومؤشيرادراسة مصادر بناء القائمة: -ب

 ضوء مجموعة من الأسس تمثلت في:

 .طبيعة القراءة ومهاراتها المناسبة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي 

  معايير القراءة ومؤشراتها.مفهوم 

  دراسيية البحييوث والدراسييات والمشييروعات القومييية والعالمييية التييي تناولييت

 معايير القراءة.

 .رأى الخبراء والمتخصصين 

دئيية، : تم وضع القائمة في صيورتها المبمكونات القائمة في صورتها المبدئية -ج

لميات الصيوتي وتميييز الكة للقيراءة ، الأول: اليوعي يوتكونت أربعة معايير رئيسي

الرابع  والطلاقة والثاني: فهم الن  المقروء والثالث: قراءة النصوص المعرفية و

: قييراءة النصييوص الأدبية،وينييدرج تحييت كييل معيييار رئيييس عييدد ميين المؤشييرات 

 ( مؤشرًا فرعيًا .20الفرعية الخاصة بها، وقد بلغ مجموع المؤشرات )
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ضييت القائميية فييي صييورتها المبدئييية، علييى لضييبط القائميية عر ضاابا القائمااة: -د

، وذليك لإبيداء اليرأي حيول ميدى مناسيبة معيايير القيراءة 4مجموعة من المحكميين

ومؤشيرات الأداء لتلاميييذ الصييف الرابييع الابتييدائي، وأيضًييا مييدى  انتميياء المؤشيير 

للمعيار الذي يندرج تحته، وسيلامة الصيياغة اللغويية وإضيافة أو حيذف أو تعيديل 

 بنود القائمة ، وقد قام الباحث بدراسة آراء السادة المحكمين فيما يأتي: أي بند من

رأى معظييم المحكمييين دمييج معيييار قييراءة النصييوص المعرفييية وقييراءة  -

النصيوص الأدبيية فيي معييار واحيد ويسيمى" قيراءة النصيوص الأدبيية"، 

ومييا يشييملها ميين مؤشييرات، حيييث يييرى المحكمييون أن بعييت المؤشييرات 

معيار قراءة النصوص المعرفية يمكين أن يكيون ضيمن التي تندرج تحت 

 معييار قييراءة النصييوص الأدبيية، مثييل :" يميييز بيين الحقيقيية والييرأي" و"

 يعيد ترتيب الأحداث في الن " يحدد بعت التفاصيل الدقيقة في الن "

 وقد أخذ الباحث بهذا الرأي.

اءة القير رأى معظم المحكمين أن المعايير تيرتبط ارتباطًيا مباشيرًا بمجيال -

 كما ترتبط مؤشرات الأداء بالمعايير المحددة.

رأى معظم المحكمين توحيد صياغة جميع المؤشرات، بحييث تصياغ فيي  -

شييكل فعييل مضييارع، مييع صييياغة المعييايير فييي شييكل مصييدر، وقييد أخييذ 

 ت. الباحث بهذا الرأي؛ إذ إن هذا يتناسب مع صياغة المعايير والمؤشرا

ة المحكمييين وحسييا؛ النسييبة المئوييية لكييل قييام الباحييث برصييد آراء السيياد -

% ميين آراء السييادة 50معيييار والمؤشييرات، وتييم اسييتبعاد مييا يقييل عيين 

% من آراء السادة المحكمين عليى 50المحكمين، حيث اعتبر ما يقل عن 

 .5المعايير ومؤشراتها غير مناسب لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي

لحسييا؛ صييدق الاتسيياق الييداخلي ها: صادق الاتساااق الااداخلي للمعااايير ومؤشاارات -ه

للمعايير والمؤشرات التي تندرج تحتها تم استخدام معامل ارتباط سبيرمان، حييث كانيت 

(؛ مميا ييدل 0.05جميع معاملات ارتباط المؤشرات بالمجموع الكلي للمعايير دالة عنيد )

 . 6على وجود اتساق داخلي للمعايير ومؤشراتها

                                                
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين1ملحق )4
 ( قائمة معايير القراءة ومؤشراتها لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي في صورتها النهائية2ملحق)5
 ( صدق الاتساق الداخلي لقائمة معايير القراءة ومؤشراتها.3ملحق )   6
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صاوتي الادمج باين ماداخل: الاوعي العلاى  الاستراتيجية القائمة خطوات بناء ثانياً: 

لصااف لتنميااة الكفاااءة فااي القااراءة لاادى تلاميااذ ا والطلاقااة القرائيااة ومراقبااة الفهاام

 :لتعليم اللغات الرابع الابتدائي في ضوء المعايير العالمية

 سار البحث الحالي في الخطوات التالية لبناء الاستراتيجية:          

ميداخل: استخلاص عدد من أسس بنياء الاسيتراتيجية مين خيلال دراسية عيدة  -أ

عليى ية الاسيتراتيج بحيثتقومومراقبة الفهم،  القرائية الوعي الصوتي، والطلاقة

تلاميييذ، والالمعلييم  مجموعيية ميين الخطييوات المتتابعيية التييي يقييوم بهييا كييل ميين

المكونيييات  باسيييتخدام اليييوعي الصيييوتي والطلاقييية ومراقبييية الفهيييم، باعتبارهيييا

ي ضيوء الأساسية التيي تقيوم عليهيا الاسيتراتيجية، وقيد تيم بنياء الاسيتراتيجية في

 :مجموعة من الأسس تتمثل في

طرح العديد من الأشيكال المختلفية مين الأنشيطة التيي تتوافيق ميع دروس  -

يب الوحدة وفق الاستراتيجية المقترحة لإعطياء المتعلميين الفرصية للتيدر

 حسن الأداءات المرتبطة بمعايير القراءة.عليها؛ بما يمكنهم من ت

بنيياء الأنشييطة فييي ضييوء الاسييتراتيجية المقترحيية، بحيييث تحقييق فاعلييية  -

تحقييق لالمتعلمين وإيجيابيتهم ، وبميا يزييد مين كفياءتهم الذاتيية ودافعييتهم 

 الأهداف والمتمثلة في اكتسا؛ الأداءات الخاصة بمعايير القراءة.

يهيا اتيجيات التيدريس التيي تيم الاعتمياد علدعم اسيتخدام المتعلميين لاسيتر -

ط بالبحث الحالي ، من خلال زيادة وعييهم بأصيوات اللغية العربيية واليرب

ذليك مين بينها وبين أشكالها المكتوبة ومراقبية الفهيم والطلاقية القرائيية، و

خلال تكامل التدريب بين هيذه الاسيتراتيجيات، بحييث لا ينفصيل بعضيها 

وتفاعيل مسيتمر؛ لتحقييق الهيدف مين أنشيطة عن بعت، بل يحدث تنياغم 

 الاستراتيجية المقترحة.

 استخدام التعزيز في أثناء تنفيذ الأنشطة. -

تدرج الأنشطة من السهل إلى الصعب لإعطاء التلامييذ الفرصية لإحيراز  -

 النجاح والتقدم.

اسييتخدام المعينييات ميين الأشييكال والرسييوم والمخططييات والألعييا؛ التييي  -

 جية المستخدمة.تتناسب مع الاستراتي
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 ء تنفييذمراعاة التفاعل والمشاركة الإيجابيية بيين المعليم والميتعلم فيي أثنيا -

 الأنشطة.

تييدائي، تحدييد معيايير القييراءة ومؤشيراتها المناسييبة لتلامييذ الصييف الرابيع الاب -ب

 والتي حددت من خلال هذا المحور.

 .وضع خطوات الاستراتيجية في ضوء الخطوتين السابقتين -ج

قاة الدمج باين ماداخل: الاوعي الصاوتي والطلاعلى القائمة ثالناً: وصف الاستراتيجية

ع لتنمياااة الكفاااءة فااي القااراءة لااادى تلاميااذ الصااف الرابااا القرائيااة ومراقبااة الفهاام

 :لتعليم اللغات الابتدائي في ضوء المعايير العالمية

 :يوضح الشكل التخطيطي التالي وصف الاستراتيجية
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
التجهيز 

 والإعداد

  

إدارة 

الكفاءة  التفاعل

فى 

 القراءة

 التهيئة 
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مييداخل: اليييوعي الصيييوتي  القائميييةعلى الييدمج بيييينتسيييير الاسييتراتيجيةحيييث  

ف مييذ الصيلتنميية الكفياءة فيي القيراءة ليدى تلا والطلاقة القرائية ومراقبة الفهيم

 :يةالتال وفق الخطواتلتعليم اللغات الرابع الابتدائي في ضوء المعايير العالمية

 

 

 ويقوم المعلم في هذه الخطوة بما يلي:التجهيز والإعداد:  -1

ءة تحدييد أهييداف الييدرس والمتمثليية فييي الأداءات المرتبطيية بمعييايير القييرا -

 الدرس.والتي ستنمى في 

تحديييد الوسييائل التييي سيسييتعان بهييا فييي التييدريس ، والأنشييطة المصيياحبة  -

 وأساليب التقويم.

 تحديد التهيئة المناسبة للدرس. -

نتبياههم ويقوم المعلم بتهيئية التلامييذ، وإثيارة دافعييتهم، وجيذ؛ االتهيئة:  -2

 للدرس من خلال ما يلي:

 التهيئة النفسية للتلاميذ) لفظيًا(. -

ة نييوان الييدرس المييرتبط بالوحييدة المييراد تدريسييها ) الوحييدالإشييارة إلييى ع -

 الثالثة(.

الي توجيه أسئلة إلى التلاميذ تنشط خبيراتهم السيابقة، وتيربط اليدرس الحي -

رس بالحيياة اليومييية للتلاميييذ أو بشييء موضييع اهتمييام مين التلاميييذ أو بييد

سييابق، مثييل : عيين أي شيييء سيييكون موضييوع  هييذا الييدرس؟ ميين خييلال 

 ؟ وهكذا...س : ما الأفكار التي تتوقع أن يتناولهاعنوان الدر

ن جييييه وإدارة التفاعيييل بيييييقيييوم المعليييم بالإرشييياد والتوإدارة التفاعااال:  -3

 ، وذلك من خلال ما يلي:التلاميذ

 قراءة الدرس قراءة صامتة. -

مناقشيية التلاميييذ فييي الموضييوع القرائييي،من خييلال طييرح مجموعيية ميين  -

 -تحديييد هييدف الكاتييب -الأفكييار الرئيسييةالأسييئلة تييدور حييول) اسييتخراج 

 تحدييد معياني -تحدييد المعنيى الضيمني للين  -تحديد المعنى العام للن 

 الكلمات.....إلخ( والمرتبطة بفهم المقروء.
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عرا أنشطة اليوعي الصيوتي عليى التلامييذ مين خيلال تعيرف الكلميات  -

بة وفصل بعت الأصوات وتركيبها وإضافتها ومطالبة التلامييذ بالاسيتجا

 لها) الوعي الصوتي(.

لى إمناقشة التلاميذ فيما قدموه من فهم للأصوات ونطقها والتوصل معهم  -

تعيييييرف صيييييحيح لأصيييييوات اللغييييية وتيييييدريبهم عليهيييييا فيييييي موضيييييوع 

 القراءة)الوعي الصوتي(.

ن ثم يخاطب المعلم التلاميذ: "الآن سنقرأ فقرات مين اليدرس، ونتحقيق مي -

اقبيية ء التييي لييم نفهمهييا ولماذا؟".)مرالأشييياء التييي نفهمهييا، ونحييدد الأشيييا

 .الفهم(

بصوت  يقول المعلم سأعطيكم مثالًا: يقرأ المعلم الفقرة الأولى من الدرس -

قييراءة عييالٍ، ويقييول: أنييا فهمييت أن ...... ولييم أفهييم لميياذا......؟ ثييم عييدت ل

 الجملة التالية فوجدت أن........

.... وميا ليم الآن فهمنيا أن.. ثم يقول المعلم دعونا نقرأ الفقرة الثانية ويقول -

 .م(بة الفهنفهمه أن......... وسوف نقرأ الجملة التالية لنعرف .......) مراق

ة ثم يطلب المعلم من التلاميذ العمل بشكل ثنائي أو في مجموعيات صيغير -

م للإجابيية بمفييردهم عيين الأسييئلة السييابق نفسييها: ميياذا فهمنييا؟ مييا الييذي ليي

 شكلة؟ ويتلقى الإجابات ويعلق عليها.نفهمه؟ كيف أتوصل إلى حل للم

 تقسيم الموضوع القرائي إلى أجزاء ذات معنى. -

 .تحديد المواضع التي يجب على التلاميذ الوقوف عندها على نحو ملائم -

ل قراءة الدرس قراءة نموذجية من قبيل المعليم ومين قبيل الأقيران ومين قبي -

 ية(.التلاميذ الذين يحتذى بهم في القراءة )الطلاقة القرائ

تقان مطالبة التلاميذ بالقراءة المتكررة مع تصحيح مسارهم للتوصل إلى إ -

 الطلاقة القرائية.

: تقييويم أداء التلاميييذ ميين خيييلال طييرح مجموعيية ميين الأنشيييطة التقااويم -4

 التقويمية في ضوء الأهداف المحددة.

 رابعاً: تقويم الكفاءة في القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي:

ءة لادى اعتمد البحث الحاالي علاى اختباار الكفااءة فاي القاراءة لتقاويم مهاارات القارا    

 تلاميذ الصف الرابع الابتدائي، وبيان ذلك تفصيلاً كما يلي:
 : اختبار الكفاءة في القراءة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي -

ع صف الراب: يهدف هذا الاختبار إلى قياس مدى تمكن تلاميذ التحديد الهدف من الاختبار  -أ

ي فيل إليهيا الابتدائي من مؤشرات الأداء المتضمنة بقائمة معيايير القيراءة،  والتيي تيم التوصي

  .80/80الخطوة السابقة. وأيضًا تعرف حدي الكفاءة لدى التلاميذ الذي تم تحديده 
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 الاختبييار بالاعتميياد علييى عييدد ميينتييم إعييداد هييذا مصااادر إعااداد الاختبااار: -ب 

 المصادر المتنوعة؛ والتي تمثلت فيما يأتي:

دراسة كتب القياس والتقويم التربيوي، وكتابيات المتخصصيين فيي إعيداد  -

 الاختبارات بأنواعها.

 ائي.دراسة وتحليل أهداف تعليم القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتد -

 قة في هذا المجال.دراسة وتحليل الدراسات والبحوث الساب -

تكييون الاختبييار فييي صييورته أولييية ميين جييزءين؛ الأول: مكونااات الاختبااار:  -ج

اشييتمل محتييوىً قرائيبيييا تبعييه مجموعييية ميين الأسيييئلة لتقيييس كيييل مؤشيير مييين 

مؤشيييرات الأداء، حييييث تكيييون مييين ثمييياني عشيييرة مفيييردة ، مييين نيييوع أسيييئلة 

اني ري الأداء: الثيالاختيار من متعدد، وتم صياغة الأسئلة، بحيث تقييس مؤشي

 والثالث من المعيار الأول وبقية المؤشرات من الخيامس وحتيى العشيرين مين

ضيع والمعيارين الثاني والثالث ، أما الجيزء الآخير مين الاختبيار وهيو مقيالي 

دير ليقيس المؤشرين: الأول والرابع من المعيار الأول، فيي ضيوء قواعيد التقي

تميياد أداء التلميييذ فييي ضييوء أحييد المحييددة لكييل مؤشيير منهمييا، حيييث يييتم اع

ي مبتدئ(، ويمثل المستوى ) كيفء( ميا ينبغي -متوسط -التقديرات      ) كفء

داء أن يصل إليه التلميذ، أما المستوى )متوسيط( فيمثيل المسيتوى المقبيول ليلأ

 في المؤشرات.

 ضبا الاختبار: -

ة، بعيييد الانتهييياء مييين إعيييداد الاختبيييار فيييي صيييورته الأوليييي: صااادق الاختباااار -د

على مجموعة من المحكمين لإبداء رأيهم حيول وصياغة تعليماته تم عرضه 

لأسئلة ا: مدى مناسبة الاختبار لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي، ومدى ارتباط 

ر، بمؤشيرات الأداء المحيددة، وميدى سيلامة الصيياغة اللغويية لأسيئلة الاختبييا

 داء كل تلميذ.ومدى سلامة إجراءات الطريقة التي سيتم بها تقدير أ

لصيف اوقد أبدى المحكمون آراءهم في أن محتوى الاختبيار مناسيب لتلامييذ          

ء ت الأداالرابييع الابتييدائي، وأن أسييئلة الاختبييار مرتبطيية ارتباطًييا وثيقًييا بمؤشييرا

المحييددة، وأيضًييا سييلامة إجييراءات طريقيية تطبيييق الاختبييار خاصيية مييا يتعلييق 

 اروا ببعت التعديلات التي تم الأخذ بها.بالجزء الثاني الشفهي، كما أش

: ولحسا؛ الثبات تم تطبيق الاختبار على عينية مين تلامييذ الصيف ثبات الاختبار -ـه

( تلميييذاً وتلميييذة بمدرسيية جمييال عبييد الناصيير 30الرابيع الابتييدائي  مكونيية ميين )

الرسمية لغات بإدارة الدقي التعليميية فيي وتيم رصيد اليدرجات الخاصية بيالجزء 

ول من الاختبار لأسئلة الاختييار مين متعيدد ، حييث اعتميد الباحيث الدرجية ) الأ
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( للإجابيية الصييحيحة والدرجيية ) صييفر( للإجابيية الخطييأ، وباسييتخدام معادليية 1

، أمييا وهييو معامييل ثبييات مرتفييع  0.816بلييغ الثبييات  k20ريشاردسييونن-كويييدر

بالنسبة للجزء الثاني من الاختبار فقد تيم تحوييل مسيتويات التقيدير إليى درجيات 

حيييث يمثييل المسييتوى الكييفء بييثلاث درجييات والمتوسييط بييدرجتين والمبتييدئ 

وهيو  0.780بدرجة واحدة، وتم استخدام معادلة ألفا كرونبال ، وقد بليغ الثبيات 

صيلاحية الاختبيار للتطبييق  معامل ثبات مرتفع ودال إحصيائيًا ؛ مميا يشيير إليى

. كمييا حسييب زميين الاختبييار ميين خييلال 7علييى تلاميييذ الصييف الرابييع الابتييدائي

متوسط الزمن الذي استغرقه كل التلامييذ فيي الإجابية عين أسيئلة الاختبيار، وقيد 

 دقيقة. 40بلغ الزمن المناسب للإجابة عن أسئلة الاختبار 

 خامسًا: دليل المعلم :

يهييدف هييذا الييدليل إلييى تقييديم إرشييادات وتوجيهييات لمسيياعدة معلييم اللغيية  

وعي ميداخل: اليي القائميةعلى اليدمج بيينالعربيية فيي تنفييذ أنشيطة الاسيتراتيجية 

غية تا؛ اللمن خلال الوحدة الثالثة من ك،الصوتي والطلاقة القرائية ومراقبة الفهم

 ني للعيامالعربية المقرر على تلاميذ الصف الرابع الابتدائي بالفصل الدراسيي الثيا

، بحييييث يشيييتمل دوره ودور التلاميييذ فيييي الاسيييتراتيجية  2016/2017الدراسييي 

 المقترحة، وقد روعي عند بناء الدليل ما يأتي:

 .مؤشرات الأداء لمعايير القراءةصياغة الأهداف صياغة إجرائية تعكس  -

 تحديد دور كل من المعلم والمتعلم خلال دروس الوحدة وأنشطتها. -

تنيييوع أسييياليب التقييييويم والاسيييتفادة منهييييا فيييي تحليييييل أخطييياء التلاميييييذ  -

 وتصحيحها لتحسن الكفاءة في القراءة لديهم.

وقييد تييم عييرا الييدليل علييى مجموعيية ميين المحكمييين وطلييب ميينهم إبييداء 

ل: مييدى سييلامة الصييياغة الإجرائييية لأهييداف وأنشييطة الوحييدة، ومييدى الييرأي حييو

وضييوح دور المعلييم والمييتعلم خييلال دروس وأنشييطة الوحييدة، ومييدى كفاييية أسييئلة 

يرونيه  التقويم التتبعي ومناسبتها لمسيتوى التلامييذ وحيذف أو إضيافة أو تعيديل ميا

 مناسبًا.

اغة إجرائيًييا وقييد أبييدى المحكمييون آراءهييم فييي أن : أهييداف الوحييدة مصيي

لال وتعكس مؤشرات الأداء لمعيايير القيراءة، وأن دور المعليم والميتعلم واضيح خي

دائي أنشييطة الوحييدة، كمييا أن أسييئلة التقييويم مناسييبة لتلاميييذ الصييف الرابييع الابتيي

 ومتوافقة مع أهدف ودروس وأنشطة الوحدة.

                                                
 ( اختبار الكفاءة في القراءة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي4ملحق ) 7
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ها وقد قام الباحث بتعديل بعت الجمل والكلمات والصياغات التي أشار ب

 8المحكمون وأصبح الدليل في صورته النهائية صالحًا للتطبيق

 

ماااداخل: الاااوعي الصاااوتي  القائماااةعلى الااادمج باااينالاساااتراتيجية  تطبياااق 

لامياذ لتنمياة الكفااءة فاي القاراءة لادى ت والطلاقة القرائية ومراقبة الفهام

              لتعلااايم اللغاااات الصاااف الراباااع الابتااادائي فاااي ضاااوء المعاااايير العالمياااة

 ويتضمن هذا المحور كلاً مما يلي:

 يذ الصف:  تم اختيار عينة البحث من بين تلام  أولًا: التصميم التجريبي للبحث

ائي( غات)القسييم الابتييدلالرابييع الابتييدائي بمدرسيية جمييال عبييد الناصيير الرسييمية ل

 غ عيددهابليبإدارة الدقي التعليمية، وتم تقسيمها إلى مجموعتين؛ الأولى تجريبية 

 . ( تلميذاً وتلميذة40( تلميذاً وتلميذة،والأخرى ضابطة بلغ عددها ) 42)

عتين علييى تلاميييذ المجمييوثانيًااا: التطبيااق القبلااي لاختبااار الكفاااءة فااي القااراءة 

ا علييى التجريبييية والضييابطة: تييم تطبيييق اختبييار الكفيياءة فييي القييراءة تطبيقًييا قبليًيي

ة، وذليك بهيدف إعطياء تصيور مبيدئي عين مجموعتي البحث التجريبيية والضيابط

وعتي مسيتوى أداء التلاميييذ قبيل تطبيييق الاسييتراتيجية المقترحية، وللتأكييد أن مجميي

جيع إليى البحث تنطلقان من نقطة بداية واحدة، وأن أي تغير في أداء المتعلميين ير

 المعالجيية المسييتخدمة فييي إحييدى المجمييوعتين، ثييم تييم رصييد البيانييات ومعالجتهييا

باسييييتخدام اختبييييار) ت( لعينتييييين مسييييتقلتين، ميييين خييييلال البرنييييامج إحصييييائيًا 

ءة فيي ،والجدول التالي يوضح نتائج التطبيق القبلي لاختبيار الكفياspssالإحصائي

 القراءة على تلاميذ الصف الرابع الابتدائي:

 

 

 

 (1جدول)

 لقبلياقيمة "ت"لدلالة الفرق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في القياس 

 لاختبار الكفاءة في القراءة

الانحراف  المتوسا ن المجموعة المعايير م

 المعياري

درجات 

 الحرية

الدلالة  ت

عند 

0.05 

غير  0.008 80 0.643 1.024 42 تجريبيةالوعي الصوتي  1

                                                
( دليل المعلم لاستخدام الاستراتيجية المقترحة لتحسين الكفاءة في القراءة لتلاميذ الصف الرابع 5ملحق)8

 الابتدائي.
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الانحراف  المتوسا ن المجموعة المعايير م

 المعياري

درجات 

 الحرية

الدلالة  ت

عند 

0.05 

وتمييز الكلمات 

 والطلاقة

 

 دال 0.660 1.025 40 ضابطة

فهم النص  2

 المقروء

غير  0.02 80 1.055 1.095 42 تجريبية

 1.057 1.10 40 ضابطة دال

قراءة النصاوص  3

 الأدبية.

0.692 064 42 تجريبية غير  0.046 80 

 0.700 065 40 ضابطة دال

غير  0.370 80 1.574 2.76 42 تجريبية المجموع الكلي 

 دال
 1.609 2.78 40 ضابطة

 

يتضيييح مييين الجيييدول السيييابق أنيييه لا توجيييد فيييروق دالييية إحصيييائيًا عنيييد 

عية بين متوسطي أداء تلاميذ المجموعية التجريبيية وتلامييذ المجمو  0.05مستوى

اءة في القير الضابطة في اختبار الكفاءة في القراءة لجميع المعايير لاختبار الكفاءة

بطة ؤ المجميوعتين الضياومجموعها الكلي في القياس القبلي ؛مميا ييدل عليى  تكياف

ك فييي والتجريبييية قبييل البييدء فييى التطبيييق الميييدانى للاسييتراتيجية المقترحيية، وذليي

 مؤشرات الأداء المرتبطة بمعايير القراءة . 

يس : تييم التييدرثالناًاا: تطبيااق الاسااتراتيجية المقترحااة علااى المجموعااة التجريبيااة

يب وقييد تطلييب ذلييك تييدر للمجموعيية التجريبييية باسييتخدام الاسييتراتيجية المقترحيية،

لوحيدة اة المقترحية عليى المعلم اليذي قيام بالتيدريس عليى كيفيية تنفييذ الاسيتراتيجي

لرابييع ايومييات تلمييذ( المقيررة بكتيا؛ اللغية العربيية عليى تلامييذ الصيف الثالثية )

عدة  م، حيث تم عقد2016/2017الابتدائي للفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

ا فيي لتوضيح  تنفيذ خطوات الاسيتراتيجية ، وكيفيية اسيتخدامه لقاءات مع الباحث

شيرات الوحدة ، وأهميتها ، وكيفية استخدامها فيي تحسيين الأداءات المرتبطية بمؤ

يفيية ومعايير القراءة، وميا تضيمنه دلييل المعليم مين أنشيطة وطبيعية دوره فييه، وك

دريس قيد اسيتمر التيوالخروج بأفضل أداء للتلاميذ لتنفيذ الأنشيطة المتضيمنة بهيا.

ربعيية باسييتخدام الاسييتراتيجية المقترحيية لتلاميييذ المجموعيية التجريبييية، لمييدة أ

بواقييع أربييع حصيي   2017أسييابيع بييدءًا ميين السييادس والعشييرين ميين مييارس 

؛ وميين ثييم يكييون مجمييوع ، بالإضييافة إلييى حصييتين للتهيئيية والتقييويمأسييبوعياً

 .حصةالحص  المخصصة لتطبيق الاستراتيجية ثمان عشرة 
م متابعيية سييير التطبيييق للاطمئنييان علييى دقيية التنفيييذ، ميين حيييث التييزام المعليي -

والتلاميييذ بييدور كييل منهمييا، ومييا قييد يتعرضييون لييه ميين مشييكلات فييي أثنيياء 

 التطبيق.
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 وبعييد اطمئنييان الباحييث علييى حسيين سييير التطبيييق وتفاعييل المعلييم مييع التلاميييذ

لم على الالتقياء بيالمعووضوح إجراءات الدرس الذي يتم شرحه، تم الاقتصار 

اء بعد الانتهاء من الحصة لتعرف المشكلات التي تكون قد تعرا لهيا فيي أثني

 الحصة.

ميات تيدريس الوحيدة الثالثية)يوب معلم الفصيلقام بالنسبة للمجموعة الضابطة:  -

يييذ تلميييذ( المقييررة بكتييا؛ اللغيية العربييية للصييف الرابييع الابتييدائي علييى تلام

، حييييث يقييية المعتيييادة دون التيييدخل بأيييية معالجيييةالمجموعييية الضيييابطة بالطر

وحتيي أواخير  2107مين ميارس 26استغرق التطبيق أربعية أسيابيع بيدءًا مين 

خييلال ملاحظيية الباحييث للطريقيية التييي تييم بهييا تييدريس هييذه ، و2107أبريييل 

الوحييدة علييى تلاميييذ المجموعيية الضييابطة لييوحظ أنهييا تسييير وفييق الخطييوات 

 الآتية:

 إخراج الكتب من حقائبهم.مطالبة التلاميذ ب -1

 قيام أحد التلاميذ بقراءة الموضوع قراءة جهرية. -2

 ترديد التلاميذ وراء هذا التلميذ وتقليد قراءته. -3

د طرح مجموعة من الأسئلة المتضمنة في الكتا؛ المدرسي على اليدرس للتأكي -4

 من مدى فهمهم للدرس وتحصيل المعلومات المتضمنة فيه.

 ميذ من خلال حل أسئلة الكتا؛ المدرسي.تقويم التلا -5

لتييدريس ا:  بعييد الانتهيياء ميين رابعًااا:التطبيق البعاادي لاختبااار الكفاااءة فااي القااراءة

وعتين لمجموعتي البحث، تم تطبيق اختبار الكفاءة في القيراءة عليى تلامييذ المجمي

يًا التجريبيييية والضيييابطة تطبيقًيييا بعيييديًا، وتيييم رصيييد البيانيييات ومعالجتهيييا إحصيييائ

 لاستنتاج أهم ما تسفر عنه من نتائج فيما يأتي.

 خامسًا: المعالجة الإحصائية للنتائج:

تيييم حسيييا؛ قيمييية "ت" لعينتيييين مسيييتقلتين؛ لمقارنييية نتيييائج مجميييوعتي  

ة الكفياء البحث قبل تدريس الاستراتيجية وبعدها؛ وللتأكد من فاعليتها فيي تنميية

باسييييتخدام البرنيييييامج  فييييي القييييراءة ليييييدى تلاميييييذ الصييييف الرابيييييع الابتييييدائي

ءة (، وقد تم حسا؛ حجم تيأثير الاسيتراتيجية فيي تنميية الكفياSPSSالإحصائي)

تيا مين في القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتيدائي باسيتخدام حسيا؛ مربيع إي

 (:2009خلال المعادلة التالية) عبد الرحمن، 

 2مربع إيتا) حجم التأثير( =         ت

 + ن2ت                                

 نتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها وتوصياتها:
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يهدف هذا المحور إلى عرا النتائج التي توصل إليها البحث الحالي،  

 ومناقشتها، وتفسيرها، وتقديم التوصيات والمقترحات.

 أولًا: نتائج البحث:

اسبة القراءة المن مهاراتالإجابة عن السؤال الأول، والذي نصه: " ما  -

؟"  لغياتالمعيايير العالميية لتعلييم اللتلاميذ المرحلة الابتدائييةفي ضيوء 

ابيع القيراءة المناسيبة لتلامييذ الصيف الر مهياراتتم التوصل إلى قائمة 

ثيية وقييد تضييمنت ثلاوفييق المعييايير العالمييية لتعليييم القييراءة الابتييدائي، 

 (.2لحق م)معايير رئيسية، تندرج تحتها عشرون مؤشرًا 

ة ما أسيس بنياء الاسيتراتيجيالإجابة عن السيؤال الثياني، واليذي نصيه:" -

القائميييةعلى اليييدمج بيييين ميييداخل: اليييوعي الصيييوتي والطلاقييية القرائيييية 

 ةبتدائييالمرحلية الالتنمية الكفاءة في القيراءة ليدى تلامييذ  ومراقبة الفهم

نياء سيس ب" تم التوصل إليى أ؟ لتعليم اللغات في ضوء المعايير العالمية

بالبحييث الحييالي ميين خييلال عييرا الأدبيييات  المقترحييةالاسييتراتيجية 

فيمييييا يييييرتبط بالكفيييياءة فييييي القييييراءة،  والدراسييييات والبحييييوث السييييابقة

 .لتعليم اللغات والمعايير العالمية

على القائميةالإجابة عن السؤال الثالث، والذي نصه:" ما الاسيتراتيجية  -

 ملاقيية القرائييية ومراقبيية الفهييالييدمج بييين مييداخل: الييوعي الصييوتي والط

ء فييي ضييو المرحليية الابتدائيييةلتنمييية الكفيياءة فييي القييراءة لييدى تلاميييذ 

، حييث ةالمقترحي؟تيم بنياء الاسيتراتيجية  لتعليم اللغات المعايير العالمية

ليل دتضمنت الاستراتيجية الأهداف والإجراءات والتقويم، كما تم بناء 

 المعلم لتنفيذ الاستراتيجية.

الإجابيية عيين السييؤال الرابييع، والييذي نصييه: مييا فاعلييية الاسييتراتيجية  -

القائميييةعلى اليييدمج بيييين ميييداخل: اليييوعي الصيييوتي والطلاقييية القرائيييية 

 ةبتدائييالمرحلية الالتنمية الكفاءة في القيراءة ليدى تلامييذ  ومراقبة الفهم

 ؟لتعليم اللغات في ضوء المعايير العالمية

 صياغة الفروا التالية:وللإجابة عن هذا السؤال تمت 
يوجييد فيرق ذو دلاليية للتحقاق مان صااحة الفار  الأول، والااذي يانص علااى أنا : 

بيييين متوسيييطي درجيييات تلامييييذ المجموعييية  0.05إحصييائية عنيييد مسيييتوى دلالييية 
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الضييابطة والمجموعيية التجريبييية فييي التطبيقييين القبلييي والبعييدي لمعييايير القييراءة 

لصيالح المجموعية الكفاءة فيي القيراءة ار ومؤشراتها والمجموع الكلي لها في اختب

تم استخدام اختبار "ت"لعينتين مسيتقلتين متبوعًيا  .التجريبية  في التطبيق البعدي"

 ( يوضح ذلك:2بمعادلة حجم الأثر، والجدول التالي رقم)
 ( 2جدول)

قيمة  ت  لدلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 

وحجم الأثرلمعايير القراءة ومؤشراتها والمجموع الكلي لها في القياس البعدي لاختبار 

 الكفاءة في القراءة 

الانحراف  المتوسا ن المجموعة المؤشرات م

 المعياري

درجات 

 الحرية

الدلالة  ت

عند 

0.05 

حجم 

 الأثر

المعيار الأول:  1

الوعي الصوتي 

وتمييز الكلمات 

 والطلاقة

 المؤشــرات

يقرأ مستخدمًا 

 التقطيع الصوتي

 

 6.51 دال 29.099 80 0.216 2.95 42 تجريبية

 0.506 0.48 40 ضابطة كبير

يميز بين جموع  2

الكلمات في 

النص )جمع 

جمع  -التكسير

 -المذكر السالم

جمع المؤنث 

 السالم(.

 1.47 دال 6.573 80 0.328 0.88 42 تجريبية

 0.464 0.30 40 ضابطة كبير

يستنتج الدلالات  3

المختلفة للكلمات 

من خلال 

 السياق.

 1.44 دال 6.459 80 0.154 0.98 42 تجريبية

 0.504 0.45 40 ضابطة كبير

يقاااااااارأ بطلاقااااااااة  4

وبشااااكل صااااحي  

 ممنلاً المعنى

 

 5.70 دال 25.512 80 0.504 2.55 42 تجريبية

 0.335 0.12 40 ضابطة كبير
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: المعيار الناني

فهم النص 

 المقروء

 المؤشــرات:

يحدد معاني 

المفردات 

مستخدمًا  

 السياق.

 1.52 دال 6.806 80 0.154 0.98 42 تجريبية

 0.501 0.42 40 ضابطة كبير

يحدد الكلمات  6

 التي بينها تضاد.

 1.47 دال 6.593 80 0.216 0.95 42 تجريبية

 0.496 0.40 40 ضابطة كبير

يحدد الكلمات  7

ذات المعاني 

الواحدة 

 0.93 دال 4.160 80 0.154 0.98 42 تجريبية

 0.483 0.65 40 ضابطة كبير
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الانحراف  المتوسا ن المجموعة المؤشرات م

 المعياري

درجات 

 الحرية

الدلالة  ت

عند 

0.05 

حجم 

 الأثر

 )المترادفات(

يستنتج المعنى  8

العام للنص 

 المقروء

 0.69 دال 3.087 80 0.397 0.81 42 تجريبية

 0.506 0.50 40 ضابطة متوسا

يستنتج  9

المعنى 

الضمني 

للنص 

 المقروء

 2.26 دال 10.098 80 0.154 0.98 42 تجريبية

 0.439 0.25 40 ضابطة كبير

يحدد هدف  10

الكاتب من خلال 

 النص

 1.57 دال 7.022 80 0.445 0.74 42 تجريبية

 0.335 0.12 40 ضابطة كبير

يضع  11

الأفكار 

الرئيسة 

والتفاصيل 

التي قرأها 

في ترتيبها 

 الصحي 

 1.60 دال 7.173 80 0.154 0.98 42 تجريبية

 0.496 0.40 40 ضابطة كبير

يجيب عن  12

أسئلة 

تتعلق 

بالنص 

بشكل 

مباشر أو 

غير مباشر 

-متى -)من

في  –لماذا 

 رأيك(. 

 1.95 دال 8.725 80 0.216 0.95 42 تجريبية

 0.452 0.28 40 ضابطة كبير

يميز بين  13

ما يتصل 

بالموضوع 

ومالا 

 يتصل ب 

 1.78 دال 7.986 80 0.154 0.98 42 تجريبية

 0.483 0.35 40 ضابطة كبير

يتنبأ  14

بالأحداث 

في أثناء 

القراءة 

معتمدًا 

على سياق 

القصة 

وعلى 

 معلومات .

 0.80 دال 3.581 80 0.492 0.62 42 تجريبية

 0.439 0.25 40 ضابطة كبير

يبدي رأي   15

 فيما يقرأ

 1.64 دال 7.351 80 0.216 0.95 42 تجريبية

 0.483 0.35 40 ضابطة كبير
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: المعياااار النالاااث

قااراءة النصااوص 

 الأدبية:

 المؤشرات:

يتذوق 

جماليات 

 النص

 

 2.12 دال 9.488 80 0.154 0.98 42 تجريبية

 0.452 0.28 40 ضابطة كبير

يحدد  17

بعض 

 1.49 دال 6.667 80 0.297 0.90 42 تجريبية

 0.474 0.32 40 ضابطة كبير
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الانحراف  المتوسا ن المجموعة المؤشرات م

 المعياري

درجات 

 الحرية

الدلالة  ت

عند 

0.05 

حجم 

 الأثر

التفاصيل 

الدقيقة في 

 النص 

يميز بين  18

الحقيقة 

 والرأي

 

 2.02 دال 9.049 80 0.397 0.81 42 تجريبية

 0.304 0.10 40 ضابطة كبير

يميز بين  19

الحقيقة 

 والخيال

 2.58 دال 11.570 80 0.154 0.98 42 تجريبية

 0.405 0.20 40 ضابطة كبير

يعيد  20

ترتيب 

أحداث 

القصة 

مركزًا 

على 

المشكلة 

 والحل.

 2.71 دال 12.157 80 0.261 0.93 42 تجريبية

 0.335 0.12 40 ضابطة كبير

 6.81 دال 30.480 80 1.241 21.86 42 تجريبية المجموع الكلي 

 كبير
 3.043 6.35 40 ضابطة

 0.05وجود فروق دالة إحصيائيًا عنيد مسيتوى  يتضح من الجدول السابق
بييين متوسييطي درجييات المجموعيية التجريبييية والمجموعيية الضييابطة فييي التطبيييق 

ع الكليي البعدي لاختبار الكفاءة فيي القيراءة لمعيايير القيراءة ومؤشيراتها والمجميو
ييث لها لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبيية،كما كيان حجيم الأثير كبيرًا،ح

بيية تلامييذ المجموعية التجري؛ مما يدل على تحسن مسيتوى أداء  0.8كان أكبر من
بطة والذين درسوا باسيتخدام الاسيتراتيجية المقترحية عين تلامييذ المجموعية الضيا
ليوعي في القراءة في ضوء معاييرها القومية والعالمية من خيلال التيدريب عليى: ا

الصييييوتي وتمييييييز الكلميييييات والطلاقيييية، ومفهييييوم الييييين  وقييييراءة النصيييييوص 
جييود ( التييالي النتيجيية ذاتها،حيييث يلاحييظ و1قييم)الأدبية،ويوضييح الشييكل البييياني ر

ارتفيياع لمتوسييطات المجموعيية التجريبييية لكييل مؤشيير ميين مؤشييرات الأداء عيين 
 متوسطات المجموعة الضابطة.
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 (1شكل بياني)
( أن تلاميييييذ 1( السابقوالشييييكل البييييياني)2يتضييييح ميييين الجييييدول رقييييم )

ي زملائهم فبتفوقًا وتحسنًا ذا دلالة إحصائية مقارنة المجموعة التجريبية قد حققوا 

 ى:المجموعة الضابطة في اختبار الكفاءة في القراءة، ويعزى  هذا التحسن إل

 الوعي الصوتيعللمدخل تدريب التلاميذ من خلال الاستراتيجية المقترحة  -

وممارستهم ومشياركتهم الفاعلية فيي أثنياء تطبيقهيا ، فقيد اعتميدت  وأنشطته

الأنشطة على مجموعة كبيرة ومتنوعة من التدريبات)الفردية والجماعيية(، 

التييييي سييييارت وفييييق خطييييوات متتابعيييية تسييييمح للتلميييييذ بالتييييدريب عليهييييا 

وتكرارها،حتى يتمكن منها؛مما يجعله يأخذ موقفًيا إيجابيًيا نشيطًا فيي عمليية 

م؛ فييالوعي الصييوتي أسييهم فييي إدراك التلاميييذ أن اللغيية تتكييون ميين الييتعل

وحدات صوتية كبرى تترجم الرموز المكتوبة، وييتم تقطيعهيا إليى وحيدات 

أصغر، بما يسهم في نطق الكلمات نطقًا صحيحًا ، كميا تيم تيدريب التلامييذ 

علييى كيفييية تقسيييم الكلميية المنطوقيية إلييى أصييوات وكيفييية دمييج الأصييوات 

كلمييات، وفهييم الأسييبا؛ الكامنيية وراء تغيييير معيياني الكلمييات وفقًييا لتكييوين 

لتغيير أصواتها وحروفها؛ الأمير اليذي أسيهم فيي تحسين تلامييذ المجموعية 

التجريبييييية فييييي مؤشييييرات الأداء القرائييييي بالمقارنيييية بتلاميييييذ المجموعيييية 

الضيابطة، وهييذا يتفيق مييع ميا ورد فييي الإطيار النظييري، واليذي أوضييح أن 
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ميذ من خلال خطوات اسيتراتيجية اليوعي الصيوتي ييؤدي إليى تدريب التلا

تمكنهم من مهارات القراءة، ويتفق مع ما توصلت إليه الدراسات والبحوث 

السييييييييييييابقة ، فقييييييييييييد توصييييييييييييلت دراسيييييييييييية سييييييييييييتوزرس وكلاييييييييييييين 

(Stothers,M.,Klein,P.,2010)  إليييى أن تيييدريب التلامييييذ مييين خيييلال

م ميين مهييارات القييراءة، اسييتراتيجيات الييوعي الصييوتي يييؤدي إلييى تمكييينه

 وبالتييييييييييييييالي تحسييييييييييييييين الكفييييييييييييييياءة فييييييييييييييي القيييييييييييييييراءة ليييييييييييييييديهم.

(  التيييي أوضيييحت أن مفتييياح (Zgonc,Y.,2010,PP.22زجونكودراسييية

تعلم القيراءة يكمين فيي قيدرة الميتعلم عليى تعيرف الأصيوات المختلفية التيي 

تتكون منها الكلمات، بالإضافة إلى القدرة على التفرييق بيين الأصيوات فيي 

 لمكتوبة.الكلمات ا

تدريب التلاميذ مين خيلال الاسيتراتيجية المقترحية عليى خطيوات مراقبية  -

روء تؤكد التفاعل بين خبرة القارئ وما يتضيمنه الين  المقي الفهم، والتي

ة لهيا، من معانٍ، وتدريب التلاميذ على الأسئلة الجيدة والإجابيات المناسيب

 أداء تلامييذ وتحليل سياقات الن  المقروء؛ مما أسهم في تحسن مسيتوى

، المجموعة التجريبية في مؤشرات الأداء المرتبطة بفهيم الين  المقيروء

ع وهيو ميا لييم يتيوافر عنييد تلامييذ المجموعية التجريبييية ، وهيو مييا يتفيق ميي

( التييي توصييلت إلييى فعالييية 2008دراسية )حسييني عبييد الحييافظ محميود،

ائيييي اسيييتخدام اسيييتراتيجية مراقبييية الفهيييم فيييي تنميييية مهيييارات الفهيييم القر

جهييا والاتجيياه نحييو القييراءة لييدى تلاميييذ المرحليية الإعدادييية، وأثبتييت نتائ

وجود تحسين ملحيوظ فيي أداء المجموعية التجريبيية فيي التطبييق البعيدي 

 لاختبار الفهم القرائي والاتجاه نحو القراءة.

تييدريب التلامييييذ مييين خيييلال الطلاقييية القرائيييية ، وأيضًيييا تمثييييل المعييياني  -

لمقروء من خلال قراءتها قراءة صحيحة وبدقية ميع المتضمنة في الن  ا

مراعيياة مواضيييع النبيير والتنغييييم الييذي يحميييل مييا يرييييد اليين  المقيييروء 

توصييله إلييى الآخيرين ؛ممييا جعييل التلامييذ يتفيياعلون ميع اليين  المقييروء 

فهمًا وتعبيرًا عما يشتمله من معان؛ الأمير اليذي أدى إليى تحسين مسيتوى 

يبية في مؤشرات معايير القراءة. وتتفيق هيذه أداء تلاميذ المجموعة التجر

النتيجة مع ما أشارت إليه الدراسات السابقة التي أكدت أن التدريب عليى 
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أنشطة الطلاقة القرائيية ييؤدي إليى تحسين الأداء القرائيي ليدى التلامييذ ، 

( التيي أكيدت أن تيدريب 2011ومنها دراسة )مياهر شيعبان عبيد البياري،

علييى خطييوات الطلاقيية  -عينيية البحييث-بتييدائي تلاميييذ الصييف الرابييع الا

القرائية قد أدى إلى تمكينهم مين مهيارات الأداء القرائيي، وأيضًيا تحسينهم 

 في مهارات الفهم القرائي.

 وتشير تلك الأميور إليى تحسين مسيتوى أداء تلامييذ المجموعية التجريبيية

القيييراءة والتيييي درسيييت باسيييتخدام الاسيييتراتيجية المقترحييية فيييي ضيييوء معيييايير 

 ومؤشراتها ككل.وبالتالي قبول صحة الفرا الأول.
وللتحقق من صحة الفرا الثاني، والذي ين  على أنه:" يوجد فرق ذو 

" بيييين متوسيييطي درجيييات تلامييييذ 0.05دلالييية إحصيييائية عنيييد مسيييتوى دلالييية 

راتها المجموعيية التجريبييية فييى التطبيقييين القبلييي والبعييدي لمعييايير القييراءة ومؤشيي

ريبية في الكلي لها فى اختبار الكفاءة في القراءة لصالح المجموعة التجوالمجموع 

، جم الأثرالتطبيق البعدي"، تم استخدام اختبار "ت"لعينة واحدة متبوعًا بمعادلة ح

 ( يوضح ذلك:3والجدول التالي رقم)

 
 

 

 

 

 

 

 

 ( 3جدول)
قياسين القبلي والبعدي قيمة  ت  لدلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في ال

 وحجم الأثر لمعايير القراءة ومؤشراتها والمجموع الكلي لها

المتوس القياس المؤشرات م

 ط

الانحراف 

 المعياري

متوسا 

 الفروق

انحراف 

معياري 

 للفروق

درجات 

 الحرية

الدلالة  ت

عند 

0.05 

 حجم الأثر

 

 

1 

المعيار الأول: 

الوعي الصوتي 
وتمييز الكلمات 

 والطلاقة

 المؤشــرات
يقرأ مستخدمًا 

 التقطيع الصوتي

 11.63 دال 37.265 41 0.468 2.690 0.216 2.95 بعدي

 0.445 0.26 قبلي كبير

يميز بين جموع  2

الكلمات في النص 

 -) جمع التكسير

جمع المذكر 

جمع  -السالم

 1.95 دال 6.274 41 0.590 0.571 0.328 0.88 بعدي

 0.468 0.31 قبلي كبير
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المتوس القياس المؤشرات م

 ط

الانحراف 

 المعياري

متوسا 

 الفروق

انحراف 

معياري 

 للفروق

درجات 

 الحرية

الدلالة  ت

عند 

0.05 

 حجم الأثر

 المؤنث السالم(.

يستنتج الدلالات  3

المختلفة للكلمات 

 من خلال السياق.

 3.16 دال 10.124 41 0.457 0.714 0.154 0.98 بعدي

 0.445 0.26 قبلي كبير

يقااااااااارأ بطلاقاااااااااة  4

وبشاااااكل صاااااحي  

 ممنلاً المعنى

 7.72 دال 24.731 41 0.618 2.357 0.504 2.55 بعدي

 0.397 0.19 قبلي كبير

 

 

5 

المعيار الناني: 
فهم النص 

 :المقروء

 المؤشــرات:
يحدد معاني 
المفردات 

 مستخدمًا السياق.

 4.12 دال 13.200 41 0.397 0.810 0.154 0.98 بعدي

 0.377 0.17 قبلي كبير

يحدد الكلمات التي  6

 بينها تضاد.

 3.60 دال 11.538 41 0.455 0.810 0.216 0.95 بعدي

 0.354 0.14 قبلي كبير

يحدد الكلمات ذات  7

المعاني 

الواحدة)المترادفا

 ت(

 4.15 دال 13.309 41 0.417 0.857 0.154 0.98 بعدي

 0.328 0.12 قبلي كبير

يستنتج المعنى  8

العام للنص 

 المقروء

 3.35 دال 10.749 41 0.445 0.738 0.397 0.81 بعدي

 0.261 0.07 قبلي كبير

يستنتج  9

المعنى 

الضمني 

للنص 

 المقروء

 

 5.44 دال 17.418 41 0.328 0.881 0.154 0.98 بعدي

 0.297 0.10 قبلي كبير

يحدد هدف الكاتب  10

 من خلال النص

 

 

 2.15 دال 6.889 41 0.582 0.619 0.445 0.74 بعدي

 0.328 0.12 قبلي كبير

1

1 

الأفكار يضع 

الرئيسة  

والتفاصيل التي 

قرأها في 

ترتيبها 

 الصحي 

 6.16 دال 19.736 41 0.297 0.905 0.154 0.98 بعدي

 0.261 0.07 قبلي كبير

1

2 

يجيب عن 

أسئلة تتعلق 

بالنص بشكل 

مباشر أو 

غير مباشر ) 

-متى -من

في  –لماذا 

 رأيك(. 

 

 4.15 دال 13.309 41 0.417 0.857 0.216 0.95 بعدي

 0.297 0.10 قبلي كبير

1

3 

يميز بين ما يتصل 

بالموضوع ومالا 

 يتصل ب 

 

 6.16 دال 19.736 41 0.297 0.905 0.154 0.98 بعدي

 0.261 0.07 قبلي كبير

1

4 

يتنبأ بالأحداث 

في أثناء القراءة 

معتمدًا على 

سياق القصة 

 وعلى معلومات .

 2.015 دال 6.452 41 0.550 0.548 0.492 0.62 بعدي

 0.261 0.07 قبلي كبير

1

5 

يبدي 

رأي  

فيما 

 يقرأ

 5.44 دال 17.418 41 0.328 0.881 0.216 0.95 بعدي

 0.261 0.07 قبلي كبير

 

 

1

6 

: المعيااااار النالااااث

قااراءة النصااوص 

 الأدبية:

 المؤشرات:

يتذوق 

 4.12 دال 13.200 41 0.397 0.810 0.154 0.98 بعدي

 0.377 0.17 قبلي كبير
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المتوس القياس المؤشرات م

 ط

الانحراف 

 المعياري

متوسا 

 الفروق

انحراف 

معياري 

 للفروق

درجات 

 الحرية

الدلالة  ت

عند 

0.05 

 حجم الأثر

جماليات 

 النص

1

7 

يحدد 

بعض 

التفاصيل 

الدقيقة 

 في النص 

 3.82 دال 12.261 41 0.415 0.786 0.297 0.90 بعدي

 كبير

 

 

 

 0.328 0.12 قبلي

1

8 

يميز بين 

الحقيقة 

 والرأي

 2.84 دال 9.116 41 0.508 0.714 0.397 0.81 بعدي

 0.297 0.10 قبلي كبير

1

9 

يميز بين 

الحقيقة 

 والخيال

 4.89 دال 15.684 41 0.354 0.857 0.154 0.98 بعدي

 0.328 0.12 قبلي كبير

2

0 

يعيد 

ترتيب 

أحداث 

القصة 

مركزًا 

على 

المشكلة 

 والحل.

 3.38 دال 10.825 41 0.470 0.786 0.261 0.93 بعدي

 0.354 0.14 قبلي كبير

المجموع  

 الكلي

19.09 1.241 21.86 بعدي

5 

 16.40 دال 52.522 41 2.356

 كبير
 1.574 2.76 قبلي

يتضح من الجيدول السيابق أنيه توجيد فيروق دالية  إحصيائيًا عنيد مسيتوى  

 بييين متوسييطي درجييات المجموعيية التجريبييية فييي القياسييين القبلييي والبعييدي 0.05

لهييا  لاختبييار الكفيياءة فييي القييراءة لمعييايير القييراءة ومؤشييراتها والمجمييوع الكلييي

ا ؛ممي 0.8لصالح التطبيق البعيدي،كما كيان حجيم الأثير كبيرًا،حييث كيان أكبير مين

الصيييف الرابيييع  ييييدل عليييى وجيييود تحسييين فيييي الكفييياءة فيييي القيييراءة ليييدى تلامييييذ

ها،حييث ( التيالي النتيجية ذات2الابتدائي)عينة البحث(،ويوضح الشكل البياني رقيم)

دي يلاحظ وجود ارتفاع لمتوسطات درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعي

بييق بالمقارنة بمتوسطات المجموعية التجريبيية فيي التطلجميع مؤشرات القراءة 

 القبلي.
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 (2شكل بياني)
يية ( أن تلاميذ المجموعة التجريب2( والشكل البياني)3يتضح من الجدول)

القييياس قييد حققييوا تفوقًييا وتحسيينًا ذا دلاليية إحصييائية فييي القييياس البعييدي مقارنيية ب

جريبيية القبلي في اختبار الكفاءة في القراءة،ويعزى تحسن تلاميذ المجموعية الت

القيييراءة إليييى ميييدى اسيييتفادتهم مييين أنشيييطة  فيييي الأداءات المرتبطييية بمعيييايير

ي فييالاسييتراتيجية المقترحيية، وتييدريبهم عليهييا وممارسييتهم ومشيياركتهم الفاعليية 

أثناء تطبيقها؛فقد تضمنت التيدريب عليى أنشيطة اليوعي الصيوتي التيي تتضيمن 

لأمير ادمج المقاطع لتكوين كلمات، والمزج الصوتي، وتقطيع الكلمات ...إلخ ؛  

ديدة، تمكين التلاميذ من فهم معاني الكلمات، واكتسا؛ مفردات جالذي أدى إلى 

م طة الفهيونطق الكلمات نطقًا صحيحًا في أثناء القراءة ، وأيضًا الإفيادة مين أنشي

هييم والمراقبيية الذاتييية التييي أتاحييت الفييرص للتلاميييذ تعييرف معيياني الكلمييات، وف

يييذ المجموعيية اليين  المقييروء فهمًييا جيييداً ؛كييل هييذا قييد سيياعد فييي تحسيين تلام

د صييحة التجريبييية فييي الأداء القرائييي: تعرفًييا وفهمًييا ونطقًا،وهييذه النتيجيية تؤكيي

ن مييالنتيجية مييع نتيائج دراسييات كيل الفيرا الثيياني وبالتيالي قبولييه، وتتفيق هييذه 

( ، ومييع مييا 2010( ودراسة)كريسييتين زاهيير،2008ممييدوح زعييل الشييمري،)

 .ات ترتبط بالاستراتيجية المقترحةورد من إجراء
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وللتحقق من صحة الفرا الثالث، والذي يين  عليى أنيه:" يوجيد كفياءة  

اءة فيي في القراءة لدى تلاميذ المجموعة التجريبيية فيي اختبيار الكفياءة فيي القير

تم  ."،80/80مؤشرات الأداء والمجموع الكلي لها في القياس البعدي تصل إلي 

الكييفء( وهييو مييين رصييد البيانييات، وتحدييييد ثلاثيية مسييتويات للتلامييييذ؛ الأول)

% فييأكثر ميين الدرجيية الكلييية للاختبييار، والثيياني : )المتوسييط( 80يحصييل علييى 

%، أمييا المسييتوى الثالييث 79% وحتييى 60وهييو ميين يحصييل علييى الدرجيية ميين 

% مين الدرجيية الكليية للاختبييار ، 60)المبتيدئ( فهيو ميين يحصيل علييى أقيل ميين 

 ( يوضح ذلك:4والجدول التالي رقم)

 ( 4جدول) 

% لكل مؤشر ومجموعها الكلي وعدد التلاميذ الذين حصلوا 80التي تمثل الدرجة 

 عليها ونسبتهم المئوية

الدرجة  المؤشرات م

التي 

تمنل 

80% 

عدد التلاميذ 

الذين 

حصلوا 

عليها أو 

 أعلي

نسبتهم 

 المئوية

 95.2 40 2.4 يقرأ مستخدمًا التقطيع الصوتي 1

جمع  -التكسيريميز بين جموع الكلمات في النص ) جمع  2

 جمع المؤنث السالم(. -المذكر السالم
0.8 37 88.1 

يستنتج الدلالات المختلفة للكلمات من خلال  3

 السياق.

0.8 41 97.6 

 81.0 34 2.4 يقرأ بطلاقة وبشكل صحي  ممنلاً المعنى 4

 97.6 41 0.8 يحدد معاني المفردات مستخدمًا السياق. 5

 95.2 40 0.8 تضاد.يحدد الكلمات التي بينها  6

يحدد الكلمات ذات المعاني  7

 الواحدة)المترادفات(

0.8 41 97.6 

 81.0 34 0.8 يستنتج المعنى العام للنص المقروء 8

 97.6 41 0.8 يستنتج المعنى الضمني للنص المقروء 9

 81.0 34 0.8 يحدد هدف الكاتب من خلال النص 10

التي قرأها يضع الأفكار الرئيسة والتفاصيل  11

 في ترتيبها  الصحي 
0.8 41 97.6 

يجيب عن أسئلة تتعلق بالنص بشكل  12

في  –لماذا -متى -مباشر أو غير مباشر ) من

 رأيك(. 

0.8 40 95.2 

يميز بين ما يتصل بالموضوع ومالا  13

 يتصل   ب 

0.8 41 97.6 

 81.0 34 0.8يتنبأ بالأحداث في أثناء القراءة معتمدًا  14
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الدرجة  المؤشرات م

التي 

تمنل 

80% 

عدد التلاميذ 

الذين 

حصلوا 

عليها أو 

 أعلي

نسبتهم 

 المئوية

وعلى معلومات .على سياق القصة   

 95.2 40 0.8 يبدي رأي  فيما يقرأ 15

 97.6 41 0.8 يتذوق جماليات النص 16

 90.5 38 0.8 يحدد بعض التفاصيل الدقيقة في النص  17

 81.0 34 0.8 يميز بين الحقيقة والرأي 18

 97.6 41 0.8 يميز بين الحقيقة والخيال 19

مركزًا على  يعيد ترتيب أحداث القصة 20

 المشكلة والحل.

0.8 39 92.9 

 97.6 41 19.2 المجموع الكلي 

% ميين 80يوضيح الجيدول السييابق أن نسيبة التلاميييذ اليذين حصييلوا عليى 

% ؛ ممييا يييدل علييى  80درجيية كييل مؤشيير  ومجموعهييا الكلييي فييأعلى قييد تجيياوزت 

هم مين تمكينتحسن الكفاءة في القيراءة ليدى تلامييذ المجموعية التجريبيية، وبالتيالي 

 أداء المؤشرات المرتبطة بمعايير القراءة بالبحث الحالي.
وللتحقق من صحة الفرا الرابع واليذي يين  عليى أنيه:" يوجيد فاعليية 

لقرائية مداخل: الوعي الصوتي والطلاقة ا القائمةعلى الدمج بينللاستراتيجية 

موعيية ذ المجلييدى تلاميييلتنمييية الكفيياءة فييي القييراءة لييدى تلاميييذ  ومراقبيية الفهييم

 " تييم اسييتخدام معادليية نسييبة الكسييب لييبلاك،1,2التجريبييية أكبيير ميين أو تسيياوي 

 ( يوضح ذلك: 5والجدول التالي رقم)

 

 

 

 
 (5جدول)

فاعلية الاستراتيجية المقترحة في تحسين الكفاءة في القراءة لدى تلاميذ المجموعة 

 التجريبية

الدرجة  الدرجة المؤشرات م

 القبلية

الدرجة 

 البعدية

 الفاعلية

 1.87 2.95 0.26 3 يقرأ مستخدمًا التقطيع الصوتي 1

 1.39 0.88 0.31 1يميز بين جموع الكلمات في  2
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الدرجة  الدرجة المؤشرات م

 القبلية

الدرجة 

 البعدية

 الفاعلية

جمع  -النص ) جمع التكسير

جمع المؤنث  -المذكر السالم

 السالم(.

يستنتج الدلالات المختلفة للكلمات  3

 من خلال السياق.

1 0.26 0.98 1.69 

وبشكل صحي  ممنلاً يقرأ بطلاقة  4

 المعنى

3 0.19 2.55 1.62 

يحدد معاني المفردات مستخدمًا  5

 السياق.

1 0.17 0.98 1.78 

 1.75 0.95 0.14 1 يحدد الكلمات التي بينها تضاد. 6

يحدد الكلمات ذات المعاني  7

 الواحدة) المترادفات(

1 0.12 0.98 1.83 

يستنتج المعنى العام للنص  8

 المقروء

1 0.07 0.81 1.53 

يستنتج المعنى الضمني  9

 للنص المقروء

1 0.1 0.98 1.85 

يحدد هدف الكاتب من خلال  10

 النص

1 0.12 0.74 1.32 

يضع الأفكار الرئيسة  11

والتفاصيل التي قرأها في ترتيبها 

 الصحي 

1 0.07 0.98 1.88 

يجيب عن أسئلة تتعلق  12

بالنص بشكل مباشر أو غير 

في  –لماذا -متى -مباشر ) من

 رأيك(. 

1 0.1 0.95 1.79 

يميز بين ما يتصل  13

 بالموضوع ومالا يتصل ب 

1 0.07 0.98 1.88 

يتنبأ بالأحداث في أثناء  14

القراءة معتمدًا على سياق القصة 

 وعلى معلومات .

1 0.07 0.62 1.14 

رأي  فيما يقرأيبدي  15  1 0.07 0.95 1.82 

 1.78 0.98 0.17 1 يتذوق جماليات النص 16

يحدد بعض التفاصيل الدقيقة  17

 في النص 

1 0.12 0.9 1.66 

 1.49 0.81 0.1 1 يميز بين الحقيقة والرأي 18

 1.83 0.98 0.12 1 يميز بين الحقيقة والخيال 19

 1.70 0.93 0.14 1يعيد ترتيب أحداث القصة  20



 الكفاءة تنميةلاستراتيجية قائمة على الدمج بين مداخل: الوعي الصوتي والطلاقة القرائية ومراقبة الفهم 

 في القراءة 

 لمرحلة الابتدائية في ضوء المعايير العالمية لتعليم اللغاتلدى تلاميذ ا

 

 ـ520ـ
 البحث التربوي

 

الدرجة  الدرجة المؤشرات م

 القبلية

الدرجة 

 البعدية

 الفاعلية

المشكلة والحل.مركزًا على   

 1.69 21.86 2.76 24 المجموع الكلي 

يوضح الجدول السابق أن جميع نسيب الكسيب المعيدل ليبلاك كانيت أكبير 

ي في(،وهيذا ييدل عليي فاعليية الاسيتراتيجية المقترحية فيي تحسيين الكفياءة 1.2مين)

بطية المؤشيرات المرتالقراءة لدى تلامييذ المجموعية التجريبيية،  وذليك فيي جمييع 

 بمعايير القراءة ومجموعها الكلي، وهو ما يؤكد النتيجة السابقة.

ى وتتفق هذه النتيجية ميع ميا ورد فيي الإطيار النظيري للبحيث مين أن التيدريب علي

خطييوات الاسييتراتيجية المقترحيية ، ميين خييلال أنشييطة الييوعي الصييوتي والطلاقيية 

ت الأداءا ميذ المجموعية التجريبيية مينالقرائية ومراقبة الفهم قد أدى إلى تمكن تلا

ن المرتبطيية بمعييايير القييراءة بالبحييث الحييالي ، ويتفييق أيضًييا مييع دراسييات كييل ميي

((William,J.,2013 (ودراسييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييةTadros,L.,2014 )

 (.(Boyt,C.,2015ودراسة

 توصيات البحث:
 في ضوء نتائج البحث ، يوصي البحث بما يأتي:

 بصييفة عاميية وأهييداف تعليييم القييراءةتطييوير أهييداف تعليييم اللغيية العربييية  -1

 بصفة خاصة في ضوء المعايير القومية والعالمية.

 وى تعليم القيراءة  فيي المراحيل الدراسيية المختلفية فيي ضيوءتتطوير مح -2

 معايير تعليم القراءة .

تييدريب معلمييي المرحليية الابتدائييية علييى كيفييية تطييوير أدائهييم فييي ضييوء  -3

 أداء تلاميذهم. المعايير القومية والعالمية لتحسين

عقد ورش عمل للمعلمين والموجهين على كيفية وضع أدوات للقياس فيي  -4

 ضوء قواعد التقدير لمؤشرات معايير القراءة.

تطوير استراتيجيات تعليم اللغة بصيفة عامية والقيراءة بصيفة خاصية فيي  -5

 ضوء الاستراتيجية المقترحة بالبحث الحالي.

ر عربية إلى ضرورة مراعاة معياييتوجيه النظر لمخططي مناهج اللغة ال  -6

ليييم القييراءة والاسييتراتيجية المقترحيية بالبحييث الحييالي عنييد بنيياء منيياهج تع

 اللغة العربية.
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تييدريب تلاميييذ المراحييل الدراسييية المختلفيية علييى خطييوات وإجييراءات  -7

ر الاستراتيجية المقترحة بالبحث الحيالي لتحسيين أدائهيم فيي ضيوء معيايي

 ية.القراءة القومية والعالم

 مقترحات البحث:
 في ضوء ما أسفر عن  البحث الحالي من نتائج، يقترح البحث:

قيراءة تطوير مناهج اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في ضوء معيايير ال -1

 .العالمية لتعليمها وتعلمها

وء برنامج لتحسين الأداء القرائي لدى تلاميذ المرحلية الإعداديية فيي ضي -2

 والعالمية .المعايير القومية 

ية برنامج قائم على أنشطة الوعي الصوتي لتنمية مهارات الطلاقة الشفه -3

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.

لامييذ تليدى  القراءة الناقيدةمراقبة الفهم لتنمية مهارات برنامج قائم على  -4

 .المرحلة الابتدائية
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 المراجع

 أولاً :المراجع العربية:
رك بين معايير أداء الطالب المعلم، مشروع مشت. (2006التعليم)برنامج تطوير 

 وزارة التعليم العالي وهيئة المعونة الأمريكية.

راءة برنامج قائم على الق .(2009جمال عطية سليمان، وأمل عبد المحسن زكي)

ات ستويالتصحيحية لتنمية أداء تلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء الم

،  152اسات في المناهج وطق التدريس، العددالمعيارية، مجلة در

 .204-162نوفمبر ص ص 

اهرة ،الق5تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،ط. (2002حسن شحاتة)

 الدار المصرية اللبنانية.

أساسيات التدريس الفعال في العالم . (2004حسن شحاتة)

 ،القاهرة،الدار المصرية اللبنانية. 4العربي،ط

بع مي الساثقافة المعايير والتعليم الجامعي، المؤتمر العل . (2005ة )حسن شحات

عشر للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس" مناهج التعليم 

 والمستويات المعيارية"، القاهرة، دار الضيافة  جامعة عين شمس

 ، يوليو.26-27

المرجع في علم النفس المعرفي واستراتيجيات  .(2015حسن شحاتة)

 ، القاهرة ، الدار المصرية اللبنانية.2دريس،طالت

معجم المصطلحات التربوية والنفسية،  .(2011حسن شحاتة، زينب النجار)

 ،القاهرة، الدار المصرية اللبنانية.2ط

ه ئي والاتجاأثر المراقبة الذاتية في الفهم القرا .(2008حسني عبد الحافظ محمود)

ة ن المرحلة الإعدادية،مجلنحو القراءة لدى تلاميذ الصف الأول م

 .104-82،سبتمبر، ص ص 82القراءة والمعرفة،العدد

عليم، حول المستويات المعيارية للمنهج ونواتج الت .(2005حسين بشير محمود)

المؤتمر العلمي السابع عشر للجمعية المصرية للمناهج وطرق 

يافة ضال التدريس:" مناهج التعليم والمستويات المعيارية، القاهرة، دار

 .288-277يوليو ص ص  27-26بجامعة عين شمس، 

تطوير أهداف تعليم القراءة للصف الرابع  .(2012ذيا؛ عبد الجبار كلش)

الأساسي بفلسطين في ضوء المستويات المعيارية العالمية لتعليم 

-201، ص ص 1،ج149 القراءة، مجلة التربية، جامعة الأزهر،العدد
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 495-473ص ص 

لصفوف تقويم أهداف تعليم اللغة العربية في ا .(2004دين حسن سعودي)علاء ال

ة ياريالثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية في ضوء المستويات المع

،  ربيةالعالمية لتعليم اللغات، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الت
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رية لقراءة:الفصل الأول في كتا؛ التربية،المجلة المصا. (2001فتحي يونس)

 للقراءة والمعرفة، العدد الثالث.

طرق تدريس  .(1999فتحي يونس، ومحمود كامل الناقة، وأحمد حسن حنورة)

 اللغة العربية، البنك الدولي، مشروع تحسين التعليم الأساسي.

تعدد المسارات المتيجيتي افاعلية استخدام استر .(2010كريستين زاهر حنا )

ة مرحلومراقبة الفهم في تنمية مستويات الفهم القرائي لدى تلاميذ ال

 عين الإعدادية، رسالة دكتوراة، غير منشورة، كلية التربية ، جامعة

 شمس.

لأولى، اتطور مهارتي تعليم القراءة والكتابة في السنوات  .(2004ماندل مورو)

 .عين، دار الكتا؛ الجامعيترجمة سناء شوقي حر؛ ، ومحمد جمل، ال
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رات فاعلية استراتيجية مقترحة لتنمية مها .(2011ماهر شعبان عبد الباري)

ة، المعرفءة والطلاقة القرائية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، مجلة القرا

 .284-142، يوليو، ص ص 117العدد 

 جودةمستلزمات إدارة ال .(2011محمود حسين الوادي ، وعلى فلاح الزعبي)

اسة )در الشاملة كأداة لتحقيق الميزة التنافسية في الجامعات الأردنية

-60(، ص ص8تحليلية(. المجلة العربية لضمان جودة التعليم، عدد)

95. 

ر المناهج الدراسية ومجتمع المعرفة، القاهرة ، دا. (2006مصطفى رسلان)

 الثقافة للنشر والتوزيع.

ة دام استراتيجيتي التلخي  والمراقبأثر استخ .(2008ممدوح زعل الشمري)

نة الذاتية في فهم المقروء لدى طلا؛ الصف الثالث المتوسط في مدي

كلية  حائل بالمملكة العربية السعودية، رسالة ماجستير، غير منشورة،

 التربية، جامعة اليرموك، الأردن.

ودي، ب، ترجمة مني إبراهيم الل8-1منهج تعليم فنون اللغة بكندا للصفوف من 

،مارس  21مراجعة فتحي يونس، مجلة القراءة والمعرفة ، العدد 

 .245-200، ص ص 2003

ي، ترجمة منى اللبود .(2003)8-1منهج مدارس كندا في فنون اللغة الصفوف 

عدد مراجعة فتحي يونس، القاهرة، مجلة القراءة والمعرفة، مارس، ال

2. 

 دية، مجلةفي ظل العولمة الاقتصاتحليل التنافسية العربية  . (2006نوري منير )

يا، اقتصاديات شمال أفريقيا: مخبر العولمة واقتصاديات شمال أفريق

 .48-21(، 4جامعة حسيبة بن بوعلي، الجزائر، عدد)

وثيقة المستويات المعيارية . (2009)الهيئة العامة لضمان جودة التعليم والاعتماد

لمحتوى مادة اللغة العربية، متاحة في:   
http://naqaae.org/mainpdf 

ية (: استراتيجية التنم2014وزارة التخطيط والمتابعة والاطلاع الإداري)

 .2030المستدامة ، رؤية مصر 

لقاهرة، المعايير القومية للتعليم في مصر، ا .(2003وزارة التربية والتعليم)

 مطابع الأهرام التجارية. 

طوير وثيقة معايير اللغة العربية، مركز ت. (2006وزارة التربية والتعليم)

 المناهج والمواد التعليمية.

http://naqaae.org/mainpdf


 المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية
 

  

 ـ525ـ
 البحث التربوي

معايير تعليم الرياضيات لجميع الأطفال في ضوء متطلبات ال. (2004وليم عبيد)

 وثقافة التفكير، عمان، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.
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