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 بسم الله الرحمن الرحيم
الحمد لله وكفى والصلاة والسلام على النبي المصطفى، وعلى آلو الطيبين الطاىرين أولي 

 :وشرعو إلى يوم الدين، وبعد بهديوومن اقتدى  النهى،
د في كليات الآداب ح  و  نحو نظام تعليمي م  "فيسعدني أن أقدم ىذا الكتاب الموسوم بـ   

الذي تضمن أوراق الندوة العلمية المصاحبة للمؤتمر السابع لعمداء كليات " في الوطن العربي
عة الملك سعود في المملكة العربية الآداب في الوطن العربي، والذي عقد في رحاب جام

 السعودية في الفترة 
م، بمشاركة اثنين وستين عميدا، 31/3/9114 – 31وافق  ــىـ الم3/3311/ 31 – 31

 .يمثلون عددا من المؤسسات التعليمية الرسمية والأىلية في الوطن العربي
في اتحاد  وقد جاء انعقاد ىذا المؤتمر بدعوة من جمعية كليات الآداب الأعضاء

تنسيق الجهود لتحقيق عمل مشترك بين كليات الآداب في  إلى تهدفالتي   الجامعات العربية،
لإعداد الإنسان العربي القادر على  ؛طريق تنتهجو تلك الكليات  الوطن العربي، ورسم ملامح

تحمل مسؤولياتو في خدمة الأمة وتحقيق التعليم، وتشجيع البحث العلمي، وذلك بتبادل 
لغة حية، والعمل على ربط البحوث التطبيقية  لخبرات وعقد الندوات لتأكيد أىمية اللغة العربيةا

 .ببرامج التنمية
وتأسيسا على ىذه الأىداف قامت ىذه الأوراق التي تناولت تجارب واقعية نهضت بها   

 .الأداء فيها بعض كليات الآداب في الوطن العربي؛ لنشر ثقافة تعليمية تربوية للارتقاء بمستوى
على الجهد للباحثين والمشاركين في ىذا المؤتمر الجزيل وفي الختام أتقدم بالشكر 

 .جعلو الله في موازين أعمالهم إنو نعم المولى ونعم النصير. الذي بذلوه
 .والسلام عليكم ورحمة الله وبركاتو

ذ

ذ

ذ

ذ
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 :الممخص

الورقة إلى دور الجامعات وجمعيات الترجمة في الوطف العربي ىذه تتطرؽ 
عمى الرغـ مف أف الترجمة ىي قبؿ كؿ تشير إلى أنو و  .المترجميففي إعداد وتدريب 

 ىذه ميز في المغة إلا أنو يتوجب عمى مف يحترؼشيء موىبة وذوؽ فطري مت
الترجمة عمـ وفف لأف  تأىيؿ خاص ليصؿ إلى درجة التميز إلىمينة أف يخضع ال

وجمعيات الترجمة في  اتتسميط الضوء عمى دور الجامعالورقة وتحاوؿ  .وميارة
ياتيا مطمبة مف خلبؿ تنويرىـ بأساليب الترجمة ونظر لصقؿ المواىب والقدرات الفطرية 

كما تقدـ  .صتقديـ التدريب الكافي لتمكينيـ مف التعامؿ مع مختمؼ أنواع النصو و 
ة لدراسة الترجمة الأردنيمسحا سريعا لبعض البرامج التي تقدميا بعض الجامعات 

 .ومدى نجاح وتحقيؽ أىدافيا

وتخمص الورقة إلى بعض النتائج والتوصيات التي نأمؿ أف ترفع مف مستوى البرامج 
 .طروحة في جامعاتنا مف أجؿ تطويرىا وجعميا أكثر فعاليةالم

 :مقدمة
المغة وعاء الفكر، وىي ظاىرة معقدة تتشابؾ فييا العوامؿ النفسية 

ويحتاج الإنساف المعاصر في كؿ مكاف . والاجتماعية والعممية والتكنولوجية وغيرىا
ف المغة التي فييا وعمى الإنساف المعاصر الذي يبغي القوة أف يتق. إلى المعمومات

وعميو فلب بد لمعربي في القرف الحادي والعشريف مف أف يكوف لو . المعمومات المبتغاة
فييا  رلبع واع عمى لغة واحدة معاصرة تتوفاطّ . ٔ: مقوماف أساسياف يستند إلييما

نظاـ فعاؿ يكرس فيو . ٕجميع مفردات ومصطمحات الحداثة والمعاصرة و 
 .وىذا ترتيب لمخاصة وليس لمعامة. سترجعيا فور الحاجة لياالمعمومات العالمية وي

 دور الجامعات وجمعيات الترجمة في إعداد المترجم
ؽعبدالله طلبؿ الشنا الدكتور الأستاذ  
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يلبحظ المتتبع لحركة الترجمة في الوطف العربي ىذه الأياـ فيضا مف   
النشاطات الترجمية تتجمى مف خلبؿ تزايد برامج الترجمة التي تفتتح في مؤسسات 

 دلتراجمة وعقالتعميـ العالي وتزايد عدد الجمعيات المينية الخاصة بالمترجميف وا
الندوات والاجتماعات المتخصصة في قضايا الترجمة ونشر المقالات والأبحاث التي 
صدار العديد مف الكتب  تعالج مختمؼ القضايا النظرية والعممية المتعمقة بالترجمة وا 

حداث جوائز الترجم بمبادرات مف بعض  ةالمترجمة مف المغات الأجنبية إلى العربية وا 
 .التعميـ العالي والبحث العممي والثقافة والمنتديات الثقافية وغيرىا تاالجامعات ووزار 

 ( :ٕٗٓٓ) وفي ىذا الصدد يقوؿ الدكتور عدناف بدراف  
إف إتقاف المغة الإنجميزية، وفي عصر العولمة بالذات، قد أصبح ضرورة مف 

يعني بأي حاؿ مف الأحواؿ عف  ضرورات المرحمة، غير إف إتقاف ىذه المغة لا
 :الترجمة إلى المغة الأـ، وذلؾ لاعتباريف أساسيف

إف رفػػع الػػوعي المجتمعػػي والانتقػػاؿ بػػالمجتمع بمختمػػؼ فئاتػػو وشػػرائحو  :الأول
إلا بالمغػػة الوطنيػػة، فالمغػػػة  ؽالاجتماعيػػة إلػػى عصػػػر العمػػـ والعقلبنيػػة لا يتحقػػػ

 .جزء مف الوعاء الثقافي للؤمة
مطبوعة ىي أعمى بكثير مف إمكانيات إف التكمفة الاقتصادية لممادة ال: الثاني

 ىالقارئ العربي بسبب تدني مستوى الدخؿ في المنطقة والذي لا يتعد
 .مف نظيره في الدوؿ الصناعية%(  ٘ٔ)

بيا الكثير مف المناطؽ الإقميمية وىي  عوتتمتع الأقطار العربية بميزة لا تتمت
 .ر حتى الآفإلا أف ىذه الميزة لـ تستثم. دولة( ٕٕ)وحدة المغة بيف 

والترجمة كما تعمموف أييا الأخوة ىي السبيؿ إلى الإطلبع عمى ثقافات الأمـ 
وىي سبيمنا إلى إيصاؿ أصواتنا  ،والوسيمة إلى معرفة ما يفكر بو الآخروف ،الأخرى

ا في إثراء ػا دورىػولي ،ة تقوـ بدور ميـ في تاريخ الشعوبػوالترجم. إلى أمـ الأرض
مؤتمركـ ىذا ليؤكد عمى اىتماـ المعنييف في العالـ العربي بدور  ويأتي انعقاد ،الفكر

. لا نقؼ بعيداً عف ما يجري في ىذا العالـ ولكيالترجمة كوسيمةٍ لنيوض الأمة 
نشاء المراكز  ولنقؿ العموـ والآداب والفنوف بيف الشعوب لابد مف المجوء لمترجمة وا 
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مترجميف  تخريجتيا لتدريب و العممية المتخصصة وتأسيس برامج الترجمة وجمعيا
 .ىذه العموـ فيجد ستاء في جميع الحقوؿ العممية المتخصصة لمتابعة كؿ ما يفَ أكْ 

بيف المغات قديمة قدـ اختلبؼ  الترجمةإلى  الحاجةفي حقيقة الأمر نجد بأف 
بيف الشعوب في أوقات السمـ  التواصؿونشأت الحاجة إلى  ،الناس وثقافاتيـ ولغاتيـ

مجاؿ المعمومات وفي عصر  فيمع الثورة اليائمة التي يعيشيا العالـ و  .والحرب
الثقافية أمراً ممكناً،  العزلةولـ تعد . الإنترنت أصبحت الترجمة ضرورة لا بد منيا

وأصبح التعصب  الشعوب،وأصبحت الضرورة أكبر لخمؽ توازف بناء بيف ثقافات 
 .لثقافةٍ ما أحد جذور التعصب العرقي

بالذكر أف الفجوة الحضارية الثقافية بيف الغرب والشرؽ تزداد  رجديىو  ومما
إذ أف معظـ أشكاؿ العموـ والمعرفة يتـ إنتاجيا في الغرب الذي  ،الأياـاتساعاً ىذه 
مما يجعؿ معظـ دوؿ الشرؽ مستقبمة ومستيمكة ليذا  ،والاتصاؿ التقنيةيممؾ وسائؿ 

الدوؿ العربية مضاعفة جيودىا  عمى معظـ دوؿ الشرؽ ومنيا يحتـما مالإنتاج، 
لمواكبة ما يجري في الغرب بأسرع ما يمكف، فالذي يممؾ  المعرفةوتطوير وسائؿ نقؿ 

 ".قوة المعرفة" يمتمؾ السيطرة والييمنة، وكما يقولوف فإف المعموماتالمعرفة ويمتمؾ 
الحاجة المتزايدة لمترجمة في منطقتنا العربية ونقميا مف  يبرزما  وىذا

الضيقيف نسبياً إلى مختمؼ الأوساط الإعلبمية  والثقافيطيف الأكاديمي الوس
مف استثمار التقنيات الحاسوبية لتحقيؽ خطوات  أيضاً ولا بد . والسياسية وخلبفيا

العالـ فالمغات الغربية إلى العربية وبالعكس،  مفبارزة في مجاؿ الترجمة الآلية 
 .ود فردية عشوائية بعيدة عف المأسسةإلى حد كبير عمى جي يعتمدالعربي لا يزاؿ 
مف حيف لآخر بيف عمماء المغة وأساتذة نظريات الترجمة  يثارالذي  والجدؿ

ويذىب معظـ عمماء المسانيات والترجمة . بيف المغات الترجمةيتمحور حوؿ صعوبة 
 وخلبفيـ" نيومارؾ بيتر" و" نايدا يوجيف" و" تشومسكي نعوـ"المعاصريف مف أمثاؿ 

ف ما يقاؿ في لغة ما يمكف أف يقاؿ في لغات أخرى بغض النظر عف التشابو إلى أ
 .بيف تمؾ المغات والاختلبؼ
بالاعتبار ىو أف الاختلبؼ بيف المغات لا ينحصر في  أخذهيجب  ومما

الصوتية والصرفية والمعجمية، بؿ يتعدى ذلؾ إلى  والتراكيبالمفردات والقواعد 
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المتراكمة لكؿ لغة مف تمؾ المغات، فالمفردات مثلًب في  والدلاليةالمكونات الثقافية 
إلا . واكتسابيا يعني استحضارىا ذىنياً ووجدانياً  ،ووجدانية تاريخيةلغة ما ليا ذاكرة 

الثقافي وأساليبيا المتنوعة ومبادئيا وخبراتيا الثقافية وأصوليا  مضمونياأف لكؿ لغة 
الترجمة الأمينة الكاممة ممكنة حيناً وغير  وىذا ما يجعؿ. المشتركة والوجدانيةالذىنية 
 .أحياناً  ممكنة

أنو لا يكفي أف يكوف المترجـ ضميعاً بقواعد وتراكيب  سبؽمما  يتبيف
لى إحداىما، بؿ لا بد لو مف المعرفة والاطلبع  مفومفردات لغتيف حتى يترجـ  وا 
حفظ ونقؿ  ىو ميـتواصؿ إنساني تضطمع بدور  كأداةعمى البعد الحضاري لكؿ لغة 

مختزنة في الذاكرة الاجتماعية والثقافية  إدراكيةخبرات الشعوب وثقافاتيـ ضمف أطر 
تعديؿ الأنماط التعبيرية الواردة في نص  أووقبوؿ أو رفض . لكؿ شعب مف الشعوب

التي يتمثميا كؿ مف المترجـ والقارئ  الثقافيةما يعتمد عمى الأطر الإدراكية والأنماط 
إف : ((Komissarov:1987 المجاؿ يقوؿ ىذاوفي . المترجـ إلييا الناطؽ بالمغة

أنماط التعبير  بيفعمى مدى التوافؽ -إلى حد بعيد-قبوؿ القارئ لمنص المترجـ يعتمد
الناطؽ بالمغة  لمقارئضمف الأطر الإدراكية المختزنة في الذاكرة الاجتماعية والثقافية 

 عممية محايدة في بالضرورةص قد لا يكوف وعميو فإف التعامؿ مع الن. المترجـ إلييا
 .الأحواؿ جميع

 وأطرالنص ليس مجرد تراكيب لغوية بؿ عناصر سياقية وأنماط ثقافية ف
إدراكية مختزنة في ذاكرة المجتمع المغوي، وأف عمى المترجـ أف يعي تمؾ العناصر 

 .ما أراد أف تكوف ترجمتو صادقة ومؤثرة إذا
 الحديث ( :ٜٜٙٔ:ٕٓٚالفيصل )الخوري  شحادة يقولفي ىذا الصدد، و 

شاؽٌ لأف الباحث فييا كالغائص في بحر واسع لا . شاؽٌ ومفيدٌ وممتعٌ  الترجمةعف 
ومفيدٌ لأف . ساحمو لاتساع مدى الترجمة وتشعّب طرقيا ووعورة مسالكيا يدرؾيكاد 

ؿ ثقافة وبسطة عمـ، وكؿ جيد يبذؿ لتمييد سبيميا ىو جيد نافع، وك نبعالترجمة 
ذا عثر  .ىو سعي نبيؿ ثمارىاسعي لقطؼ  وممتعٌ إذ لا متعة إلا بعد مشقة، وا 

صغيرة نسي ما كابد مف سير وضجر وأحس بفرحة مف  لؤلؤةالباحث فييا عمى 
 .حقؽ ىدفاً عزيز المناؿ
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 أييا الأخوة والأخوات،
. ىذه الأرض عمىامتداد العصور ىي قصة الإنساف  عمىالترجمة  قصة
ولـ يكف أماـ الشعوب والحضارات مف سبيؿ إلى . تقارباً فيزداد البشر  تتوالى القروف

سوى الترجمة التي تفتح مغاليؽ الأبواب، ولـ  الصراع،التقارب والتعارؼ، بؿ وحتى 
 .إلا حيف تضاءلت فييا قيمة العمـ والترجمة الإسلبميةيأفؿ نجـ الحضارة العربية 

إلا أف  ر لدى مختمؼ دوؿ العالـ،في ىذه الأياـ تحظى باىتماـ كبي الترجمةو 
لا تزاؿ تعتبر نشاطاً فكرياً ثانوياً ولا تزاؿ ( للؤسؼ)العربي  عالمناالترجمة في 

لى الكتب العممية والأدبية  العربيةالمكتبة  تفتقر إلى الكتب المتخصصة في الترجمة وا 
 .مف لغات أخرى إلى المغة العربية وبالعكس المترجمة

وىي الجسر الذي يربط بيف ثقافات الشعوب  ،افذن حضورإذف  الترجمة
المؤكد أف الأمة العربية لف تتمكف مف  ومف الأمـ،ويعزز التواصؿ والتفاىـ بيف 

ومف الجدير . ثقافات وعموـ متقدمة ترجمةالمحاؽ بركب الحضارات المعاصرة دوف 
يـ، فعمى يعوزىا التخطيط والتنظ العربيبالذكر القوؿ أف حركة الترجمة في عالمنا 

مرض، فقد كانت الترجمة  غير الوطف العربيسبيؿ المثاؿ نجد أف واقع الترجمة في 
أو مكاتب  فرديوما زالت تمارس بشكؿ عشوائي عف طريؽ مترجميف عمى مستوى 

 كميةتجارية لمترجمة، كما لا نستطيع أف نجد سجلبت رسمية بمقدورىا أف تعكس 
 حركةتوجو  منظمات فاعمةؾ فإنو لا يوجد أضؼ إلى ذل. ونوعية الأعماؿ المترجمة

 ،المتواضعةالتي تحاوؿ، رغـ إمكانيتيا  القميؿ مف الييئات والجمعيات الترجمة سوى
 . ضبط حركة الترجمة و الرقي بيا

والفجوة بيف  ،الترجمة أداة لمتفاعؿ بيف المجتمعات والثقافاتف جميعا أتعمموف 
 .ف تكوف فجوة اقتصاديةأة فجوة معرفية قبؿ المجتمعات المتقدمالمجتمعات العربية و 

مف غياب الخطط الاستراتيجية و  يعاني قطاع الترجمة في الوطف العربي أفو 
ولا يوفر النظاـ التعميمي الاختصاصات اللبزمة لمترجمة،  ،التنموية لمترجمة

والعشوائية في اختيار الموضوعات ووضع البرامج وعدـ توفر المصادر وشح التمويؿ 
 .السائدة ىي
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ويتوجب عمى مف سيصبح مترجما ناجحا أف يتوفر لديو ميزة التذوؽ المغوي        
مكف بعد التدريب أف يصؿ إلى مستوى متميزا في ىذا تحتى ي ،والاستعداد الذىني

وحس   (art)وفف   (skill)ولا بد مف التنويو إلى أف الترجمة ىي ميارة .المضمار
فيي إذف مزيج مف المواىب الفطرية و  (science) ومعرفة عممية (taste)  لغوي 

تتأتى عف طريؽ الإعداد الأكاديمي في الجامعات  لاالميارات المكتسبة التي 
وعمى الجامعات أف تدرب  .والتدريب الميداني في المؤسسات و الشركات المختمفة

تركز  و الإطلبع عمى ثقافتييما وأف (المصدر و اليدؼ) طمبتيا عمى تحميؿ المغتيف
عمى استراتيجيات الترجمة و نظرياتيا وأف تدرب طمبتيا لرفع أدائيـ و تحسيف 

 .مستواىـ العممي

إلى موضوع تكويف   (26:2000)ويشير الكاتباف محمد العموي ومارتف فوستر      
أف المترجميف "المترجميف في ظؿ تحديات عالـ الاتصاؿ والمعمومات بالقوؿ 

كفاء ىـ اليوـ وفي العادة خريجو المعاىد والمدارس العميا والتراجمة المحترفيف الأ
وىذا يعني أف العولمة المتجمية في عالـ الاتصاؿ  .التابعة لمجامعات المشيورة

لذا يجب عمى الدارسيف والمدرسيف  .والمعمومات لف ترحـ ىذه المؤسسات الجامعية
 ".لوجيا المعموماتأف يواجيوا ىذه التحديات باعتماد أحدث ما توصمت إليو تكنو 

وعميو فإف تحديات العولمة لا يمكف مواجيتيا إلا بتغيير أنماط التفكير أي        
 .بعولمة المناىج دوف المساس بالثوابت الدينية والثقافية التي تتركز عمييا حياة الأمـ

ساحة الترجمة في الأردف في  عمىالمتتبع لمتطورات الجارية  ىذا ويلبحظ        
. د القميمة المنصرمة فيضا مف الأحداث المتوالية عمى صعيد حركة الترجمةالعقو 

ـ، وىي ىيئة وطنية تضـ 1993حيث أنشأت جمعية المترجميف الأردنييف عاـ 
المعنييف بحركة الترجمة، كما تأسست برامج دراسات عميا في الترجمة في كؿ مف 

ف حققت نتائج محمودة الجامعة الأردنية وجامعة اليرموؾ في العقديف الأخيري
بتخريجيا لأفواج مف المترجميف الذيف خدموا حركة الترجمة الأردنية مف خلبؿ 

تزايد عدد شعب الترجمة في أقساـ المغات و  .الترجمة الكتابية وترجمة المؤتمرات
الإنجميزية و آدابيا في الجامعات الأردنية والرسمية و الخاصة، وشرعت بعض 

لمترجمة في كميات الآداب و كثرت الندوات  والاجتماعات  الجامعات بإنشاء أقساـ
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ـ جائزة 2004المتخصصة في قضايا الترجمة وخصصت جامعة فيلبدلفيا منذ عاـ 
كما تـ نشر  .قامت بتكريـ أعلبـ الترجمة في الأردفو سنوية لأحسف كتاب مترجـ  

ومشكلبتيا  عدد متزايد مف المقالات والدراسات التي تتصدى لشتى جوانب الترجمة
وصدر عدد مف  ،التنظيمية والتعميمية والنظرية في مختمؼ الصحؼ والمجلبت

الكتب المترجمة مف العربية إلى بعض المغات الأخرى أو مف لغات أخرى إلى 
وأصدرت جمعية المترجميف الأردنييف بعض الإصدارات المتعمقة بالترجمة  .العربية

إلى إصدار دورية عممية دولية متخصصة مف الناحيتيف النظرية والعممية إضافة 
تنشر أبحاثا  "Studies in Translation"   دراسات في الترجمة محكمة بعنواف

شاركت جمعية المترجميف الأردنييف كما  .بالمغات الإنجميزية والعربية والفرنسية
بتأسيس اتحاد المترجميف العرب وىي عضو كامؿ العضوية في الفيدرالية الدولية 

، وشارؾ العديد مف الباحثيف والأساتذة في الجامعات الأردنية في  (FIT)رجميف لممت
المؤتمرات والندوات الدولية داخؿ الأردف وخارجو ومنحت وزارة الثقافة بالتعاوف مع 

ـ جائزة لأحسف 2002أمانة عماف بمناسبة إعلبف عماف عاصمة لمثقافة العربية عاـ 
وخصصت وزارة التعميـ  المترجميف الأردنييف،عمؿ مترجـ فاز بيا عضو مف جمعية 

 ٕٗٓٓالعالي والبحث العممي جائزة لمباحث المتميز في حقؿ المغويات والترجمة عاـ 
يضاؼ إلى ذلؾ كمو المشروعات ( كاتب ىذه السطور)فاز بيا رئيس الجمعية 

 .المتفرقة التي يجري الإعداد ليا حاليا

را إلى معيد وطني لتأىيؿ المترجميف وعمى الرغـ مما سبؽ يبقى الأردف مفتق
والتراجمة يكوف مقره في جامعة أردنية تطمح لتأىيؿ المترجميف بدلًا مف أف يمارس 

بحيث أصبحت الترجمة في  ،ىذه المينة كؿ مف يشاء بدوف تخصص أو شيادة
حيث نجد البعض قد أتى إلييا بعد أف  ،الكثير مف الأحواؿ مينة مف لا مينة لو

بة الأدبية ومنيـ مف وجد نفسو فييا لأف ممارستو الصحفية اضطرتو مارس الكتا
 .لذلؾ ومنيـ مف دفعو التدريس للبنغماس فييا تدريجيا

ويتزايد الشعور ىذه الأياـ إلى الحاجة لإعداد الاختصاصيف في الترجمة   
 خاصة بعد الانتباه إلى المكانة المرموقة التي اكتسبتيا المغة العربية في المحافؿ
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 ،ـ باعتماد المغة العربية كمغة رسمية1973قرار جمعية الأمـ المتحدة عاـ  )الدولية
 .ؿقإضافة إلى ندرة الاختصاصيف  في ىذا الح

 .ىنا يبرز السؤاؿ عف اليدؼ مف إنشاء أقساـ لمترجمة في الجامعات الأردنية

؟ أو بناء اتطبيقي لبغات الأجنبية باعتبار الترجمة حقىؿ اليدؼ ىو دعـ تعميـ الم
عمى ما تمميو حاجة السوؽ لمترجمة التحريرية و الشفوية؟ وعميو لابد مف إعادة 

 .النظر في بعض المساقات التي تدرس ضمف برامج الترجمة بناء عمى الحاجة لو
ولابد مف إعداد برامج تخوَؿ خريجييا ممارسة أعماؿ الترجمة في القطاعيف العاـ 

تمكيف برامج ماجستير الترجمة في كؿ مف الجامعة وباعتقادي آف الأواف ل .والخاص
مف الانتقاؿ وبخطى ثابتة إلى  (كونيما أقدـ برنامجيف) الأردنية وجامعة اليرموؾ

كما يمزـ  .مرحمة تأىيؿ المترجميف في حقوؿ الترجمة الفورية والتتبيعية والمتطورة
سمية والخاصة مف تطوير أقساـ الترجمة وأقساـ المغة الإنجميزية في الجامعات الر 

 .تطوير مناىجيا ومساقاتيا لتتلبءـ وحاجة السوؽ المستقبمية

وبعد ىذا العرض الموجز لحاجة الترجمة لابد مف الإشارة إلى أىـ عائؽ 
إذ لابد مف  ،مشترؾ بيف كؿ الجامعات ألا وىو افتقارىا إلى أساتذة الترجمة أنفسيـ

ية والإدارية والمادية لمتغمب عمى ىذا اتخاذ التدابير اللبزمة مف النواحي الأكاديم
العائؽ، كما لابد مف الانتباه إلى مشكلبت الكتاب العممي الحديث المعد لتدريس 

وكذلؾ المراجع  ،مساقات الترجمة سواء مف حيث الأسس النظرية أو العممية
وعمى وزارة التعميـ العالي اتخاذ إجراءات تتعمؽ  .والقواميس والموسوعات المتخصصة

التعييف والرقابة ووضع الضوابط اللبزمة لإصلبح الاختلبلات في تدريس الترجمة ب
في بعض الجامعات الأردنية، وأولى ىذه الضوابط قضية تعييف أعضاء ىيئة 

كما يجب وضع  .التدريس دوف الخضوع لتأثيرات مف داخؿ الجامعات أو خارجو
لى وزارة التعميـ العالي خطط لتدريس الترجمة في الأقساـ  والكميات ثـ رفعيا إ

كؿ ذلؾ  .لمناقشتيا لأغراض التعييف أو الابتعاث وكذلؾ دراسة الخطط الدراسية
 .لاستقطاب الأساتذة المتميزيف دائما والعمؿ عمى تأىيؿ الكوادر التعميمية الحالية

ولوضع خطط لتدريس الترجمة في الجامعات الأردنية لابد مف مراعاة النقاط 
 :التالية
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 :الأىداف تحديد

تختمؼ أىداؼ تدريس الترجمة باختلبؼ المصالح الاقتصادية والأنظمة     
فيناؾ أىداؼ تخص الترجمة مف لغات  .وىنا تبرز أىمية تحديد الأولويات .السياسية

فالأىداؼ المنشودة مف التعريب ىي نقؿ التكنولوجيا ونقؿ روائع  .أجنبية إلى العربية
أما الأىداؼ المنشودة  ،ث العممي بتوفير دراسات جديدةالتراث العالمي وتعزيز البح

مف الترجمة مف العربية إلى غيرىا فتشمؿ التعريؼ بالتراث العربي الإسلبمي ونشر 
 .الفكر العربي العاصر وترويج البضائع وصناعة السياحة

 :تدريب المترجم

ية الأـ يفترض في الطالب المتخرج مف الجامعات الأردنية الإلماـ بمغتو العرب
والمغة الإنجميزية ولابد ىنا مف التركيز عمى الطمبة المتعطشيف لتعميـ المغات وتوجيو 
الطمبة الذيف يتقنوف المغتيف العربية والإنجميزية إلى دراسة الترجمة وتدريبيـ عمى 

 .أحسف الأساليب واستعماؿ المختبرات المغوية
 :ما يميولتحقيؽ أفضؿ النتائج يجب أف يتوفر في المترجـ  

  .أف يتقف المغتيف منيا و المترجـ إلييا. ٔ

وقد يتمكف بعض المترجميف . أف يترجـ دائما مف المغة الأجنبية إلى المغة الأـ. ٕ
ومف  .في ذلؾ مضيعة لموقتقد يكوف المقتدريف أف يترجموا إلى المغة الأجنبية لكف 

اجعوا الأعماؿ المفيد في مثؿ تمؾ الحالة أف تعرض أعماليـ عمى أجانب لير 
 .المترجمة

أف يتخصص المترجـ في ترجمة نصوص معينة كالأدبية أو العممية أو الطبية أو . ٖ
 .الاقتصادية أو نصوص تكنولوجيا المعمومات

أف يستمر تدريب المترجـ طيمة حياتو مف خلبؿ مشاركاتو في الدورات و الورش . ٗ
حدث المعاجـ الورقية التدريبية وحضور الندوات المتخصصة والاستعانة بأ

والالكترونية والموسوعات المتخصصة وأف يكوف عمى إطلبع بنظريات الترجمة 
 .واستراتيجياتيا

 :تحديد الأولويات
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الترجمة عف المغات الأجنبية إلى العربية أولى مف الترجمة مف المغة العربية        
 و التتبعيةو الفورية ك ويمزـ التركيز عمى الترجمة الشفوية  .إلى المغات الأجنبية

كما يجب التركيز عمى نقؿ روائع التراث العالمي و نقؿ . الخ ......المنظورة
  .التكنولوجيا وخدمة الأغراض السياسية  والاقتصادية و العممية

 إعداد المترجمين

العوامؿ الرئيسية في عممية  (113-103 :2000)يمخص عبد الله العميد 
  :تأىيؿ المترجميف بما يمي

 :عامل الزمن .ٔ

ظاىرة العمؿ عف  "حركة الزمف أوصمتنا إلى عصر العولمة الذي نشأت خلبلو      
والتي شممت الترجمة حيث أصبح بالإمكاف عقد المؤتمرات عبر التمفزة والسواتؿ   "بعد

 (Video Conference)  ولا بد في ىذا ، في أواسط التسعينيات مف القرف المنصرـ
 )لى مرحمة تدريب الطمبة عمى الترجمة بمساعدة الحواسب الزمف مف المجوء إ

CAT: Computer Assisted Translation ) 
 :العامل البشري. ٕ

حيث لازالت العديد مف الجامعات العربية .  ةويشمؿ فئة الأساتذة وفئة الطمب      
تستعيف بأساتذة الأدب المقارف والمغويات لتدريب المترجميف في حيف أف الشرط 

 (.كما ىو الحاؿ في أوروبا)الأساسي ألا يدرس الترجمة إلا المترجموف الميتموف 

وحالياً لابد لأستاذ الترجمة مف أف يكوف عمى دراية في المعارؼ التقنية الحاسبية 
التي يحتاج إلييا إعداد مترجمي القرف الحادي والعشريف، ولا يزاؿ الكثيروف يدرسوف 

لنظريات الترجمة بؿ يبمغ الشطط بيـ إلى حد تسفيو  الترجمة دوف إعارة أي اىتماـ
مما يتطمب تكثيؼ الجيود في سبيؿ ترجمة الكتب التي تتعمؽ ، عمـ الترجمة

 .باستراتيجيات ومنيجيات الترجمة

 :العوامل المعرفية. ٖ

وتشتمؿ عمى أنواع المعارؼ المغوية والعممية والثقافية والنظرية والعناصر الفنية      
ة بمينة الترجمة، أما المعارؼ العممية فتشتمؿ عمى الاقتصاد والقانوف المتعمق

 .والرياضيات وعمـ الحاسوب والمعارؼ ذات الطابع الثقافي الياـ
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وعميو يتوجب إتاحة الفرصة لأساتذة الترجمة كي يتمقوا التدريب التقني اللبزـ مف 
 .د معارفيـخلبؿ ورش العمؿ وحمقات عممية مخصصة لتحسيف مياراتيـ وتجدي

 :العوامل التنظيمية. ٗ

وتتجمى في المناىج الدراسية والمواد والدورات النظرية والتطبيقية ونسب       
المساقات المخصصة لممعارؼ النظرية المغوية إلى المساقات المخصصة لمتدريبات 

ف ولا بد م. الخ...العممية عمى الترجمة وعدد السنوات الدراسية والشيادات الممنوحة 
الاستفادة مف تعميـ الترجمة عف بعد وتسخير شبكات السواتؿ والمحطات الفضائية 

 .وشبكات الإنترنت ليذه الأغراض

 :المساعدات التقنية والمعرفية. ٘

يجب توفير المعاجـ والموسوعات والمراجع المتخصصة وكذلؾ شبكة الانترنت       
ف للبستفسار عما يريد مف التي يمكف لممترجـ مف خلبليا الاتصاؿ بالاختصاصي

 .معمومات
  :العوامل المالية والاقتصادية .ٙ

الترجمة نشاط اجتماعي فكري كباقي الميف لو جانب تجاري يخضع لاعتبارات مالية 
 .لابد مف توفيرىا

باختصار فإف العامؿ الرئيسي المؤثر في إعداد الترجمة ىو العامؿ التكنولوجي      
عنو في أعماؿ الترجمة، حيث انقضى عصر الورقة والقمـ الذي لا يمكف الاستغناء 

 .وحؿّ عصر الكتابة بالقمـ الإلكتروني
 
 

 

 :الجامعات الأردنيةفي الترجمة 

 :تدرس الترجمة عمى مستوى الدراسات العميا في جامعتيف أردنيتيف ىما      

غة الجامعة الأردنية وجامعة اليرموؾ حيث تدرس برامج الترجمة في أقساـ الم
ىذا وقد وافقت وزارة التعميـ العالي والحث العممي مؤخرا عمى . الإنجميزية وآدابيا

. عماف التطبيقية والبترا: برنامجيف  في الدراسات العميا لجامعتيف خاصتيف ىما
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ىناؾ عدد مف الجامعات الرسمية والخاصة تطرح برنامج الترجمة كتخصص فرعي و 
مثؿ جامعة البترا وجامعة  ،غة الإنجميزيةوىو الم ،إلى جانب التخصص الرئيسي

أما بالنسبة لمعظـ الجامعات الرسمية أو  .الخ....الزيتونة وجامعة العموـ التطبيقية 
كما  .الخاصة فإنيا تطرح بعض المساقات في الترجمة النظرية و الترجمة العممية

تشريف أوؿ ) وافقت وزارة التعميـ العالي اعتبارا مف مطمع العاـ الجامعي الحالي 
عمى استحداث برامج بكالوريوس في بعض الجامعات الخاصة مثؿ جامعة ( ٕ٘ٓٓ

 .اربد الأىمية وجامعة البترا

يتضح مما سبؽ بأف ىذه البرامج محدودة في العدد والنوع ولابد مف التركيز فييا      
 .طبيقيةعمى الجوانب التطبيقية والعممية واستعماؿ المختبرات المساعدة لمترجمة الت

ومف خلبؿ تدريسي لمساقات الترجمة في عدد مف الجامعات الأردنية الرسمية      
والخاصة لحقبة تزيد عمى ستة عشر عاماً ومشاركتي في لجاف الاعتماد لمعظـ 
الجامعات الخاصة أستطيع أف أورد بعض الانطباعات التي قد يشاركني فييا معظـ 

 :لترجمة في الجامعات الأردنيةالزملبء ممف يقوموف بتدريس مساقات ا

 .الجانب النظري يسيطر عمى الجانب العممي. ٔ

البرامج المطروحة عمى مستوى البكالوريوس بؿ وحتى الماجستير لا تؤىؿ . ٕ
لافتقارنا إلى الجوانب العممية وعدـ توفير فرص  ،المترجميف بشكؿ كاؼ كمترجميف

 .التدريب العممي الميداني

راجعة يقدميا الأساتذة لطمبتيـ حيث تعاد النصوص التي  عدـ توفير تغذية. ٖ
 .يترجميا الطمبة ليـ في كثير مف الأحياف دوف الإشارة إلى أخطائيـ

قياـ أساتذة غير متخصصيف في مجالات الترجمة بتدريسيا كأساتذة الآداب . ٗ
 .والمغة والتربية مما يجعؿ عطاءىـ غير كاؼ

لمعدة إعداداً كافياً وكذلؾ قمة المراجع والمعاجـ عدـ توفر المختبرات المغوية ا. ٘
 .والمؤسسات المتخصصة

براز العلبقة . ٙ عدـ تدريب الطمبة عمى ترجمة المصطمحات العممية والمترادفات وا 
المعجمية والدلالية بيف مصطمح ما والمصطمحات التي ترتبط معو في حقوؿ معجمية 

 .أو دلالية
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 التوصيات

  :أوصي بما يميبناء عمى ما سبؽ     

 .تكرار الجيود وتجنب إىدار الطاقاتعدـ معالجة أوجو التقصير في التخطيط و . ٔ

ربط الصلبت والتشاور بيف الجامعات التي تدرس الترجمة والمؤسسات المعنية  .ٕ
 .بتعميـ الترجمة كوزارة التعميـ العالي والبحث العممي

ـ العالي والجامعات التي تدرس فييا إنشاء لجنة دائمة لمتنسيؽ بيف وزارة التعمي. ٖ
الترجمة حالياً وأقساـ الترجمة المزمع إنشاؤىا في كميات الآداب وذلؾ مف أجؿ 

 .التنسيؽ وتحقيؽ التكامؿ المنشود

التعاوف مع جمعية المترجميف الأردنييف لتقوـ بممارسة نشاطاتيا المنصوص . ٗ
ترجمة وبرامجيا وعقد الندوات عمييا في نظاميا الداخمي وأبرزىا تخطيط مناىج ال

 .وورش العمؿ المتخصصة وتدريب طمبة الجامعات الأردنية عمى الترجمة العممية

الأشخاص المتخصصيف في ىذا الحقؿ وممف يمتمكوف  قبؿ تدريس الترجمة مف. ٘
 .الميارات الأساسية اللبزمة ليا

بعض النقاط  يدؼ الوصوؿ إلىبتوزيع استبانات عمى أساتذة وطمبة الترجمة . ٙ
 :اليامة التالية

 ىؿ تـ تدريس الترجمة بشكؿٍ مرضٍ ؟ -    

 ىؿ يوجد خمؿ في برامج الترجمة المطروحة ؟ -    

 ىؿ الخمؿ في المدرسيف أو الطمبة أو المناىج ؟ -    

المدرسوف المتخصصوف في الترجمة قميموف وعميو لابد مف إعداد كوادر تدريسية . ٚ
بأس مف التعاقد مع أساتذة مف خارج الأردف ممف ليـ باع ولا  ،متخصصة متميزة

طويؿ في ىذا المضمار وممف ينتموف إلى مؤسسات دولية أو جامعات أجنبية تعني 
 .بتدريس الترجمة

 .والإنترنتتوفير وسائؿ التكنولوجيا الحديثة كالحواسيب والمختبرات المغوية  . ٛ

التنظير غير المفيد لممارسة مينة  التركيز عمى الجانب العممي والابتعاد عف. ٜ
 .الترجمة

 .تدريب الطمبة عمى قضايا البحث العممي وتقييـ الأعماؿ المترجمة . ٓٔ
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التنسيؽ بيف مدرسي المساقات في الجامعة نفسيا وفي الجامعات الأخرى . ٔٔ
 ومشورتيـبغرض الاستفادة مف خبراتيـ 

 .التغمب عمى قضايا المصطمح العممي و تعريبو.. ٕٔ
العمؿ عمى تعريب التدريس العممي في الجامعات الأردنية مع توفير متطمباتو . ٖٔ

والمصطمح ، الأستاذ القدير والكتاب المؤلؼ بالعربية أو المترجـ إلييا: الأساسية
 .العممي الصحيح

 يالاستفادة مف المنجزات التي حققتيا الجامعات العربية ومجامع المغة العربية ف. ٗٔ
 .ب تأىيؿ المترجميف والترجمة والتعريبميداف تدري

  :المراجع
  ( :ٜٜٙٔ:ٕٓٚالفيصؿ ) الخوري، شحادة 

 تكويف  :الترجمة و العولمة" ،(2000)، ، مارتفمحمد و فوستر ،العموي
، والعولمة، الترجمة "المترجميف في ظؿ تحديات عالـ الاتصاؿ والمعمومات

 29-11مدرسة الممؾ فيد العميا لمترجمة، ص  :طنجة

 إعداد المترجميف في مواجية متطمبات المرحمة "،(2000)عبدالله  ،العميد
 .مدرسة الممؾ فيد العميا لمترجمة :، الترجمة والعولمة، طنجة"الراىنة

  الحداثة العربية والترجمة، كممة ألقاىا في المركز ( ٕٗٓٓ)بدراف، عدناف
 .الاحتفاؿ بجائزة أحسف كتاب مترجـ ةالثقافي الممكي بمناسب
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 خطخ دساعُخ ِمزشؽخ ؽغت ٔظبَ اٌغبػبد اٌّؼزّذح

ٌىٍُبد اِداة فٍ اٌىطٓ اٌؼشثٍ   

وٍُخ اِداةفٍ  باثهآدولغُ اٌٍغخ الأغٍُضَخ   

.عبِؼخ اٌؼٍىَ اٌزطجُمُخ اٌخبصخ أّٔىرعب    

 إعداد

يالله الدبوب عبد الدكتور  

 رئيس قسـ المغة العربية والتربية والعموـ الاجتماعية

.الأردف -عماف  -عموـ التطبيقية الخاصةجامعة ال  
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 :اٌّمذِخ

يعني ىذا بأف القيـ ىذا إف التغير الاجتماعي المتسارع مف سمات ىذا القرف، و      

والمؤسسات والعلبقات الاجتماعية ستكوف عرضة لمتغير والتحوؿ في حياة الأجياؿ 

تمع سرعة التكيؼ والتأقمـ مع كؿ مف الفرد والمج يتطمب المتلبحقة، وىذا التغيير

ولذلؾ لا بد مف مراجعة . عمى عاتؽ النظاـ التربوي الأمر يقع تحوؿ وتبدؿ، وىذا

يدؼ إعداد الفرد والمجتمع لممراحؿ بالأنظمة التعميمية التربوية مراجعة شاممة 

 .القادمة

حتاج نلذا فإننا  ؛نعيش الآف عصر العولمة، عصر تدفؽ المعمومات وتسارعيا     

في  ،المقدرة عمى تمقي المعمومات وحسف استخداميا سكبناإلى نظاـ تربوي تعميمي ي

نريد نطاقاً تعميماً ينتقؿ بالأمة . التفكير والتعبير والاتصاؿ والإنتاج وبناء العلبقات

ومف النمطية إلى التمايز، ومف الخيار الواحد إلى . مف المركزية إلى اللبمركزية

 (.ٔ) الخيارات المتعددة

 خطخ دساعُخ ِمزشؽخ ؽغت ٔظبَ اٌغبػبد اٌّؼزّذح

.ٌىٍُبد اِداة فٍ اٌىطٓ اٌؼشثٍ   

وٍُخ اِداةفٍ  باثهآدولغُ اٌٍغخ الأغٍُضَخ   

.عبِؼخ اٌؼٍىَ اٌزطجُمُخ اٌخبصخ أّٔىرعب    

يالله الدبوب عبد الدكتور  
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عات التغيير مف الجمود إلى المرونة، ومف اتعميمياً يبني قننطاقا كما أننا نريد      

يساعدنا عمى مواجية أزمات عصر العولمة  بحيثالتمركز الجغرافي إلى الانتشار، 

 . (ٕ)تو الرئيسة، الثورة الصناعية الثالثة، وثورة التكتلبت الإستراتيجيةاوثور 

مة تفرض عمى الأقطار العربية ضرورة التكامؿ والاندماج، إف تحديات العول      

فرض نفسو عمى  واحد وىذا مف متطمبات التنمية، في عصر يحاوؿ فيو طرؼ

إف ميمة الجامعات ىي بناء قوى اجتماعية كبيرة في الأقطار العربية . الطرؼ الآخر

نشاء علبقات و مشاريع ومصالح بيف الشعوب  ، ترى أف مستقبميا في التنمية، وا 

لا تتوافر كثيراً ... الآف العقيدة والمغة والتاريخ والجغرافيا، والمصير المشترؾ. العربية

فر أماـ التربية العربية والجامعات افي النظـ التربوية والتعميمية في العالـ كما تتو 

 .العربية لإنشاء التكامؿ العضوي بيف شعوبيا

فأدخمت كثيراً مف التقنيات  صرغيرات العوقد بدأت الجامعات العربية تساير مت     

وفي ىذا الصدد يعمؿ اتحاد الجامعات العربية عمى ربط أكبر عدد مف . الحديثة

الجامعات الأعضاء بو عبر شبكة عنكبوتيو، وبالشبكات العالمية مف خلبؿ مشروع 

 شبكة المكتبة الجامعية الدولية التي يشرؼ عمى تطويرىا وصيانتيا الاتحاد الدولي

 . (ٖ)لمجامعات

ـ في توحيد النظـ التعميمية في الجامعات يوتعد ىذه مف العوامؿ الرئيسة التي تس    

 .والمعاىد والمؤسسات التعميمية في الوطف العربي
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 ؛إف مقومات الوحدة العربية بكؿ أشكاليا وأبعادىا لا تحتاج إلى عناء كبير     

حيد النظـ التعميمية العربية أمر ليس إلا أف تو . يا ودعائميا موجودةسوذلؾ لأف أس

بالسيؿ وذلؾ راجع إلى اختلبفات ليست جوىرية متمثمة بالقوانيف والأنظمة السياسية 

ولأف كؿ بداية صعبة، لكف الميـ أف نبدأ ونتممس . والاجتماعية والاقتصادية وغيرىا

ت الآداب الطريؽ لأف بداية الطريؽ خطوة، ولتكف الخطة التدريسية المقترحة لكميا

في الوطف العربي ىي المبنة الأولى في نظاـ تعميمي شامؿ لكؿ جامعات الدوؿ 

 .العربية

ويقدـ الباحث مف خلبؿ ىذه الورقة خطة دراسية مقترحة لكميات الآداب في  

الوطف العربي، متمثمة بخطة قسـ المغة الانجميزية وآدابيا في كمية الآداب والعموـ 

ىذه الخطة التي تسير . موـ التطبيقية الخاصة في الأردفالإنسانية في جامعة الع

 .حسب نظاـ الساعات المعتمدة

والمتطمبات الجامعية ، أىداؼ الورقة، والخطة الدراسية بعرض الباحث يبدأوس     

أىمية طرح و . الإجبارية والاختيارية، ومتطمبات التخصص، ومتطمبات الكمية

سيبيف توزيع الخطة التدريسية عمى سنوات كما . المتطمبات الجامعية الإجبارية

يبيف آليات النظاـ التعميمي  ثـالدراسة، وأيضاً يبيف ماىية نظاـ الساعات ومميزاتو، 

التي تقؼ في  عوائؽالموحد لكميات الآداب بشكؿ عاـ، ومسوغاتو، وايجابياتو، وال

 .طريقو
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لتي تقاـ عمى ىامش لعرضيا في الندوة ا ،عدد مف التوصياتبويختـ ىذه الورقة     

في اتحاد الجامعات  ،المؤتمر السابع لعمداء كميات الآداب في الجامعات الأعضاء

 .في المممكة العربية السعودية د في الرياضالعربية في حرـ جامعة الممؾ سعو 

 :أىداف الورقة

نحو نظاـ تعميمي موحد في كميات الآداب في "تيدؼ ىذه الورقة المقدمة لندوة     

 :إلى ما يأتي" ف العربيالوط

  عرض خطة تدريسية مقترحة تشمؿ متطمبات الجامعة الإجبارية

ومتطمبات التخصص، وذلؾ ييدؼ الاطلبع عمييا  ،والاختيارية والحرة

 .يا ومناقشتيا في الندوة المذكورةودراست

  توحيد أسس التعاوف وتبادؿ الخبرات والمعمومات والاستشارات بيف

الوطف  ورؤساء الأقساـ والأساتذة عمى مستوى كميات الآداب عمداء

،لأعضاء والتفرغ العممي ،في مجالات البحث العممي ، والتعاوفالعربي

والمنشورات  ،ومعارض الكتب، والندوات ،، والمؤتمراتىيئة التدريس

وغير ذلؾ مف  ،المشتركة، إضافة إلى الإشراؼ عمى الرسائؿ الجامعية

 .القضايا ذات الاىتماـ المشترؾ
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  دعوة القيادات التربوية والتعميمية والإدارية والقانونية وغيرىا لإرساء

شمؿ ييبدأ بكميات الآداب ويمتد ل ،نظاـ تعميمي موحد وشامؿ

 .الجامعات والمؤسسات التعميمية العربية

  عرض عدد مف التوصيات والمقترحات والتصورات لمبحث والتداوؿ

المؤتمر السابع لعمداء  والنقاش في الندوة التي ستعقد عمى ىامش

 .كميات الآداب في الوطف العربي

وعمى وجو أنظمة وقوانيف الجامعات العربية مف خلبؿ الاطلبع عمى         

 ى الباحث، برزت لدداب وأقساميا وتخصصاتيا المختمفةالخصوص كميات الآ

 :الملبحظات التالية

 :عدد مف كميات الآداب أقساماً  مثؿ  شموؿ -

والمغات ، والمغة الفرنسية، والمغة الانجميزية وآدابيا، ية وآدابياالمغة العرب

كما ىو موجود . والمغات والصوتيات( نجميزي إ يطاليإ) أو (نجميزيإألماني )الحديثة

 .الجامعة الأردنية وجامعة اليرموؾفي 

 :أقساما مثؿ  الأخرى بعض كميات الآداب كما تشمؿ -

، وعمـ النفس، وعمـ الاجتماع، دراسات الإسلبميةوالشريعة وال، والجغرافيا، التاريخ

 .إضافة إلى أقساـ المغات، والسياحة والآثار

 :مثؿوبعض الكميات تحتوي عمى أقساـ  -
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وعموـ ، والفنوف، والتربية والعموـ الاجتماعية، والعموـ السياسية، الصحافة والإعلبـ

لإنسانية فنوف والعموـ امختصة بالآداب وال كميات أخرى وىناؾ .المكتبات والمعمومات

كذلؾ  وتوجد .المغة والأدب العربي في الجزائر ومعاىد، كما ىي في تونس العاصمة

 .خاصة بالآداب والعموـ الإنسانية وأخرى، كميات خاصة بالمغة العربية

مف خلبؿ  ،أقساـ كميات الآداب في الوطف العربي إمكانية لتوحيد ثمةوتبعا لذلؾ 

منيا كمية  ؿ كؿ واحدةتشك ، بحيثأقساـ العموـ الإنسانيةفصؿ أقساـ المغات عف 

ونظاـ الامتحانات والاختبارات ، تمييداً لمحاولة توحيد الخطط الدراسية ، خاصة بيا

مع ترؾ الحرية لكؿ . ات وغير ذلؾ موالعلب،  والانتقاؿ، وشروط القبوؿ والتسجيؿ ، 

لطريقة التي تتواءـ مع ظروفيا جامعة عربية بإنشاء الكميات وأقساميا وتخصصاتيا با

 .الخاصة

الخطة الدراسية المقترحة لتخصص المغة الانجميزية وآدابيا لكميات الآداب في * 

 :الوطف العربي

فيما يأتي عرض لمخطة الدراسية المقترحة لتخصص المغة الانجميزية وآدابيا 

لخاصة الأردنية في كميات الآداب والعموـ الإنسانية في جامعة العموـ التطبيقية  ا

 (نحو نظاـ تعميمي موحد في كميات في الوطف العربي)كنموذج قابؿ لمنقاش في ندوة 

 .وتخصصاتيا كميات الآداب العربية ويمكف تعميـ ىذا النموذج عمى أقساـ
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وسيتـ عرض ىذه الخطة في إطارىا الزمني وتوزيعيا عمى سنوات الدراسة     

في  ،ت المعتمدة لممقررات الدراسية لمخطةوفصوليا المختمفة حسب نظاـ الساعا

 ،مشتممة متطمبات الجامعة( البكالوريوس)مرحمة الدرجة الجامعية الأولى 

 :التالي( ٔ)كما ىي مبنية في الجدوؿ والكمية والمواد المساندة  ،والتخصص

 (ٔ)جدوؿ رقـ 

 ساعة معتمدة( ٕٚ)متطمبات الجامعة : أولا 

 ساعة معتمدة( ٕٔ)إجبارية  -أ

  سابؽ. ـ س اسـ المادة رقـ المادة

 -  ٖ العموـ العسكرية ٓٓٔٓٓٔ

 -  ٖ التربية الوطنية ٕٓٔٓٓٔ

 -  ٖ (ٔ)المغة العربية  ٔٓٔٔٓٔ

  ٔٓٔٔٓٔ ٖ (ٕ)المغة العربية ٕٙٓٔٓٔ

 -  ٖ (ٔ)المغة الانجميزية ٕٔٓٔٓٔ

  ٕٔٓٔٓٔ ٖ (ٕ)المغة الانجميزية  ٕٕٓٔٓٔ

 -  ٖ (ٔ)ميارات الحاسوب  ٖٓٓٔٔٓٔ

 (ٕ)جدوؿ رقـ 

 ساعات معتمدة( ٙ)اختيارية  -ب
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 سابؽ. ـ س اسـ المادة رقـ المادة

-  ٖ مدخؿ إلى عمـ الاجتماع ٔٓٔٙٓٔ

-  ٖ الإنساف والبيئة ٚٓٔٙٓٔ

-  ٖ مدخؿ إلى عمـ المكتبات ٔٔٔٔٔٔ

-  ٖ الثقافة الاقتصادية ٖٓٓٔٔٓ

النظاـ السياسي والإداري في  ٘ٓٔٔٓ٘

 الأردف

ٖ 
 -

القضية الفمسطينية والتاريخ العربي  ٗٔٔٔٓ٘

 المعاصر

ٖ 
 -

-  ٖ حقوؽ الإنساف ٖٕٗٔٓٙ

-  ٖ الثقافة الإسلبمية ٔٓٔٔٓٚ

-  ٖ الإعجاز العممي في القرآف الكريـ ٕٓٔٔٓٚ

-  ٖ الإسلبـ وقضايا العصر ٕٔٓٔٓٚ

-  ٖ الأخلبؽ في الإسلبـ ٕٕٓٔٓٚ

-  ٖ الثقافة الصحية ٓٓٔٓٓٔ

-  ٖ ذية في الصحة والمرضالتغ ٕٔٓٔٓٔ

 (ٖ)جدوؿ رقـ 
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 ساعة معتمدة( ٕٔ)متطمبات الكمية : ثانياً                

  ساعة معتمدة( ٘ٔ)إجبارية 

 سابؽ .ـ س المادة اسـ المادة رقـ

  3 والتعبير الكتابة فف 101102

  3 العممي البحث مبادئ 107100

  3 السياسية العموـ إلى مدخؿ 501101

  3 الإسلبمي العالـ حاضر 702224

  3 (2) الحاسوب ميارات 1301104

 ساعات معتمدة( ٙ)اختيارية . ب المادة رقـ

  3 الأدبي النص تذوؽ 101304

  3 تطبيقية قواعد 102203

  3 خاصة لأغراض الانجميزية المغة 102281

  3 الحديثة التربية إلى مدخؿ 107107

  3 النفس عمـ إلى مدخؿ 108101

  3 الدبموماسية أصوؿ 503516

  3 مفاوضات فف 503582

  3 والسّير الجياد فقو 701332
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  3 النبوية السيرة 703233

 :ساعة معتمدة منيا( ٛٛ)متطمبات التخصص : ثالثا

 .ساعة معتمدة( ٙٚ)متطمبات إجبارية . أ

 .ساعات معتمدة( ٙ)متطمبات اختيارية . ب

والمغة ( ٔ)المغة   الفرنسية : معتمدة وتشمؿساعات ( ٙ)دة نسامالمواد ال. ج

 (.ٕ)الفرنسية

مخطة الدراسية في إطارىا الزمني وتوزيعيا عمى سنوات الدراسة لوفيما يأتي تنفيذ 

 :التالية( ٗ،٘،ٙ،ٚ)كما ىو مبيف في الجداوؿ رقـ  وفصوليا

 (ٗ)جدوؿ رقـ 

 

 

 

الفصؿ الدراسي الأوؿ : السنة الأولى

 (ساعة معتمدة ٛٔ)الفصؿ الدراسي الثاني :  ىة الأولالسن (ساعة معتمدة ٘ٔ)

 اسـ المادة رقـ المادة

ساعة 

 معتمدة

متطمب 

 سابؽ

 اسـ المادة رقـ المادة

ساعة 

 معتمدة

متطمب 

 سابؽ

102101 
المغة 

3 - 102102 
المغة الانجميزية 

3 102101 
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الانجميزية 

(ٔ) 

(ٕ) 

102106 
 (ٔ)الكتابة 

3 - 102211 
 (ٕ)الكتابة 

3 102106 

102203 
 قواعد تطبيقية

3 - 102202 

الاستيعاب 

السمعي 

 حادثةموال
3 - 

- 

متطمب 

 ةجامع

 إجباري
3 - - 

متطمب جامعة 

 إجباري
3 - 

- 

متطمب 

 ةجامع

 إجباري
3 - - 

متطمب كمية 

 إجباري
3 - 

- - - - - 

متطمب جامعة 

 إجباري
3 - 

 (٘)جدوؿ رقـ 

الفصؿ الدراسي الأوؿ : السنة الثانية

 (ساعة معتمدة ٛٔ)الفصؿ الدراسي الثاني : السنة الثانية (ساعة معتمدة ٛٔ)
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 اسـ المادة رقـ المادة

ساعة 

 معتمدة

 اسـ المادة رقـ المادة سابؽ .ـ

ساعة 

 معتمدة

 سابؽ .ـ

103101 

المغة الفرنسية 

(ٔ) 
3 - 102204 

الصوتيات والنظاـ 

 الصوتي
3 102202 

102213 
 ميارات دراسية

3 102106 103222 
 القصة القصيرة

3 103220 

102281 

المغة الانجميزية 

 لأغراض خاصة
3 102106 102301 

 (ٔ)النحو 
3 102106 

103220 

مقدمة في 

 الأدب الانجميزي
3 102106 103339 

الأدب الانجميزي 

 ٖٓٙٔحتى عاـ 
3 103220 

102350 

ترجمة عامة 

(ٔ )E - عربي 
3 102211 103102 

المغة الفرنسية 

(ٕ) 
3 103101 

- 

متطمب جامعة 

 إجباري
3 - - 

متطمب كمية 

 إجباري
3 - 
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 (ٙ)جدوؿ رقـ 

 (ساعة معتمدة ٛٔ)الفصؿ الدراسي الأوؿ : السنة الثالثة

ساعة  ٛٔ)الفصؿ الدراسي الثاني : السنة الثالثة

 (معتمدة

 اسـ المادة رقـ المادة

ساعة 

 معتمدة

متطمب 

 سابؽ

 اسـ المادة رقـ المادة

ساعة 

 دةمعتم

متطمب 

 سابؽ

 103220 3 المسرحية 103340 102204 3 مقدمة في المغويات 102310

 103220 3 ٛٔأدب القرف  103343 103220 3 وايةر ال 103321

 103220 3 شكسبير 103352 103220 3 الشعر 103331

 102310 3 تعميـ المغة الانجميزية 103397 103220 3 ٚٔأدب القرف  103342

 - 102301 3 (ٕ) النحو 102359

متطمب جامعة 

 اختياري
3 - 

 - 3 متطمب كمية إجباري - - 3 اختياريمتطمب تخصص  -

 (ساعات معتمدة ٖ) التدريب الميداني : السنة الثالثة

 102397 3 يالتدريب الميدان 102399

 

 (ٚ)جدوؿ رقـ 

 ساعات ٓٔ)الفصؿ الدراسي الثاني : ةالسنة الرابع (ساعة معتمدة ٛٔ)الفصؿ الدراسي الأوؿ : السنة الرابعة 
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 الاعتبارات الرئيسية في الخطة المقترحة: 

مزـ الطمبة نوع في مقررات المتطمبات الإجبارية والاختيارية بحيث يُ راعت الخطة الت .ٔ

بدراسة مساقات في فف الكتابة والتعبير، والإحاطة بمبادئ البحث العممي وكيفية 

كتابة البحوث والتقارير، إضافة إلى الإلماـ بالعموـ السياسية، وواقع العالـ الإسلبمي 

د معرفة بميارات الحاسوب التي تع ـلدييأف يكوف ، مع ضرورة في الظروؼ الراىنة

 .حقوؿ المعرفةفي كؿ و مف متطمبات الحياة المعاصرة 

 (معتمدة

 اسـ المادة رقـ المادة

ساعة 

 معتمدة

متطمب 

 سابؽ

 اسـ المادة رقـ المادة

ساعة 

 معتمدة

متطمب 

 سابؽ

102354 

( ٕ)الترجمة العامة 

 انجميزي -عربي

3 102350 103440 

الأدب الإنجميزي في 

 ٕٓالقرف 

3 103220 

 103220 3 النقد الأدبي 103471 103220 3 ٜٔأدب القرف  103344

 - 1 كتابة بحوث 102497 103220 3 الأدب الأمريكي 103441

 - 3 متطمب كمية إجباري - - 3 ختياريامتطمب تخصص  -

 - - - - - 3 متطمب جامعة إجباري -

 - - - - - 3 ختياريامتطمب كمية  -
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كما سمحت الخطة بحرية الاختيار لمطمبة مف بيف عدد كبير مف متطمبات الكمية  .ٕ

تيـ اوذلؾ حسب رغب، (ساعة  ٕٚ)ساعات معتمدة مف ضمف  ٙالاختيارية بواقع 

وفي  ،فادة منيا في التخصص الرئيسي مف ناحيةوميوليـ واستعداداتيـ، ومدى الاست

 .وتوسيع ثقافتيـ العامة مف ناحية أخرى مميةالحياة الع

كما تضمنت الخطة مجموعة كبيرة مف متطمبات الجامعة الاختيارية بحيث يختار  .ٖ

، فيترؾ لمطمبة حرية (ساعة معتمدة ٜٖ) مف أصؿ( ساعات معتمدة ٙ) منيا

ع اجتماعية، وبيئية، واقتصادية، وسياسية، وصحية، الاختيار مف مقررات في مواضي

سلبمية، وكذلؾ في حقوؽ الإنساف وجميعيا ذات أىمية قصوى في المجتمعات  .وا 

 .المعاصرة

ساعة  ٙٚ)كما اشتممت الخطة المقترحة عمى متطمبات التخصص الإجبارية  .ٗ

ى التي يدرسيا جميع الطمبة المقبوليف في التخصص، وعمى مواد أخر ( معتمدة

يختارىا الطمبة مف بيف عدد آخر مف المواد التي ( ساعات معتمدة ٙ(اختيارية 

 .أيضا( ساعات معتمدة ٙ)ومواد مساندة ( ساعات معتمدة ٙ)يحددىا القسـ بواقع 

 أخذت الخطة بعيف الاعتبار عبء الطمبة التدريسي في السنة الأولى، بحيث يستطيع .٘

في  (ساعة معتمدة ٛٔ) ؿ الأوؿ وفي الفص (ساعة معتمدة ٘ٔ)الطالب تسجيؿ 

يبدأ الطالب بتسجيؿ متطمبات الجامعة والكمية الإجبارية والاختيارية ف الفصؿ الثاني،

 .وعدد قميؿ مف متطمبات التخصص
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وتركز الخطة المقترحة عمى متطمبات التخصص الإجبارية في الفصميف الأوؿ و . ٙ

د مف متطمبات الجامعة والكمية الثاني مف السنة الدراسية الثانية إضافة إلى عد

 .الإجبارية بحيث يكوف الطالب قد اجتاز نصؼ المقررات المطموبة في ىذه الخطة

 ف تركيز الخطة عمى متطمبات التخصص الإجباريةإأما في مستوى السنة الثالثة ف. ٚ

أكثر مف السنوات السابقة مع عدد مف المتطمبات الإجبارية والاختيارية  سيكوف

يسمح لمطمبة الذيف اجتازوا ىذا المستوى  بأنوو التخصص و الكمية، عمما لمجامعة 

كؿ حسب  (ساعات معتمدة ٖ )مف الدراسة التسجيؿ لمتدريب الميداني بواقع

 .تخصصو، وذلؾ لإعدادىـ لسوؽ العمؿ بعد التخرج

ف عبء الطمبة في مستوى السنة الأخيرة يقؿ بكثير عف السنوات السابقة أويلبحظ ب. ٛ

تركيز الخطة عمى بقية متطمبات التخصص الإجبارية وعدد مف متطمبات  مع

ويخضع الطمبة إلى إعداد بحث . الجامعة والتخصص والكمية الإجبارية والاختيارية 

مف  متخصصة التخرج حسب أصوؿ كتابة البحث العممي ، ومناقشتو مع لجاف

لا بعد مناقشة ىذا ، بحيث لا يسمح لو بالتخرج إقسـأعضاء ىيئة التدريس في ال

 .البحث والنجاح فيو

 :أىداف اختيار متطمبات الجامعة الإجبارية في الخطة الدراسية المقترحة

 : مقرر العموم العسكرية .ٔ



انعهًٍح انًصاحثح نهًؤتًر انساتع نعًداء كهٍاخ اَداب فً انىطٍ انعرتًانُدوج   

 

 37صفحح  و9112/ هـ 0341هٍاخ اَداب فً انىطٍ انعرتً    انًؤتًر انساتع نعًداء ك
 

 ،إلى تعريؼ الطمبة بالمبادئ الأساسية لمعموـ العسكرية ىذا المقرر وييدؼ

مفة البرية والجوية وتعريفيـ بأقساـ وصنوؼ القوات المسمحة وأسمحتيا الدفاعية المخت

إضافة إلى .و البحرية و المساندة، والواجبات المناطة بيا في الحرب و السمـ 

معمومات أساسية عف الرتب العسكرية ، وعمميات الإمداد والتجييز،  يـإكساب

 .والتمويف، والاتصالات والنقؿ، والقضاء العسكري وغير ذلؾ ،والتسميح ، والإدارة

 (:ٔ،ٕ)ربية مقرر المغة الع    .ٕ

الميارات الأساسية في القراءة والكتابة والمخاطبة،  وييدؼ إلى إكساب الطمبة

والمبادئ النحوية والصرفية، والاىتماـ بيا كمنيج ونظاـ لمتفكير والتعبير والاتصاؿ، 

والمحافظة عمى المغة العربية لأنيا عنواف حضارة الأمة وثقافتيا وىويتيا القومية، 

المغات الأجنبية الأخرى في عصر  ـكريـ، وذلؾ خوفاً مف اندثارىا أمالغة القرآف الو 

 .والعولمة الذي نعيش

 (:ٔ،ٕ)مقرر المغة الانجميزية . ٖ

إكساب الطمبة ميارات الاتصاؿ الأساسية والتعبير والمخاطبة،  ييدؼ إلى وأيضا

ؼ حيث بات مف الضروري أف يمـ الطمبة بمغة أجنبية أو أكثر لاستيعاب المعار 

عداد ألتزايد  وذلؾ والمعمومات والثقافات الأخرى، والاستفادة منيا في مجالات عديدة،

 ،الناطقيف بيا في العالـ، في عصر ثورة المعمومات والاتصالات وتفجر المعرفة

ىذه المغات مف المتطمبات الرئيسية لطمبة الدراسات العميا في الوطف  مثؿ خاصة واف
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المغات الأجنبية  في خططيا الدراسية أي كمية آداب قررالعربي وخارجة، ويمكف أف ت

 .التي تراىا مناسبة لظروفيا

 :مقرر ميارات الحاسوب. ٗ

ف الحاسوب وتكنولوجيا المعمومات في الوقت الحاضر وفي المستقبؿ يعد مف كو 

متطمبات الحياة الأساسية في مجالات التعميـ والتعمـ، والاقتصاد، والتجارة، والطب، 

والإنسانية، ومناحي الحياة الأخرى، ىذه الميارات  الاجتماعيةالات العموـ وفي مج

التي لا يستغني عنيا أي طالب عمـ في جميع المراحؿ الدراسية الدنيا والعميا، وذلؾ 

لمسرعة الفائقة في الحصوؿ عمى المعمومات في فترة زمنية قياسية، وأىميتيا في 

 . حث العممي، والبريد الالكتروني وغيرهمعالجة المعمومات، وفي البرمجة، والب

 :مقرر التربية الوطنية. ٘

ويترؾ أمر ىذا المقرر لكؿ كمية آداب في الوطف العربي عمى حده، وييدؼ إلى     

إكساب الطمبة المعمومات الأساسية عف النظاـ السياسي، والاجتماعي، والقضائي، 

 الطمبة اغناء معارؼ ما ييدؼ إلىك والإداري، والتشريعي، في القطر العربي المعيف،

بمؤسساتو الاقتصادية والثقافية والتعميمية والعسكرية، إضافة إلى التعريؼ بموارده 

 .البشرية والطبيعية، وقضايا المرأة وحقوؽ الإنساف، وغير ذلؾ

وفيما يمي بعض التعميمات الخاصة بالمتطمبات الإجبارية لمجامعة حسب الخطة 

 :المقترحة
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ـ جميع الطمبة المقبوليف في الجامعة اعتباراً مف بداية العاـ الدراسي الجامعي يتقد    -

النجاح  مةعلب دفي الفصؿ الأوؿ، لامتحاف مستوى متقدـ في المغة الانجميزية وتحد

 :ة إلى ثلبث مستويات كما يأتيبمطبحيث يفرز ال

 %.ٓ٘دوف     :راسب *  

 .فما فوؽ% ٓ٘  :   ناجح*  

 .فما فوؽ% ٓٛ  : متفوؽ*  

عمى الطالب الذي يرسب في امتحاف المستوى دراسة مادة استدراكية في المغة و 

( ٕٓٔ)و( ٔٓٔ)قبؿ انتظامو بدراسة مادتي المغة الانجميزية ( ٜٜ)الانجميزية  

 .وتعتبر متطمباً سابقاً ليما

الذي حصؿ عمى تقدير عاؿ مف ، الطالب الناجح في امتحاف المستوى  عفىي    -

وتحسب لو الساعات المعتمدة بواقع ثلبث ( ٔٓٔ)مادة المغة الانجميزية  دراسة

 (.ٕٓٔ)ساعات معادلة، وعميو دراسة مادة المغة الانجميزية 

يعقد امتحاف مستوى المغة الانجميزية خلبؿ الأسبوع الأوؿ مف الفصميف الدراسييف    -

 .الأوؿ والثاني مف كؿ عاـ جامعي

دراستيـ ولجميع الطمبة  فحاف إجباريا خلبؿ العاـ الأوؿ مالتقدـ ليذا الامت ديع   -

 .المقبوليف مف بداية الفصؿ الأوؿ لمعاـ الجامعي
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يتقدـ جميع الطمبة المقبوليف في الجامعة اعتبارا مف الفصؿ الأوؿ لكؿ عاـ  -

 .جامعي لامتحاف المستوى في ميارات الحاسوب

مادة ميارات الحاسوب   يعفى الطالب الناجح في امتحاف المستوى مف دراسة -

 .ساعات معادلة ٖوتحسب لو الساعات المعتمدة بواقع ( ٔ)

عمى الطالب الذي يرسب في امتحاف المستوى دراسة مادة ميارات الحاسوب  -

(ٔ) 

مف (   ICDL)  يعفى الطالب الذي يحمؿ رخصة قيادة الحاسوب الدولية  -

 (.ٔ)دراسة مادة ميارات الحاسوب 

في ميارات الحاسوب خلبؿ الأسبوع الأوؿ مف  يعقد امتحاف المستوى -

 .الفصميف الدراسييف الأوؿ والثاني مف كؿ عاـ جامعي 

يعد لتقدـ ليذا الامتحاف إجباريا خلبؿ العاـ الجامعي الأوؿ لجميع الطمبة  -

 .المقبوليف اعتبارا مف الفصؿ الدراسي الأوؿ

 :نظام الساعات المعتمدة * 

لساعات المعتمدة التي يشترط إكماليا مف قبؿ الطالب يقوـ النظاـ عمى تحديد ا    

والنجاح فييا بالمستوى الذي تقرره الجامعة كشرط لمتخرج في أي قسـ مف أقساميا 

الأكاديمية ، وتحديد المجالات الدراسية التي توزع عمييا ىذه الساعات المعتمدة ، مع 

، حسب تقديره لحاجتو إلييا إعطاء الحرية لمطالب لاختيار دراسة المواد المطموبة منو
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واستعداده ليا بتوجيو المرشد الأكاديمي، ضمف الحدود الدنيا و العميا مف الساعات 

عمماً بأف أىـ (. ساعات معتمدة ٙ)الدراسية المسموح بتسجيميا في كؿ فصؿ دراسي 

 :النظـ الدراسية المعترؼ بيا في معظـ جامعات العالـ ىي 

 .نظاـ السنة الكاممة  .ٔ

  .الفصوؿ الدراسية نظاـ .ٕ

  .نظاـ المراحؿ .ٖ

 ."المقررات الدراسية" نظاـ الساعات المعتمدة  .ٗ

 :الساعات المعتمدة 

، الة نجاحو في المادة التي يدرسياىي وحدة عممية تسجؿ لمطالب في ح     

عمى الأقؿ، خلبؿ فصؿ  وتحتسب ساعة دراسية أسبوعية أو بساعتيف عمميتيف

ذي يأخذه الطالب في كؿ فصؿ معبء الدراسي اللتحديدا ، وتكوف دراسي كامؿ

 .دراسي

 (.ٚ)دعات المعتمدة لكؿ مادة مف المواويحدد القسـ المختص عدد السا

 :المعتمدة ةالساع

، مف ذلؾ بعض المواد التي ليا مختبرات  ىوتحدد لكؿ مادة بثلبث ساعات ويستثن    

، الحالة إلى خمس ساعات حيث يمكف أف يصؿ عدد الساعات المعتمدة لممادة في ىذه 
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ويجوز لمجمس العمداء أف يحدد عدداً اقؿ أو أكثر مف الساعات لبعض المواد إذا كانت 

 .طبيعة المواد تتطمب ذلؾ 

يجري تقويـ الساعات المعتمدة لكؿ مادة عمى أساس أف المحاضرات الأسبوعية أو الندوة  -

 .أسبوعا ٙٔىي ساعة عمى مدى 

عمى ، لمواد الواردة في الخطة الدراسيةوكذلؾ ا، كؿ تخصص تصنؼ المواد التي يقدميا  -

ى كؿ مادة رقماً وتثبت المواد السابقة لكؿ مادة أف وجدت وتعط، أساس أربعة مستويات

الطمبة المسجموف في كمية الآداب في الجامعة إلى أربعة  صنّؼوي. يدؿ عمى مستواىا

 السنة الرابعة، ة الثالثة السن، السنة الثانية ، السنة الأولى   :مستويات ىي

يجوز لمطالب أف يدرس مادة قبؿ أف يدرس متطمبيا السابؽ وفي  لا :المتطمبات السابقة

 .غييفمُمْ  دافعيف تسجيمو وعلبمتو في تمؾ المادة إحاؿ حدوث ذلؾ ف

فسو إذا كاف تخرجو يتوقؼ عمى يجوز لمطالب أف يدرس مادة ما ومتطمبيا في الفصؿ ن -

ف لا يكوف قد تراكـ عمى أة العميد بناء عمى تتسيب رئيس القسـ و بشرط موافق، ذلؾ

 .سابؽ دوف سابؽ دراسة أو دوف نجاحالطالب أكثر مف متطمب 

ولا يجوز لمطالب . في كمية الآداب أربع سنوات مدة الدراسة لنيؿ درجة البكالوريوس   -

واف لا تزيد . في مدة اقؿ مف ثلبث سنوات جامعيةالحصوؿ عمى درجة البكالوريوس 

 .عف سبع سنوات جامعية
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 :العبء الدراسي

يكونو الحد الأدنى لمساعات المعتمدة التي يدرسيا الطالب المسجؿ في الفصؿ     

، ويجوز إضافة ( ساعة معتمد ة ٛٔ)، والحد الأعمى ( ساعة معتمدةٕٔ)العادي 

ف الحالتيف ثلبث ساعات معتمدة لمحد الأعمى بموافقة رئيس القسـ المختص في أي م

 :التاليتيف

 .% ٓٛألا يقؿ معدؿ علبمات الطالب في الفصؿ الدراسي العادي عف . ٔ

أف يكوف تخرج الطالب متوقفا عمى السماح لو بتسجيؿ ثلبث ساعات أو اقؿ إضافة . ٕ

 .إلى الحد الأعمى في فصؿ تخرجو

( مدةساعة معت ٕٕ)يجوز أف يصؿ العبء الدراسي لمطالب في فصؿ التخرج إلى . ٖ

 .إذا كانت الساعة المضافة ساعة تدريب أو ساعة مختبر

يجوز لمطالب بتنسيب مف رئيس القسـ المختص وبموافقة عميد الكمية أف يسجؿ في . ٗ

 (.ساعات معتمدة ٜ)الفصؿ الدراسي دوف العبء الدراسي المقرر عمى ألا يقؿ عف 

مدة يقؿ عف الحد الأدنى يجوز لمطالب الاستمرار في دراسة عدد مف الساعات المعت. ٘

نتيجة لانسحابو مف بعض المواد ، وذلؾ في حالات خاصة مبررة بتنسيب مف رئيس 

 .القسـ وموافقة عميد الكمية 

كما يجوز لمطالب في فصؿ التخرج أف يسجؿ أي عدد مف الساعات المعتمدة . ٙ

 .اللبزمة لمتخرج دوف النظر إلى الحد الأدنى مف العبء الدراسي المقرر
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يكوف الحد الأعمى لمساعات المعتمدة التي يدرسيا الطالب المسجؿ لنيؿ درجة . ٚ

ساعات  ٖ)في الفصؿ الصيفي ، ويمكف إضافة ( ساعات معتمدة  ٜ)البكالوريوس 

 .إذا كاف ذلؾ سيؤدي إلى تخرجو، وذلؾ بموافقة رئيس القسـ المختص( معتمدة

 :مناىج المواد

فياً لممادة التي يدرسيا يتضمف طبيعة المادة وأىدافيا يعد مدرس المادة منياجاً وص    

وكيفية تقييـ علبقة ، وتحديد مواعيد الامتحانات ، والبرنامج الزمني ليا ومتطمباتو 

 .الطالب وقائمة بالمراجع والقراءات المطموبة منيا 

 .وتتكوف مف فصمييف دراسييف إجبارييف وفصؿ صيفي اختياري : السنة الجامعية  -

ومدة ، تكوف مدة الفصؿ ستة عشر أسبوعا بما ذلؾ الامتحانات : صؿ الدراسيالف

 .الفصؿ الصيفي ثمانية أسابيع بما في ذلؾ الامتحانات 

ويحدد المستوى الدراسي لمطالب بعدد الساعات التي أنياىا بنجاح : المستوى الدراسي  -

 .بموجب الخطة الدراسية

وتغطي عدداً مف ، مدى فصؿ دراسي واحد وىي دراسة موضوع عمى: المادة الدراسية  -

 .الساعات المعتمدة يحددىا القسـ المختص

ىي المدة التي يقضييا الطالب مسجلًب في الجامعة لتحقيؽ متطمبات : مدة الدراسة  -

 .التخرج
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ىي شيادة التخرج التي  تمنحيا الجامعة لمطالب بعد استكماؿ : الدرجة الجامعية  -

 .متطمبات التخرج

ىو معدؿ علبمات جميع المواد التي درسيا الطالب نجاحاً أو رسوباً : تراكمي المعدؿ ال -

ولا تحسب في المعدؿ التراكمي . والمقررة في خطتو الدراسية حتى تاريخ ذلؾ المعدؿ 

 .علبمات المواد غير المقررة في خطة الطالب الدراسية

 :مزايا نظام الساعات المعتمدة 

ويساعد الطالب في الاعتماد عمى ، مدة لكؿ المتغيرات يستجيب نظاـ الساعات المعت   

نفسو في الدراسة والتحصيؿ وتنمية قدراتو في الاطلبع واكتساب الميارات اللبزمة لذلؾ 

وينمي طرؽ التفكير عف طريؽ البحث والتحميؿ والتأمؿ والنقد والرفض والقبوؿ عمى ، 

 .أسس عممية سميمة

عمى  التطور المعاصر لمعموـ ومتابعة التقدـ نظاـ يساعد الطالب في التعرؼ وىو 

، ويتيح لو حمؿ العبء الدراسي المناسب لقدراتو واستعداداتو وميولو ، التكنولوجي

وينمي فيو القدرة عمى اتخاذ ، ويعطي لو فرصة الاختيار لممواد التي يريد دراستيا 

وما يترتب عمى ذلؾ نظاـ يحقؽ الاتصاؿ المستمر بيف الطالب والأستاذ فيو . القرارات 

 . مف علبقات عممية واجتماعية مثمرة 

نظاـ فيو مف المرونة ما يستجيب لمتطمبات التطور العممي والتقني مف جية وىو 

 .(ٛ. )ولمتطمبات خطط التنمية مف جية أخرى
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 :في الوطف العربي د لكميات الآدابحّ إرساء نظاـ تعميمي مو  آليات - 

لعمداء الكميات ورؤساء الأقساـ والتخصصات الاتفاؽ عمى عقد مؤتمر عممي  .ٔ

ودراسة الإجراءات اللبزمة لإرساء نظاـ تعميمي موحد لكميات  ،المختمفة والإدارييف

 .الآداب، ورفع توصياتيا لرؤساء الجامعات العربية المعنية لاتخاذ ما يرونو مناسباً 

اديمية جاف متابعة متخصصة تعقب المؤتمر مكونة مف القيادات الأكلتشكيؿ  .ٕ

عف المؤتمر  تمخضوالإدارية ورجاؿ القانوف، بيدؼ تنفيذ القرارات والتوصيات التي ت

ذات العلبقة بالنظاـ التعميمي الموحد المقترح، والاتفاؽ عمى اجتماعات  ،المذكور

 .دورية لتمؾ المجاف

 تبادؿ الزيارات لمقيادات الأكاديمية والإدارية بيف كميات الآداب في الوطف العربي .ٖ

طلبع ىذه القيادات عمى واقع النظـ التعميمية العربية القائمة ا  لمتنسيؽ والتشاور و 

 .محاولة توحيدىالوعمى خططيا وبرامجيا وأنظمتيا 

تكميؼ وسائؿ الإعلبـ العربية المختمفة لمقياـ بدورىا الإعلبمي البناء لإخراج ىذا  .ٗ

 .المشروع الكبير والميـ إلى حيز الوجود

 :موحد لكميات الآداب في الوطف العربيالتعميمي ال نظاـاليجابيات إ -

مف الايجابيات والفوائد التي يمكف تحقيقيا مف إرساء دعائـ نظاـ تعميمي موحد  

لكميات الآداب في الوطف العربي لجميع مف ليـ علبقة بالعممية التعميمية، ما 

 : يأتي



انعهًٍح انًصاحثح نهًؤتًر انساتع نعًداء كهٍاخ اَداب فً انىطٍ انعرتًانُدوج   

 

 47صفحح  و9112/ هـ 0341هٍاخ اَداب فً انىطٍ انعرتً    انًؤتًر انساتع نعًداء ك
 

وذلؾ باعتماد عدد سيولة انتقاؿ الطمبة بيف كميات الآداب في الدوؿ العربية،  .ٔ

الساعات التي حصموا عمييا في الكميات التي ينتموف إلييا لدى وجود نظاـ تعميمي 

 .موحد لتمؾ الكميات حسب الأنظمة والقوانيف المتبعة

إمكانية توحيد الخطط والبرامج الدراسية لكميات الآداب عمى المستوى الجامعي  .ٕ

 .ومستوى الدراسات العميا

القبوؿ والتسجيؿ لكميات الآداب في الجامعات العربية، مما  إمكانية توحيد أنظمة .ٖ

 .يسيؿ عمى الطمبة العرب حرية الانتقاؿ مف كمية إلى أخرى

إرساء قوانيف وتعميمات مشتركة موحدة لأسس البحث العممي، وأسس الترقية لمرتب  .ٗ

 .يتـ الاتفاؽ عمييا بيف كميات الآدابحيثُ الأكاديمية لأعضاء ىيئة التدريس 

تتعمؽ بالعمؿ الإضافي، والتفرغ العممي، ونصاب  وقوانيف تعميمات مشتركة فّ س .٘

عداد الطمبة لكؿ عضو ىيئة التدريس في أأعضاء ىيئة التدريس، وقوانيف ضبط 

 .القاعات التدريسية وغير ذلؾ مف الأمور

وضع دليؿ مشترؾ لمطمبة لكميات الآداب العربية يحتوي جميع المعمومات الخاصة  .ٙ

وسنة  ،وعنوانيا و موقعيا عمى شبكة الانترنت ،و مقرىا ،ة، مف حيث اسميابكؿ كمي

والدرجات العممية التي  ،والتقويـ السنوي ،فيياولغتو ونظاـ التدريس  ،تأسيسيا

ونظاـ الحضور  ،و شروط القبوؿ فييا و الانتقاؿ إلييا ،وتخصصاتيا ،تمنحيا
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والخدمات التي تقدميا لمطمبة،  ،خرجومتطمبات الت ،والامتحانات ،والعلبمات ،والغياب

 .وغير ذلؾ

إمكانية الاتفاؽ عمى وجود مجمة ثقافية موحدة تصدرىا ىيئة متخصصة لنشر  .ٚ

لأعضاء ىيئة التدريس في كميات الآداب .. المقالات الثقافية والفنية والاجتماعية 

 .العربية

صائية سنوية إمكانية إيجاد كتاب إحصائي لكميات الآداب يشمؿ عمى معمومات إح .ٛ

لأعضاء ىيئة التدريس  ،عداد الطمبة المقبوليف والخريجيف والأنشطة البحثيةأب

 .والمؤتمرات والندوات وغيرىا خلبؿ العاـ

قامة المؤتمرات والندوات والمحاضرات  .ٜ التعاوف وتبادؿ الخبرات الأكاديمية والفنية وا 

 .والمعارض المشتركة بيف كميات الآداب في الوطف العربي

 :العربي نظام تعميمي موحد لكميات الآداب في الوطن وجود مسوغات -   

في الوطف العربي  العالي ف الملبمح الكبرى التي تبرز لمدارس لأنظمة التعميـإ     

توضح وجود تشابو كبير في التوجيات الكبرى ليذه الأنظمة عمى الرغـ مف وجود 

 (ٜ.)وأغراضو ىذا التشابو اختلبؼ في مظاىر

ـ وضـ ٕٚٓٓفريقية عاـ ا  و  أوروبيةوما مؤتمر لشبونة الذي تـ بمشاركة دوؿ     

دولة عمى مستوى رفيع لتشكيؿ ثقؿ اقتصادي وسياسي في الأمـ المتحدة ( ٓٛ)

مف مجموع الدوؿ الأعضاء في المنظمة الدولية، إلا دليؿ عمى تمؾ % ٓٗلتشكؿ 
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قصب السبؽ لتوافر  ليا  يكوفوالأولى بالدوؿ العربية أف تحذو حذوىا أو . التكتلبت

النواحي التعميمية والسياسية والاقتصادية والعسكرية  كؿجميع عناصر وحدتيا مف 

 .والثقافية والاجتماعية وغيرىا

 

 

 

العوامؿ التي تساعد عمى قياـ النظاـ التعميمي  المسوغات و وفيما يأتي عدد مف     

 :الموحد لكميات الآداب في الوطف العربي

قياـ  عمى بيف أقطار الدوؿ العربية مما يشجع يب الجغرافي والتشابو الديموغرافالتقار  .ٔ

 .مثؿ ىذا النظاـ

التشابو الكبير في النظـ السياسية والاجتماعية والاقتصادية إضافة إلى التشابو بيف  .ٕ

السمطات التنفيذية  وبيف القوانيف والأنظمة التي تحكـ العلبقة بيف المواطنيف

 .قضائية وغيرىاوالتشريعية وال

وفي  شوفي نمط العي، الأطر الثقافية المشتركة في حقوؿ الآداب والفنوف والفمكمور .ٖ

 .الانسجاـ بيف العادات والقيـ والتقاليد

ذ تعدالمغة العربية الواحدة، وىي المغة الرسمية في جميع الأقطار العربية .ٗ لغة  ، وا 

 .ىوية الأمة وحضارتيا التخاطب والتواصؿ بيف الأفراد والجماعات التي تمثؿ
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ف ما ييدد دولة لأ ،التاريخ المشترؾ، قديمو وحديثو والمصير والقضايا المشتركة .٘

القضية الفمسطينية  إذ تعد تيديداً للؤمف القومي العربي بمجممو دعربية واحدة يع

 .القضية العربية المركزية

ف الرسمي لمدوؿ عد الدييوحدة الديف والمعتقد متمثلب بالديف الإسلبمي الحنيؼ و  .ٙ

 .العربية والإسلبمية ومنطمؽ عقيدتيا

ؿ التعميـ المختمفة الدنيا والجامعية والعميا، حالتشابو الكبير بيف النظـ التعميمية في مرا .ٚ

ويمتد  الآدابالذي يستوجب توحيد نظـ التعميـ وبشكؿ مرحمي، يبدأ بكميات  الأمر

 .عربي تعميمي شامؿفي الجامعات العربية لنظاـ  الأخرىإلى الكميات 

 ،سرعة التغير الاجتماعي وتعرض القيـ والمعايير والنظـ والمؤسسات لمتغير والتحوؿ .ٛ

 .التغيير ىذا العربية التكيؼ معو حتى لا يداىميا الأمةمما يقتضي مف 

انييار الحدود القومية والسياسية والثقافية والحضارية أماـ وسائؿ الاتصالات السريعة  .ٜ

يكمف  والحماية الحقيقية في ىذه الحالة ،بوسائميا ومضامينيا بلب قيود العابرة لمحدود

قياـ المؤسسات التربوية وعمى رأسيا التعميـ العالي بالحفاظ عمى شخصية الأمة،  في

 . (ٓٔ)عف طريؽ تدعيميا بثقافتيا وفمسفتيا 

 :في الوطن العربي الآدابنظام تعميمي موحد لكميات  تأسيسمعوقات  -
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التعميـ العالي في البمداف العربية لتبايف عدد  أنظمةي أف تتبايف مف الطبيع 

ونضج  والإجماليمف الدخؿ الوطني  أفرادىاسكانيا وحجـ ثرواتيا ونصيب 

 . (ٔٔ)نظاميا التعميمي ومستويات تطورىا الاقتصادي والاجتماعي 

ي ما في الوطف العرب الآدابنظاـ تعميمي موحد لكميات  إرساءومف بيف معوقات * 

 :يأتي

 إقميمييقوـ عمى تخطيط  لأنو ،ضعؼ بنية نظاـ التعميـ الجامعي في الوطف العربي .ٔ

العربية المجزأة إلى دوؿ، لكؿ منيا حدودىا وسياساتيا  الأمةعمى واقع د ضيؽ يعتم

يديولوجيتيا مما حدا بكؿ دولة عربية صياغة نظاـ . وفمسفتيا التربوية الخاصة بيا وا 

 إيجاد جعؿمما ...  الإقميميةفؽ فمسفتيا وما تقتضيو مصمحتيا تعميميا الجامعي و 

 (ٕٔ. )الواحدة ىدفاً منيجياً  الأمةنظـ تعميمية مختمفة في إطار 

 اءعمى المعاىد العميا والجامعات ومراكز البحث العممي ، سو  الإشراؼتعدد جيات  .ٕ

 (ٖٔ) .في حدود الدولة الواحدة ـىذا التعدد عمى نطاؽ الوطف العربي أ كاف

اتساـ الييكمية الحالية لمنظـ التعميمية العربية بالثنائية والازدواجية بمعنى  .ٖ

ومحتوى، ومستوى يختمؼ كؿ  وأىداؼمختمفة، لكؿ منيا وظيفة  أنظمةوجود 

قبوؿ الطلبب واختيارىـ  أساليبالاختلبؼ في  مف ثـو  الآخرمنيا عف 

 .أيضاً ـ إلى آخر المناىج  ومحتواىا ومنيجيات التدريس مف نظا وأىداؼ
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ثنائية النظـ التعميمية بيف الجامعات التقميدية التي كانت تشكؿ النظاـ  .ٗ

وجامعة القروييف ومف سار  والأزىرالتعميمي السائد مف قبؿ، مثؿ الزيتونة 

خلبؿ القرف  أنشئتالعربية وبيف الجامعات التي  الأقطارعمى دربيـ في 

فميس مف (  ٗٔ. )الأوروبيةعات العشريف في الوطف العربي عمى نمط الجام

الجامعات التقميدية  أنظمةنظاـ تعميمي موحد يجمع بيف  إيجادالسيولة بمكاف 

 .والجامعات الحديثة

استيراد النماذج التعميمية في الوطف العربي مف دوؿ أخرى، واستنساخ الأنماط  .٘

النماذج عف الغربية في إنشاء الجامعات العربية وأنظمتيا التعميمية واختلبؼ تمؾ 

، (٘ٔ)السياؽ الاجتماعي والسياسي والثقافي كما ىو موجود فعلًب في الوطف العربي 

 .مما يعيؽ توحيد أنظمة التعميـ في البمداف العربية

بسبب واقع الأمة العربية المعقد والمتناقص، الذي يختمط فيو الماضي العريؽ  .ٙ

شاعر الإسلبمية، وعناصر بالحاضر المتوتر، وتتداخؿ فيو المشاعر القومية بالم

 (ٙٔ.)المادة بعناصر الروح، والولاءات القطرية بالولاءات القومية

ذا وجدت فيي شكمية في  .ٚ الافتقار إلى الديمقراطية بيف معظـ شعوب الأمة العربية، وا 

حدودىا الدنيا، وكما تريدىا الدوؿ الغربية المييمنة منيا، وليس كما تطمح شعوبيا 

 .وتريد
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مات الاجتماعية والاقتصادية والسياسية والعسكرية، وانفجارىا خاصة في تفاقـ الأز  .ٛ

الأقطار محدودة الموارد كثيفة السكاف، ولجوء بعضيا إلى الدوؿ الكبرى والمؤسسات 

مما يعيؽ معو ( ٚٔ.)الدولية، الأمر الذي ينتيي غالباً بمزيد مف التبعية والييمنة

 .توحيد نظميا التعميمية

لبؼ في الموارد المالية والبشرية، فيناؾ دوؿ عربية ذات موارد مالية التبايف والاخت .ٜ

واقتصادية ىائمة، مثؿ الدوؿ النفطية، وأخرى فقيرة ذات موارد مالية شحيحة لا 

مما يحوؿ دوف توحيد النظـ التعميمية . تمكنيا مف مواجية متطمبات التنمية الشاممة

في الدعـ المالي لتغطية النفقات العربية، خاصة حينما يتطمب الأمر المشاركة 

 .المترتبة عمى مثؿ ىذا النظاـ التعميمي

 : التوصيات

وفي الختاـ لابد مف تناوؿ عدد مف التوصيات التي يراىا الباحث ضرورية في     

وعمى الأخص ". نحو نظاـ تعميمي موحد لكميات الآداب في الوطف العربي "ندوة 

 :ومف بيف ىذه التوصيات ما يمي، رحة فيما يتعمؽ بالخطة الدراسية المقت

أف تتبنى كميات الآداب في الوطف العربي برامج وخطط دراسية جديدة تتناسب مع  -ٔ

وحاجات التنمية الشاممة ، التطور العممي والمعرفي المتسارع ومتطمبات العولمة

يف مف خلبؿ التعاوف بيف مؤسساتيا التعميمية ومحاولة التأكيد عمى التكامؿ ب، الممحة
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وتجاوز حالة الانفراد والعزلة التي تكرس الفواصؿ بيف ، مجالات المعرفة المختمفة

 .أنظمة التعميـ العربية 

الاىتماـ بتطوير أساليب نقؿ المعرفة وتحويميا، مف خلبؿ التقنيات التعميمية الجديدة  -ٕ

في  الذي يمكف أف يحؿ محؿ النظـ التقميدية، أو التعميـ المفتوح ، كالتعمـ عف بعد

 .التعميـ لمواجية الأعداد اليائمة مف الطمبة الممتحقيف بالتعميـ الجامعي والعالي 

التأكيد عمى المقررات الدراسية والأساليب التعميمية التي تنمي القدرات الفكرية لمطمبة  -ٖ

مع المحافظة والتركيز عمى اليوية ، لخمؽ روح المبادرة والقدرة عمى التكيؼ ، 

 .العربية الإسلبمية

عممياً وفكرياً ، التأكيد عمى استقلبؿ مؤسسات التعميـ الجامعي في الوطف العربي  -ٗ

داريا   .بعيدا عف المركزية والبيروقراطية ، ومالياً وا 

الانفتاح عمى العالـ مف خلبؿ الاتصاؿ المنظـ والمستمر مع مؤسسات التعميـ  -٘

 .مية الإقميمية والدولية والمنظمات التعمي، ومراكز البحث العممي ، الجامعي والعالي 

عطاؤىا الأولية في التعميـ ، زيادة الاىتماـ بميارات المغة العربية وآدابيا  -ٙ كونيا المغة ، وا 

والعمؿ عمى إنشاء مزيد مف المراكز والمعاىد ، الأـ والمغة الرسمية لمدوؿ العربية 

 . ية وخارجياالخاصة بتعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا داخؿ الأقطار العرب

، مف خلبؿ مراجعة لي مف الضغوط الداخمية والخارجيةتحرير التعميـ الجامعي والعا. ٚ

يد عمى ، والتأكواع الييئات المسؤولة عف التعميـالنظـ التعميمية التي تتعدد فييا أن
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، والتربية بمقررات مثؿ التاريخ والجغرافيا والاىتماـ. الطػابع العربي والإسلبمي

 .والدينية وغيرىاالوطنية 

المناىج الدراسية لتتماشى مع القرف الحادي والعشريف إعادة النظر في الخطط و . ٛ

ؼ وميارات عامة، بحيث تشكؿ نسبة معينة مف دراستيـ لتسمح لمطمبة اكتساب معار 

: ا درسوه في المدرسة الثانوية مثؿ، وتكوف ىذه المعارؼ امتداداً أعمى لمالجامعية

 ،ات والعموـ الاجتماعية، والعموـ الطبيعية، ومناىج التفكير العممية الإنسانيمجموع

، ويكوّف الجانب التخصصي النسبة المرتفعة مف وتكنولوجيا المعمومات والاتصالات

 .المقررات الدراسية لمطالب

 :اليوامش والمراجع
 

 ، مسوده التقرير التمخيصي لمشروع مستقبؿ التعميـ فيٜٜٓٔسعد الديف إبراىيـ،   .ٔ

 .٘٘الأردف، ص -الكارثة والأمؿ، منتدى الفكر العربي، عماف: الوطف العربي

، التعميـ العالي في الوطف العربي، الطريؽ إلى المستقبؿ، ٕٓٓٓعمي أحمد مدكور، .ٕ

 .ٖٖ-ٕٖ، القاىرة، ص صٔدار الفكر العربي، ط

كر تربوي، ف: التعميـ العالي في الوطف العربي بيف الواقع والطموح( السنة)مرواف كماؿ  .ٖ

 .ٕٓٓالأردف، ص –عماف : مؤسسة عبد الحميد شوماف

 .ـٕٛٓٓ/ٕٚٓٓجامعة العموـ التطبيقية الخاصة لمعاـ الدراسي / دليؿ الطالب .ٗ
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عرض مقارف مع دراسة )، نظـ التعميـ العالي والجامعي ٜٙٛٔعبدالله بشير فضؿ،  .٘

 .ٕٚٔ، الدار الجماىيرية لمنشر والتوزيع والإعلبف، ليبيا، ص(ميدانية

 مرجع سابؽ، جامعة العموـ التطبيقية الخاصة / دليؿ الطالب  .ٙ

 .المرجع السابؽ  .ٚ

العدد ، مجمة اتحاد الجامعات العربية ، نظاـ الساعات المعتمدة ، شفيؽ إبراىيـ بميغ  .ٛ

 .ٕٗص( ٜٛٚٔمارس )ٖٔ

، قضايا وأفكار ، نوعية التعميـ العالي في الوطف العربي ،  ٕٓٓٓ، صبحي القاسـ  .ٜ

عمؿ مقدمة إلى مؤتمر التعميـ العالي في الأردف بيف الواقع والطموح الذي ورقة 

 .ٖٗص. أيار  ٛ-ٙنظمتو جامعة الزرقاء الأىمية في الفترة مابيف 

الطريؽ إلى ، التعميـ العالي في الوطف العربي ( ٕٓٓٓ)عمي أحمد مدكور  .ٓٔ

 .ٖٖ-ٕٖص ص، مرجع سابؽ ، المستقبؿ

، قضايا وأفكار، ميـ العالي في الوطف العربيالتع نوعية، ٕٓٓٓ، صبحي القاسـ .ٔٔ

 .ٖٗص، مرجع سابؽ 

عرض مقارف مع " نظـ التعميـ العالي والجامعي ،  ٜٙٛٔ، عبدالله بشير فضؿ  .ٕٔ

 .ٕٖص، مرجع سابؽ " دراسة ميدانية 

 .المرجع السابؽ .ٖٔ
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، التعميـ العالي في الوطف العربي، الطريؽ إلى ٕٓٓٓعمي أحمد مدكور، .ٗٔ

 .ٕٙابؽ، صالمستقبؿ، مرجع س

نماذج التيسير والحكـ في التعميـ العالي، منظمة اليونسكو،  –نوغ . فاف. ؼ .٘ٔ

 .ٖٗ، صٖٜٜٔ

، التعميـ العالي في الوطف العربي، الطريؽ إلى ٕٓٓٓعمي أحمد مدكور، .ٙٔ

 .٘ٗٔالمستقبؿ، مرجع سابؽ، ص

 .ٙٗٔالمرجع السابؽ، ص .ٚٔ
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 "راتالخطط الدراسية وتفعيل الميا" 

 إعداد

 يفيد الكميب الدكتور

 رئيس المجنة التحضيرية لممؤتمر  –عميد كمية الآداب 

 الممؾ سعود جامعة 
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  :ملخص الورقة

خططنا الدراسية الحالية ما زالت تيتـ أف  مفادهتقوـ ىذه الورقة عمى رأي 
جانب تركز عمى ما زالت ، و بالكـ المعرفي عمى حساب الجانب المياري لمخريج

ومف  .بحاحة إلى فضؿ تأمؿ لذا فيي؛ أكثر مف  الميارات التمقيف وحفظ المعمومات
  :مف جممة مف التساؤلاتتنطمؽ  ىنا فإف ىذه الورقة

ىؿ خططنا الدراسية في واقعيا الحالي تمبي حاجة المتعمـ الذي يتصارع مع جممة * 
ة الأكاديمية، وحاجتو إلى كسب حاجتو إلى العمؿ، وحاجتو إلى اليوي: مف الحاجات

 ىؿ تنمي مواىبو وقدراتو؟و  ىؿ تشبع رغباتو ليقبؿ عمى التعميـ بشغؼ؟ ؟ٓٓٓالرزؽ
  ىؿ واكبت ىذا التطور اليائؿ الذي يشيده العالـ؟و  ىؿ تستثمر مياراتو المتنوعة؟و 

ىؿ خريج ىذه الخطط يمتمؾ الميارات التي تؤىمو لمصمود أماـ جممة التحديات * 
جعمو قادرا عمى تواجيو؟ ىؿ امتلبؾ طالبنا الشيادة وجممة المعارؼ كفيؿ بأف ي التي

 ؟المنافسة
 : عمى أركاف خمسة، ىيالخطة الدراسية المنشودة تقوـ أف  وتقترح    

 .معارؼ التخصص الرئيس (ٔ

 .معارؼ في التخصص الفرعي (ٕ

 .البحث العممي (ٖ
 .الميارات (ٗ

 .التدريب الميداني (٘

 
 
 

ذالخططذالدرادقةذوتػعقلذالمفارات

 فيد الكميبيالدكتور  
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 :المقدمة
 ،ادة عمداء كميات الآداب في الوطف العربي، أييا الضيوؼ الكراـأصحاب السع

 :السلبـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو
حديث ذو شجوف؛ ذلؾ إف الحديث عف التطوير والجودة والمعيارية في التعميـ 

ومف ىذا المنطمؽ . يلبمس ما تشيده المنطقة مف تحديات عمى مختمؼ الصعدأنو 
  ."الخطط الدراسية وتفعيل الميارات"اوؿ موضوع تتن كانت ىذه الورقة التي

إف الحديث عف الخطط الدراسية وتفعيؿ الميارات يتزامف مع التوجو الجديد 
القاضي إلى ربط الجامعة بالمجتمع وتمبية متطمبات سوؽ العمؿ، ويتوافؽ مع 

تعميـ الحديث عف جودة التعميـ العالي والارتقاء بمستوى الأداء في عمميتي التعمـ وال
 .في الجامعات العربية عموما والجامعات السعودية وجامعة الممؾ سعود خصوصا

إننا نعيش الآف واقعا يفرض عمينا ضرورة الوقوؼ والتأمؿ في خططنا       
ىؿ خططنا الدراسية في واقعيا الحالي تمبي حاجة المتعمـ الذي : الدراسية، ونتساءؿ

ى العمؿ، وحاجتو إلى اليوية الأكاديمية، حاجتو إل: يتصارع مع جممة مف الحاجات
؟ ىؿ تشبع رغباتو ليقبؿ عمى التعميـ بشغؼ؟ ىؿ ٓٓٓوحاجتو إلى كسب الرزؽ

تنمي مواىبو وقدراتو؟ ىؿ تستثمر مياراتو المتنوعة؟ ىؿ واكبت ىذا التطور اليائؿ 
الذي يشيده العالـ؟ ىؿ واكبت سوؽ العمؿ وما يحتاجو؟ ىؿ خريج ىذه الخطط 

الميارات التي تؤىمو لمصمود أماـ جممة التحديات التي تواجيو؟ ىؿ امتلبؾ يمتمؾ 
 طالبنا الشيادة وجممة المعارؼ كفيؿ بأف يجعمو قادرا عمى المنافسة ؟ 

حفظ المعمومات، بينما  يركز عمى مجرد إف واقع خططنا الدراسية ما زاؿ
الشكوى الدائمة مف  والسموكيات المينية والأخلبقية ىما محؿ الميارات التطبيقية

تصميـ برامج التعميـ والتدريب لتتجاوز لا بد مف إعادة  لأجؿ ىذا. العمؿ أصحاب
، فمـ المياريةو  إدخاؿ التطبيقات العممية نظرية إلىالختبارات الامحاضرات و المجرد 

تعد مؤسساتنا بحاجة إلى مجرد الشيادة التي يحمميا الخريج، بؿ غدت الحاجة ممحّةً 
ميارات تحمؿ جانبا تطبيقيا، تُعزّز . يمتمؾ ميارات إضافة إلى الشيادة إلى خريج

مكانتو في سوؽ العمؿ، ومف ىنا أصبح مف الضروري مراجعة خططنا الدراسية التي 
 :يجب أف تقوـ في رأيي عمى خمسة أركاف رئيسة، ىي
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 .معارف التخصص الرئيس (ٙ

 .معارف في التخصص الفرعي (ٚ

 .البحث العممي (ٛ
 .الميارات (ٜ

 .تدريب الميدانيال (ٓٔ

 

وىي التي  يمتمكيا المتعمـ وتزوده بأرضية : ِؼبسف اٌزخصص اٌشئُظ: أولا
خصبة قوية وفؽ منيجية محددة في مجاؿ التخصص الرئيس، وآلية تمقي ىذه 
المعارؼ يجب أف تبتعد قدر الإمكاف عف مجرد الحفظ والتمقيف والحشو، إلى 

الممارسة العممية، ونواة تعدّه للبنطلبؽ  الوظيفية والتطبيؽ، وتكوف طريقا تمكنو مف
 .لمواجيو جممة التحديات بعد التخرج

 

 : ِؼبسف اٌزخصص اٌفشػٍ: صبُٔب

وىي جممة المعارؼ التي يتزود بيا المتعمـ في تخصص آخر يساند 
قد يفتح لو . تخصصو الرئيس، تشبع رغباتو وتمبي احتياجاتو في مجاؿ معرفي آخر

 . قدرة عمى المنافسة في سوؽ العمؿآفاقا أوسع تجعمو أكثر 
خارج نطاؽ تخصصو بما  ومياراتفرصة تنمية تيح لمطالب فالتخصص الفرعي ي

أقساـ  والتوافؽ بيف وىذا بحد ذاتو يعد نوعا مف التكامؿ؛ متطمبات العمؿ يتناسب و
 . الجامعةوكميات 

 
 :اٌجؾش اٌؼٍٍّ:صبٌضب

 ،لاقتصاد الدوؿ وتطورىا أساسيةودعامة  اخصب االبحث العممي ميدانيعد 
 أصبحتوقد . و المحافظة عمى مكانتيا الدولية وبالتالي تحقيؽ رفاىية شعوبيا

المسمـ بيا في المؤسسات  الأمورالقياـ بيا مف  وأساليبمنيجية البحث العممي 
ـ يعد البحث العممي قاصرا عمى مياديف العموـ فممراكز البحوث،  و الأكاديمية

الدراسات و البحوث و  إلىالحاجة ف .تعداىا ليشمؿ العموـ كميا بؿالطبيعية وحدىا 
 . شد منيا في أي وقت مضىأالتعمـ ليي اليوـ 
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كبر قدر ممكف مف المعرفة الدقيقة أ إلىالعالـ في سباؽ لموصوؿ فالعمـ و 
 . وتضمف لو التفوؽ عمى غيره، للئنسافالمستمدة مف العموـ التي تكفؿ الرفاىية 

ذا  إلىؿ المتقدمة تولي اىتماما كبيرا لمبحث العممي فذلؾ يرجع كانت الدو  وا 
، العممية و الفكرية و السموكية أبنائياتكمف في قدرات  الأمـعظمة  أف أدركت أنيا

 :إضافة إلى إثراء معموماتيـ يحقؽ ليـ وأف البحث العممي
  صدارالاعتماد عمى النفس في دراسة المشكلبت  .بشأنيا أحكاـ وا 
  مية المعتمدة في كتابة البحوثالقواعد العمو  ليبالأسااتباع. 
  التعود عمى استخداـ الوثائؽ والكتب ومصادر المعمومات والربط

  .يابين
أقوؿ ما زاؿ  ؟ولكف ىؿ راعينا ىذا الجانب في خططنا وفؽ منيجية واضحة

 .البحث العممي في خططنا الدراسية دوف الطموح
َـ لا تييئ الجامعات العربية السب ؿ لإجراء البحث الميداني الجماعي الذي فمِ

 يعود عمى الجميع بالفائدة؟
َـ لا تتيح مف خلبؿ خططيا وبرامجيا الأكاديمية مجالا لمبحث الجماعي؟  ولِ

َـ لا تطمب مف طلببيا التأليؼ بعد إعدادىـ لمبحث العممي؟ فيذا ميارات  ولِ
وضع المبنات البنائية تشحذ مف خلبؿ الممارسة والتطبيؽ وبعد أف يكوف الطالب قد 

 .لممعارؼ الأساسية التي امتمكيا خلبؿ دراستو
 

 :اٌّهبساد:ساثؼب

تفتقر خططنا الدراسية إلى الميارات التي يمزمنا أف ننمييا في طلببنا، فكـ مف 
 ـ  و ىناؾ طلبب يمتمكوف مواىب تحتاج إلى مف  !طالب تخرج وعنده مواىب لـ تنَُ
كاف محض الصدفة، فيلب فعّمنا الميارات التي يمكف يكتشفيا، وما ظير منيا عندىـ 

أف تكوف كامنة عند طلببنا ونطعّميا بميارات إضافية تفتح ليـ أفاقا أرحب وتجعميـ 
  !قادريف عمى المنافسة

لقد شرعت جامعة الممؾ سعود حاليا بتطبيؽ إطار المؤىلبت الوطني  في وثيقة 
مي والذي ينص عمى ضرورة توصيؼ الييئة الوطنية لمتقويـ والاعتماد الأكادي
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المقررات والبرامج داخؿ الجامعة بحيث يشتمؿ كؿ مقرر وكؿ برنامج عمى 
: استراتيجيات التدريس والمخرجات التعميمية وطرؽ التقويـ لمحقوؿ الخمسة التالية

المعرفة والميارات الذىنية والعمؿ المشترؾ وتحمؿ المسؤولية والتحميؿ وميارات 
خطوة منيا في تفعيؿ الجانب المياري في تدريس . يارات الحركيةالاتصاؿ والم

المقررات وفي مخرجات البرنامج؛ ليتسمح الطالب بجممة مف الميارات تمكنو مف 
 .مواجية التحديات التي تعترضو

 
 : اٌزذسَت اٌُّذأٍ: خبِغب

ويقوـ إف التدريب الميداني يعد مقياساً حقيقيا لمتحصيؿ العممي وفقا لمتجربة     
بدور أساسي في ربط الدراسة بالتطبيقات العممية، و يعد كذلؾ مف أىـ وسائؿ 
المنافسة في سوؽ العمؿ وتسويؽ ميارات وقدرات خريجي الكمية؛ ويتـ بتوجيو  
الطالب إلى تدريب ميداني في  مؤسسات القطاع الخاص والقطاع العاـ، تدريبٍ 

اؿ تخصصو بالوزارات والييئات مرتبطٍ بتخصصو يؤديو الطالب ميدانيا في مج
والمؤسسات والشركات في القطاعيف الأىمي والحكومي، ويكوف في الفصؿ الأخير 
مف الدراسة، وىو مف متطمبات التخرج، يجب أف يجتازه الطالب بنجاح؛ ليمنح 

 .الشيادة الجامعية
 جدا ويمكف أف نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا وفوائد التدريب الميداني كثيرة

 : الحصر
  مبة الكمية مف ناحية وبيف سوؽ طفتح قنوات اتصاؿ بيف سوؽ العمؿ و

مف العمؿ العمؿ وأعضاء ىيئة التدريس مف ناحية أخرى وما يحققو ذلؾ 
وتعريؼ جيات التدريب ، تطوير خطط الدراسة في كؿ تخصص

 .بالإمكانيات المتاحة في الكمية

 بعد التخرج  فييايج تعريؼ بمجالات العمؿ المتوقع أف يعمؿ الخر ال
الأمر الذي ينمي الميارات التطبيقية ظروؼ العمؿ الفعمية، ومعايشة 

 .ويرفع مستوى تحصيمو
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  تعريؼ جيات التدريب بمستوى الطمبة في الكمية مف ناحية مياراتيـ
وما ينتج عف ذلؾ مف آثار إيجابية عمى  ،العممية والعممية وتطمعاتيـ

 .مستوى العممية التعميمية

 ؼ المعارؼ التي اكتسبيا بطريقة عممية، تمنحو قوة، وتعزز مف توظي
 .مكانتو ووجوده وتشعره بقيمتو العممية

 عمى العطاء خاصة عندما يرى النتيجة العممية لما تعممو مف  الطالب حفز
 .ميارات ومعارؼ

  الاستفادة مف التغذية الراجعة التي تقدميا المؤسسات التي يعمؿ بيا
خططنا بما يتلبءـ مع مرئيات أرباب العمؿ وما طلببنا، في تطوير 

 .يقدمونو مف إيجابيات تُعزّز وسمبيات تتُلبفى في خطط التنمية والتطوير

  ربط الخطط الدراسية بالخطط التنموية وما يشيده السوؽ مف تحولات
 .وتغيرات وتطورات

 تحرير المتعمـ مف ديمومة التمقي إلى المشاركة البناءة مف خلبؿ العمؿ. 

وبناء عمى ما تقدـ يتضح أىمية التدريب الميداني، لذا سوؼ نركز حديثنا ىنا 
عمى التدريب الميداني كونو طريقا لتفعيؿ الميارات، ونتساءؿ ىؿ عممت أقساـ 
كميات الآداب في الوطف العربي عمى تفعيؿ ميارات التدريب الميداني وفؽ خطط 

يؿ المثاؿ لا الحصر في مجاؿ محكمة متكاممة؟ ولْنستعرض بعض الأقساـ عمى سب
 :التدريب الميداني

 
 : أقسام الإعلام

ىؿ عقدت اتفاقيات مع الصحؼ المحمية للبستفادة مف طلببيا خلبؿ فترة  -
جراء الحوارات والمقابلبت : الدراسة في النشاطات الصحفية كالتحرير الصحفي وا 

 ني؟والتغطيات؟ وىؿ يتـ إرساؿ الطلبب إلى الصحؼ لمتدريب الميدا
 ىؿ عقدت اتفاقيات مع الإذاعة والتمفزيوف لذات الغاية؟ -

رساؿ عدد مف  - ىؿ فعّمت أدوارىا داخؿ الجامعة في إدارة العلبقات العامة وا 
 الطلبب لمعمؿ دوف أجر فييا؟ 
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ىؿ فعّمت الجوانب الميارية الأخرى كالبحث العممي عند الطلبب، ونشر  -
جراء عدد مف ال مقاءات، وتصوير عدد مف البرامج، وتحويؿ عدد مف المقالات، وا 

أتوقع بيذا ننتقؿ بالتعمـ إلى  ٓٓٓعدد مف المقاءات الشفوية إلى مواد صحفية 
الممارسة ونحقؽ ما نتطمع إليو ونحفز طلببنا، وندخميـ في جو العمؿ الميداني، 

 .ونعزز مف مكانة مؤسساتنا التعميمية لدى المؤسسات الأخرى ونرتبط بالمجتمع

 :سام المغة العربيةأق
ىؿ فعّمت الجانب المياري في خططيا بعقد اتفاقيات مع النوادي الأدبية 
والمجامع المغوية وبعض المؤسسات ذات العلبقة؟ ىؿ أرسمت عددا مف طلببيا 
المتوقع تخرجيـ إلى مؤسسات حكومية ليطبقوا ما تعمموه وظيفيا مف خلبؿ تحرير 

يا، أو التطبيؽ العممي كباحثيف في مؤسسات الخطابات في ىذه المؤسسات وتدقيق
أخرى أو محرريف لغوييف أو يشتركوف مع طلبب الإعلبـ في إجراء المقاءات 
الصحفية والمقابلبت أو التطبيؽ في التمفاز كمحرريف ومقدمي برامج أو نشرات 
أخبار؟ وىذا ما لمسناه عند بعض طلببنا ممف التحؽ بقناة الإخبارية والتمفاز 

ي مف خريجي المغة العربية، ولكف ذلؾ كاف بمبادرات فردية، ليس مف خلبؿ السعود
 .خطة دراسية تُوجب عميو التطبيؽ والتدريب الميداني

 

 :أقسام الدراسات الاجتماعية
دارة  ىؿ فعّمت الجانب المياري في خططيا بعقد اتفاقيات مع مراكز التأىيؿ وا 

ؿ عددا مف طلببيا المتوقع السجوف وبعض المؤسسات ذات العلبقة؟ بأف ترس
وىؿ تـ إرساؿ  ٓٓٓتخرجيـ إلى ىذه المؤسسات لدراسة الحالات وتقديـ تقارير

 .طلبب ىذه الأقساـ لمؤسسات القطاع الخاص والعاـ ليمارسوا العمؿ الاجتماعي
  

 :أقسام عموم المكتبات والمعمومات
المكتبات ىؿ فعّمت الجانب المياري في خططيا بإرساؿ طلببيا إلى عمادة 

في الجامعة أو مكتبة الجامعة أو المكتبات العامة خارج الجامعة ليطبقوا عمميا ما 
العلبقة بيف رؤوس الموضوعات و فيرسة الموضوعية، تعمموه مف آليات مختمفة لم
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تصنيؼ ديوي العشري، )رؤوس الموضوعات الأجنبية و العربية والتصنيؼ، 
مبادئ اختيار و ، (الكونغرس الأمريكيةالتصنيؼ العشري العالمي، تصنيؼ مكتبة و 

بعض الجوانب العممية في الفيرسة و بناء الإحالات و رؤوس الموضوعات، 
 .التزويد وبناء المجموعات المكتبيةوآليات . الموضوعية

لـ لا تحمؿ ىذه الاتفاقيات جانبا استثماريا يعود عمى الطالب وعمى القسـ    
ؿ يعزز مف مكانة الجامعة لدى تمؾ المؤسسات، وىذا العم. الذي ينتمي إليو بأرباح؟

 .ويجعؿ طالبنا منتجا يقدـ نفسو مف ذاتو
 :قسم الجغرافيا

استطعنا أف نغير مف النظرة إلى طالب أننا  تجربة ذلؾولنا في قسـ الجغرافيا 
مطموبا في سوؽ % ٘ٛالجغرافيا، بعد أف كاف ينتظر الوظيفة أصبح الآف بنسبة 

ا مف المؤسسات التي كاف يتدرب فييا بعد أف أظير كفاءة العمؿ بؿ أصبح مطموب
. وتميزا، مُبرزا مواىبو وقدراتو، وما كاف ذلؾ ليحصؿ إلا مف خلبؿ التدريب الميداني

فالقسـ يرسؿ طلببو إلى المؤسسات ذات العلبقة، ويبمغ الطالب بأف تقرير صاحب 
 .بجد واجتياد العمؿ داخؿ في تقويـ المقرر، مما يدفع الطالب إلى العمؿ

 

وبعد فنحف بحاجة إلى تطوير خططنا وتفعيؿ الجانب المياري فييا مف    
خلبؿ التدريب الميداني والبحث العممي والتخصص الفرعي لنحدث نقمة في الجانب 
الأكاديمي تتناسب مع ما يشيده العالـ مف تطور، ونخرج طلببا يطمبيـ سوؽ العمؿ 

فيلب وصمنا إلى ىذه . طبيـ، ويستثمر طاقاتيـلا يطمبونو، يمنحيـ مزايا ليستق
 . المحطة، ىذا ما ننشده ونصبو إليو

وفؽ الله الجميع إلى الخير والسداد ونفع بأعماليـ لما فيو مصطمحة البلبد 
 .والسلبـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو. والعباد إنو نعـ المولى ونعـ النصير
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ر الجامعات في تغيير النظرة إلى كميات الآداب دو 
 والعموم الإنسانية والاجتماعية

 إعداد

 الدكتور محمد بف سميماف الأحمد
 وكيؿ كمية الآداب 
 جامعة الممؾ سعود 
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 :الممخص
تتطرؽ ىذه الورقة إلى دور الجامعات في الوطف العربي في تغيير النظرة إلى 

ؽ أف غالبيتيا تسمط الضوء عمى الكميات المعممية والتطبيقية مف منطم .كميات الآداب
والصحية عمى حساب كميات الآداب ظنّا منيا أف العالمية تتوقؼ عمى تخصصات 

وكذلؾ  .دوف أخرى، متناسية أف تميز العموـ انطمؽ أساسا مف قاعدة معرفية إنسانية
معرفية ميارية لدى ستتطرؽ الورقة إلى دور جامعة الممؾ سعود في تكويف قاعدة 

طلببيا باستحداث عمادة جديدة لمسنة التحضيرية تعنى بالميارات التي تصقؿ 
مواىبيـ، وتعدىـ إعدادا معرفيا ومياريا بتقديـ التدريب الكافي ليـ وتمكينيـ مف 

 . تطبيؽ الميارات المغوية والتواصمية وظيفيا

 :وتقؼ ىذه الورقة عمى جممة مف التساؤلات
 حكر عمى الكميات المعممية والتطبيقية؟  ىؿ العالمية -
 أيف العموـ الإنسانية مف العالمية؟ -

 أليست العالمية تنطمؽ مف عموـ إنسانية ولغوية؟ -
 كيؼ نغير ىذه النظرة إلى كميات الآداب؟ -

 
 
 
 
 
 
 

 دور الجامعات في تغيير النظرة إلى كميات الآداب والعموم الإنسانية والاجتماعية

 الدكتور محمد الأحمد

ذ
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وجيت معظـ الجامعات في وطننا العربي اىتماماتيػا صػوب الكميػات المعمميػة 

ساب الكميات الإنسانية والاجتماعية ومنيا كميػات الآداب والتطبيقية والصحية، عمى ح
بحجػػػة أف العالميػػػة تتحقػػػؽ ليػػػا عػػػف طريػػػؽ تمكػػػـ الكميػػػات، وعميػػػو خصػػػتيا بميزانيػػػات 
عاليػة، ودعمتيػا بشػتى ألػػواف الػدعـ المػادي والمعنػوي، واسػػتقطبت ليػا ثمػة مػف العممػػاء 

عقػػػدت الاتفاقيػػػات المحميػػػة البػػػارزيف، والخبػػػراء العػػػالمييف، ودعػػػت الأسػػػاتذة الزائػػػريف، و 
والإقميميػػة والعالميػػة، حتػػى انتقمػػت ىػػذه الحظػػوة إلػػى منتسػػبييا الػػذيف أصػػبحوا يشػػعروف 
بتميػػػزىـ عمػػػى أقػػػرانيـ فػػػي الكميػػػات الإنسػػػانية فػػػي المقابػػػؿ طغػػػت صػػػورة قاتمػػػة عمػػػى 
منتسػػبي الكميػػات الإنسػػانية الػػذيف غػػدوا يشػػعروف بالإحبػػاط نتيجػػة ىػػذه النظػػرة الدونيػػة 

كػػػػس سػػػػمبا عمػػػػى بعػػػػض المخرجػػػػات التعميميػػػػة لتخصصػػػػات الكميػػػػات النظريػػػػة ممػػػػا انع
 . والإنسانية والاجتماعية

وتػػنعكس ىػػذه النظػػرة كػػذلؾ عمػػى دعػػـ مشػػاريع كميػػات الآداب العمميػػة والبحثيػػة 
والإداريػػػة، فػػػإذا مػػػا تقػػػدمت بمشػػػاريع لمدراسػػػات العميػػػا أو لػػػرحلبت عمميػػػة أو بمشػػػاريع 

الإجػػراءات الإداريػػة المعيقػػة كثيػػراً لإنجػػاز العمػػؿ فػػي  أبحػػاث فإنيػػا تقابػػؿ بالعديػػد مػػف
وقتػػو المحػػدد، كمػػا أف الميزانيػػة التػػي تخصػػص لممػػؤتمرات والمشػػاريع العمميػػة إذا تمػػت 
الموافقػػة عمييػػا فإنيػػا تخفػػض  إلػػى أقػػؿ قػػدر ممكػػف، وىػػذا مػػا لا يمكػػف أف يحػػدث فػػي 

 :أرقى الجامعات العالمية
ـ العػػالي وتخصصػػاتو المختمفػػة فػػي الػػدوؿ ولػػو ألقينػػا نظػػرة سػػريعة عمػػى التعمػػي 

المتقدمة لوجػدنا أف الريػادة والتطػور فػي التعمػيـ العػالي لابػد أف يبنػى عمػى تػوفر أسػس 
عمميػػػة فػػػي كػػػؿ العمػػػوـ والدراسػػػات العمميػػػة والتطبيقيػػػة والنظريػػػة، وتؤكػػػد حقػػػائؽ تػػػاريخ 

عاتيػػا المعروفػػة التعمػػيـ العػػالي فػػي العديػػد مػػف الػػدوؿ المتقدمػػة أف تعميميػػا العػػالي وجام
 .والمشيورة عممياً بنيت في الأساس عمى عموـ نظرية إنسانية واجتماعية 

إف جامعػػػػات عالميػػػػة كجامعػػػػة السػػػػربوف الفرنسػػػػية وجامعػػػػة ىػػػػارفرد الأمريكيػػػػة  
وجامعة أكسفورد البريطانية وغيرىا مف الجامعات العالمية التي يشار إلييا بالبنػاف فػي 

بنبػت فػي الأسػاس عمػى عمػوـ إنسػانية واجتماعيػة ونظريػو مجالات التعميـ العالي كميػا 
. 
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فجامعػػة السػػربوف مػػثلًب نجػػد أف لمدراسػػات الإنسػػانية والاجتماعيػػة فييػػا نصػػيب  
الأسػػػػد، وكمػػػػا ىػػػػو معمػػػػوـ فػػػػالكثير مػػػػف المتخصصػػػػيف فػػػػي الآداب والمغػػػػات والتػػػػاريخ 

والينػػد  والصػػحافة نجػػد أنيػػـ متخرجػػوف فػػي جامعػػات عالميػػة مشػػيورة فػػي أمريكػػا وأوربػػا
 .والصيف

ولقػػػػػد حقػػػػػؽ الكثيػػػػػر مػػػػػف المتخػػػػػرجيف فػػػػػي العمػػػػػوـ الإنسػػػػػانية والاجتماعيػػػػػة مػػػػػف  
تخصصػػات مثػػؿ الآداب والفنػػوف والفمسػػفة الكثيػػر مػػف الجػػوائز العالميػػة المرموقػػة مثػػؿ 
جائزة نوبؿ في الآداب والاقتصاد وقد حققت تمؾ الجامعات بحصػوؿ المتخػرجيف منيػا 

الشػػيادات العالميػػة المعروفػػة مكانػػة مرموقػػة فػػي محػػيط عمػػى ىػػذه الجػػوائز والأوسػػمة و 
التعمػػيـ العػػػالي وأصػػبحت بفضػػػؿ ىػػؤلاء وزملبئيػػػـ فػػي العمػػػوـ التطبيقيػػة والمعمميػػػة فػػػي 
مقدمػػػػة الجامعػػػػات المعتمػػػػدة أكاديميػػػػاً وعمميػػػػاً عمػػػػى مسػػػػتوى العػػػػالـ بحيػػػػث أصػػػػبحت 

الجامعػات الجامعات الحديثة في مختمؼ دوؿ العالـ تسعى لموصػوؿ إلػى مسػتوى ىػذه 
. 
إف عػددا غيػر قميػؿ مػف الأدبػاء والمفكػريف والمػؤلفيف فػي تخصصػات مثػؿ عمػـ  

النفس والفمسفة والقانوف والآداب والتاريخ وغيرىا مف العموـ الاجتماعيػة والإنسػانية ىػـ 
نتاج كميات الآداب والفنوف في مختمؼ جامعات دوؿ العالـ وقد أعطى ىؤلاء لبمػدانيـ 

 .التي تخرجوا فييا مكانة مرموقة عالمياً وقبؿ ذلؾ لمجامعات 
 ولعمػػػو مػػػف الطريػػػؼ أف أحػػػد عممػػػاء المغويػػػات والمسػػػانيات المشػػػيوريف عالميػػػػاً  
وىػػو المعيػػد الػػذي ارتػػبط فػػي أذىػػاف الكثيػػر "  MIT" تخػػرج مػػف معيػػد " تشومسػػكي " 

 .بعدـ اىتمامو بالعموـ النظرية والإنسانية
غربيػة المرموقػة تنبػع مػف اىتماميػا حتى أصبحت قيمػة الكثيػر مػف الجامعػات ال 

 .بالعموـ الإنسانية والاجتماعية
ولذا يمزـ جامعاتنا العربية أف تعيد النظر في خططيا ونظرتيا نحو كميات العموـ 
الإنسانية ومنيا كميات الآداب وأف توجو البرامج بما يحقؽ التكامؿ المنشود بيف 

تحفز عمى إقامة المشاريع التنموية الكميات، وتدعـ سبؿ التطوير والبحث العممي، و 
 .التي تعزز الشراكة المجتمعية ، وتسيـ في فتح سوؽ العمؿ لخريجييا
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 :السنة التحضيرية في جامعة الممك سعود

ومف منطمؽ تغيير النظرة إلى كميات العموـ الإنسانية، ومنيا كمية الآداب، 
ومنيا كميات الآداب  عممت جامعة الممؾ سعود عمى إدخاؿ جميع كميات الجامعة،

والعموـ الإنسانية والاجتماعية في الجامعة، ببرنامج السنة التحضيرية الذي يعمؿ 
عمى تزويد الطالب بالميارات اللبزمة التي تؤىمو لسوؽ العمؿ، وتصقؿ مواىبو، 
وتعمؿ عمى تحسيف مخرجات التعميـ في الجامعة، وبناء الطالب القادر عمى التعمـ 

فسو تحت إشراؼ أساتذتو ليكوف منافساً في سوؽ العمؿ وبالتالي بذاتو وتطوير ن
 . يسيـ في التنمية الوطنية والحصوؿ عمى أفضؿ وظيفة بأفضؿ عائد

 :أىداف البرنامج
دعـ  إف برنامج السنة التحضيرية جاء إسياما مف جامعة الممؾ سعود في

مف  ى تأىيؿ الخريجيفالتنمية الوطنية واستجابة لتوجييات ولاة الأمر لمرفع مف مستو 
القطاعات الأكاديمية؛ ليحققوا متطمبات التنمية وحاجة سوؽ العمؿ بكفاءات وطنية 

مستوى متميز مف التأىيؿ، وتحقيقاً لبرامج السعودة في إيجاد فرص وظيفية  عمى
ومف ىنا تيدؼ عمادة السنة التحضيرية إلى تطوير قدرات . الجامعة أفضؿ لخريجي

العممية والشخصية؛ ليتمكنوا مف الدخوؿ إلى الكميات المختمفة المستجديف  الطلبب
بالميارات الأساسية لمتعمـ والتفكير والوعي، وتعزيز القدرات الشخصية  وقد تسمحوا

التعود عمى الانضباط  لدييـ ليكونوا قادريف عمى التعميـ والبحث والتطوير الذاتي مع
 :تحضيرية في النقاط التالية، ونجمل أىم أىداف برنامج السنة ال .والنظاـ

تحسين مخرجات الجامعة من الكوادر المؤىمة لسوق العمل وللإيفاء -ٔ
 .بمتطمبات التنمية الوطنية

تسييل عممية القبول في الجامعة والمساعدة في توجيو الطالب إلى -ٕ
 .التخصص المناسب لقدراتو ومياراتو

والعمل بعد تدعيم الثقة لدى الطالب وتييئتو لمتعامل مع الجامعة -ٖ
 .تخرجو
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تعزيز قدرات الطلاب في الحاسب الآلي والمغة الإنجميزية وميارات -ٗ
 .الاتصال والرياضيات

 .تنمية ميارات التعمم والتفكير والمناقشة العممية لدى الطلاب-٘

تحسين وترشيد استخدام موارد وتجييزات الجامعة من خلال تدريب -ٙ
 .الطلاب عمى الاستخدام الأمثل ليا

وجيو الطلاب المتعثرين وغير القادرين عمى الدراسة الجامعية إعادة ت-ٚ
 .مبكرا لموجية التي تتناسب مع قدراتيم

 .إمكانية قبول مزيد من الطلاب في الجامعة-ٛ

وضمف برنامج السنة التحضيرية استحدثت الجامعة ممثمة بعمادة السنة   
لؾ في الشركات لطلبب السنة التحضيرية؛ وذ التوظيف الصيفيالتحضيرية برنامج 

ىذا البرنامج لتحقيؽ المزيد مف الأىداؼ  والمؤسسات الحكومية والأىمية الرائدة، وجاء
والخاصة لتأىيؿ الطلبب بالعمـ والمعرفة  المجتمعية والشراكة مع القطاعات الحكومية

 . والخبرة وتدريبيـ
حضيرية الصيفي لمطلبب بعد النجاح الذي حققتو السنة الت وجاء برنامج التوظيؼ

 (IELTS) امتحان كيمبرج في المغة الإنجميزيةطلببيا  حيث اجتاز عدد كبير مف

كما حصؿ عدد كبير منيـ عمى  في التوفؿ، ٓٓ٘أو أكثر بما يعادؿ  ٘بمعدؿ 
لعدد  تسجيل براءات اختراع وتم،  ICDL الرخصة الدولية لقيادة الحاسب الآلي

البرامج الأكاديمية،  إضافة إلى تكرةبتقديم منتجات مبمنيـ، في حيف تميز آخروف 
الأندية "و" الصيفي العمؿ"و" النخبة"و" رواد المستقبؿ"وىناؾ برامج مبتكرة كبرنامج 

  .والاجتماعية وغيرىا مف البرامج الترفييية" التعميـ الذاتي"و" الطلببية

وحقؽ البرنامج أيضا العديد مف النجاحات التي تسجؿ لجامعة الممؾ سعود، 
البريطانية ( بؿ)عمى عدة مراحؿ مف خلبؿ شركة أرامكو السعودية وشركة و قييموتـ ت

تقييـ جودة الأداء الإداري والأكاديمي بالإضافة إلى مدى توفر أوعية  وتتضمف
 .ووسائؿ التعميـ الحديثة وقد حققت العمادة تميزاً في كلب التقيميف المعمومات
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 :الخطة الدراسية لمسنة التحضيرية

 :الطالب في السنة التحضيرية عددا مف المقررات ىييدرس 

 . المغة الإنجميزية بمعدؿ ست عشرة ساعة تدريبية -ٔ
 .الرياضيات بمعدؿ ثلبث ساعات تدريبية -ٕ
 .ميارات الحاسب بمعدؿ اثنتي عشرة ساعة تدريبية -ٖ
 .ميارات الاتصاؿ بمعدؿ أربع ساعات تدريبية -ٗ
 .ساعات تدريبية ميارات التعميـ والتفكير والبحث بمعدؿ أربع -٘
 .الصحة والمياقة بمعدؿ ثلبث ساعات تدريبية -ٙ

ونلبحظ أف ىذه . وتقسـ ىذه الساعات عمى فصميف دراسييف وعمى مستوييف
المقررات تركز بشكؿ أساسي عمى الحاسب والمغة الإنجميزية وىما يعداف مف 

الإنسانية في أساسيات الدراسة والنجاح والتفوؽ في كؿ الدراسات والعموـ الاجتماعية و 
فلب تكاد تخمو كمية آداب في الوطف العربي مف تخصص المغة . كؿ كميات الآداب

الإنجميزية، كما أف ميارات الاتصاؿ تعتمد في خمفياتيا الأكاديمية والعممية عمى 
والحاسب الآلي أصبح أساسيا في دراسة . مناىج أقساـ الإعلبـ في كميات الآداب

لآداب إف لـ نقؿ كميا، فعمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر معظـ التخصصات في كميات ا
 ...أقساـ عموـ المكتبات والإعلبـ والجغرافيا

وفي الختاـ نؤكد مسؤولية جامعاتنا في تغيير النظرة إلى كميات الآداب 
والعموـ الإنسانية، وضرورة المبادة بتوجيو الرعاية لبرامج العموـ الإنسانية 

ومعنويا؛ لنؤكد معا أىمية التخصصات الإنسانية والاجتماعية، ودعميا ماديا 
والاجتماعية ودورىا الريادي في دفع خطط التنمية الوطنية، ومواجية جممة التحديات 

 .التي تعترضيا

 والله اليادي إلى سواء السبيؿ
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ذ

ذ

ذبـاءذالمفاراتذفيذنموذجذتوصقفذالمؼرراتذ

ذووجوهذتطيقؼفاذفيذتعؾقمذالؾغةذالعربقة

 إعداد

 خالد بف عبد الكريـ بسندي الدكتور

 وآدابيا قسـ المغة العربية

 الممؾ سعودجامعة  –كمية الآداب 
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  :ملخص الورقة

أف التعميـ الجامعي لـ يعد يقوـ عمى مطمؽ تمقيف عمى  بنى ىذه الورقةت
كير بأنماطو ومستوياتو المعمومات، بؿ يمزـ أف يتوجو إلى تطوير الميارات وتعميـ التف

وتنميتو؛ ليمكف الطالب مف مواجو التحديات التي تعترضو، ويفيد نفسو ومجتمعو 
فضلب عمى تزويده بالمعارؼ التي تمزمو وينشدىا المقرر؛ ومف ىنا احتوى نموذج 
توصيؼ المقررات الدراسية لدى الييئة الوطنية لمتقويـ والاعتماد الأكاديمي في 

السعودية، والذي تقرره إدارة الخطط والبرامج الدراسية في جامعة المممكة العربية 
الممؾ سعود ميارات يتوجب إكسابيا لمطالب الجامعي في كؿ مقرر دراسي؛ ولذا 
ستحاوؿ الورقة تحميؿ نموذج التوصيؼ، مبينة الميارات التي احتواىا ووجوه تطبيقيا 

 .عمى نماذج في العربية

 : تقسـ الورقة قسميف 
 :ويشمؿ:  النظري القسـ - أ

 :توصيؼ المقرر الدراسي -أولا

 :في توصيؼ المقررميارات ال -ثانيا
 :عضو ىيئة التدريس وبناء الميارات -ثالثا

  :القسـ التطبيقي  -ذب

 .ميارات مقرر العروض في نموذج توصيؼ المقرر -أولا

اءذالمفاراتذفيذنموذجذتوصقفذالمؼرراتذبـ  

 ووجوهذتطيقؼفاذفيذتعؾقمذالؾغةذالعربقة

خالد بف عبد الكريـ بسندي الدكتور  
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 .مف المغة العربيةنموذج تطبيقي " نظريات المعرفة"مقرر  -ثانيا

ذ:الؼدمذالـظري

 :توصيف المقرر الدراسي: أولا
 :يقوـ توصيؼ المقرر عمى سبعة محاور أساسية ىي

اسمو ورقمو وساعاتو المعتمدة والبرنامج الذي  :معمومات عامة حول المقرر -
يقدـ فيو ىذا المقرر، والمستوى الذي يقدـ فيو، ومتطمباتو السابقة والمصاحبة 

 .ومكاف التدريس

 :أىداف المقرر -

ويشمؿ المواضيع التي ستدرس فيو وتوزيعيا عمى أسابيع   :وصف المقرر -
إضافة إلى توضيح المعارؼ والميارات في ىذا : الدراسة وعدد الساعات

 .المقرر واستراتيجياتيا وطرؽ تقويميا

 وجودالإجراءات أو الترتيبات المعموؿ بيا لضماف أي  :ةالدعم المقدم لمطمب -
ورة والإرشاد الأكاديمي لمطالب أعضاء ىيئة التدريس مف أجؿ تقديـ المش

الذي يتواجد  -الساعات المكتبية –مع تحديد مقدار الوقت ) المحتاج لذلؾ 
 (فيو أعضاء ىيئة التدريس

وتشمؿ الكتاب المقرر المطموب، والمراجع الإضافية  :ممصادر التعم -
والدوريات ولمجلبت التي تتضمف الأبحاث الجديدة في ىذا المقرر والمراجع 

 ...ترونيةالإلك

أيف سيتـ التعمـ؟ قاعات، مختبرات، والمستمزمات المطموبة  :المرافق المطموبة -
 ...كمبيوتر، وسائط سمعية وبصرية: لتنفيذ التعمـ
ستراتيجيات المتبعة في الاويشمؿ توضيح : وعمميات التحسين تقييم المقرر

يف يدرسوف الزملبء الذو رئيس القسـ و  أستاذ المقرر مف: التعميـعممية  تقييـ
يات تحسيف المقرر مف وجية نظر عضو لوبعدىا توضيح آ... المقرر ذاتو

ىيئة التدريس أو مف وجية نظر الطلبب أو مراجع خارجي أو الزميؿ في 
 .التخصص
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 :الميارات التي يحتوييا نموذج توصيف المقررات: ثانيا
 :تضمف نموذج توصيؼ المقرر الميارات التالية

 (:لإدراكيةا)الميارات المعرفية (ٔ

 (:والمسؤولية( الشخصية)ميارات العلاقات البينية (ٕ

 (.العددية)ميارات الاتصال وتقنية المعمومات والميارات الحاسوبية (ٖ

 :الميارات الحركية (ٗ

 :وتفصيل ىذه الميارات عمى النحو التالي

 (:الإدراكية)الميارات المعرفية (ٔ

 :وىذه الميارات ينبغي أف توزع عمى مستويات التفكير
  :تضمفوت: مستويات الدنياال ( أ

  .ذاكرتو  وذلؾ أف يتذكر الطالب معمومة سبؽ أف احتفظ بيا في: التذكر  -
صيغة إلى أخرى  صياغة معمومة مف أف يعيد الطالب: إعادة الصياغة حرفيا -

  .وتحمؿ المعنى ذاتو
  :وتتضمف: المستويات الوسطى ( ب

 .موضوع ماالطالب بطرح أسئمة حوؿ يقوـ  وذلؾ أف: طرح الأسئمة  -
نفسو أو للآخريف بشرح أو تبسيط معمومة لالطالب يقوـ  وذلؾ أف: التوضيح  -

  .بغرض كشؼ معناىا
أوجو الشبو الطالب بيف الأشياء، ويبيف  يقارف وذلؾ أف: المقارنة  -

  .بناءً عمى عدد مف المعايير ياوالاختلبؼ بين
ابع وفقا لمعيار بجمع مفردات في سياؽ متت أف يصنؼ الطالب: التصنيؼ  -

 . معيف 
مع  الطالبعممية تكويف المفيوـ تحدث عندما يتعامؿ :  تكويف المفيومات -

ىر أو الأفكار وعف طريؽ مجموعة مف الأشياء أو المواقؼ أو الظوا
، ثـ يحدد الخصائص والصفات المشتركة بيف مجموعة منيا ويضعيا الملبحظة
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ا ثـ يستخدـ ىذا الاسـ أو الرمز في في فئة تصنيفية ويطمؽ عمييا اسما أو رمزً 
 . أو الظواىر أو الأفكار فيما بعد تصنيؼ الأشياء أو المواقؼ

عبارة عامة تنطبؽ  الطالبعممية تحدث عندما يستخمص : تكويف التعميمات -
 . عمى عدد مف الحالات أو الأمثمة أو الملبحظات

ؼ معيف إلى موقؼ بنقؿ خبرة محددة مف موق الطالبعندما يقوـ : التطبيؽ -
 .جديد لـ يمر بو مف قبؿ

بتعميؿ أو ذكر أسباب حدوث  الطالبعندما يقوـ : (التعميؿ ) التفسير  -
بعض الأحداث أو الظواىر الطبيعية أو الإنسانية أو يبرىف عمى صحة علبقة 

  .معينة
إلى معمومة أو نتيجة جديدة غير موجودة  الطالبعندما يتوصؿ : الاستنتاج -

ت ، بؿ يستدؿ عميو مف ملبحظاالموضوع أو الموقؼ محؿ التفكير في مباشرة
  .مرتبطة بالموضوع أو ىذا الموقؼ

الفرض تعبير يستخدـ للئشارة إلى أي احتماؿ مبدئي أو : فرض الفروض -
قوؿ غير مثبت يخضع لمفحص والتجريب مف أجؿ التوصؿ إلى إجابة تفسر 

  .الغموض الذي يكشؼ موقفا أو مشكمة
عندما يقوـ بإعادة صياغة المعمومات و التعبير عنيا بصورة تظير : تمثيؿال -

أو العلبقات الميمة في عناصرىا عف طريؽ تحويميا إلى أشكاؿ تخطيطية 
 . ..جداوؿ

ف صورًا عقمية مبتكرة عناف خيالو ويكوّ  الطالبتحدث عندما يطمؽ   :التخيؿ -
  .جديدة غير موجودة عادة اأو أفكار 

برد الموضوع المراد تمخيصو إلى مضمونو  الطالبعندما يقوـ  :التمخيص -
منو والتعبير عنيا استخراج الأفكار الرئيسة قدرة عمى وىذا يتطمب  الرئيس،

 . بإيجاز ووضوح
بتجميع الأدلة والوقائع أو الملبحظات  الطالبعندما يقوـ :  الاستدلاؿ -

 . جة عامةالمحسوسة أو الحالات الجزئية بقصد التوصؿ إلى نتي
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بتجزئة موقؼ مركب أو نص إلى  الطالبتحدث عندما يقوـ :  يؿالتحم -
  .مكوناتو مف عناصر أساسية

 : المستويات العميا  ( ج

عممية تفكيرية مركبة تيدؼ إلى اختيار أفضؿ البدائؿ وىي :  اتخاذ القرار -  
يير معامف  الطالبفي موقؼ معيف اعتمادًا عمى ما لدى ىذا  طالبالمتاحة لم

  .وقيـ معينة تتعمؽ باختياراتو
عممية تفكيرية يتـ فييا إخضاع فكرة لمتحقيؽ وجمع وىي : التفكير الناقد -  

الأدلة والشواىد بموضوعية وتجرد عف مدى صحتيا ومف ثـ إصدار حكـ 
  .عتمادًا عمى معايير أو قيـ معينةبقبوليا مف عدمو ا

 :لميارات، ىيويتضمف عددا مف ا: التفكير الإبداعي -
مف الأفكار في فترة محددة  كبير ىي القدرة عمى إنتاج عدد  :الطلبقة -ٔ

ئمة أو المشكلبت بمعنى إنتاج العديد مف الاستجابات أو الحموؿ للؤس
 .مفتوحة النيايات

مقدار استجابة الشخص إلى التغير والتكيؼ، والقدرة عمى التغمب : المرونة -ٕ
 . تغيير منحى تفكيره في حؿ مشكمة ماعمى المعيقات الفكرية التي تعيؽ 

وىى القدرة عمى إنتاج أفكار تستوفى شروط معينة (: الجدة)الأصالة    -ٖ
  ،، بحيث تكوف ىذه الأفكار نادرة مف الوجية الإحصائيةموقؼ معيف في

، أي إنتاج ر مباشر وبعيدة عف الموقؼ المثيرأو أفكار ذات ارتباط غي
أفكار  ية التي ينتمي إلييا الطالب، أيمتفرد بالنسبة لممجموعة المرجع

 .قميمة التكرار نادرة غير مألوفة  جديدة

ويسمى أيضا الإضافة وىو القدرة عمى إضافة تفاصيؿ جديدة : التوسيع -ٗ
 .ومتنوعة لفكرة ما
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ىي قدرة الشخص عمى رؤية الكثير مف المشكلبت  :الحساسية لممشكلبت -٘
 . آخر أية مشكلبت د لا يرى فيو شخصفي الموقؼ الواحد الذي ق

وتعنى القدرة عمى إتقاف أو : (التفاصيؿ أو التوسع أو الإتقاف) الإفاضة  -ٙ
 . إحكاـ التفاصيؿ المتعمقة بفكرة ما وتطويرىا وجعميا قابمة لمتنفيذ

وتتمثؿ في القدرة عمى التخيؿ أو المعالجة : التخيؿ أو التصور البصري -ٚ
يا وجوانب متعددة داخمية زوا العقمية لمصور والأفكار والتوليؼ بينيا مف

 .بيا مف قبؿ  طالب، بحيث ينظميا في صور وأشكاؿ لا خبرة لموخارجية

وتتمثؿ في القدرة عمى تغيير الأشياء  أو الأفكار التقميدية إلى : التحويلبت -ٛ
أشياء أو أفكار جديدة بيدؼ الوصوؿ إلى معاف أو تطبيقات أو 

 .يفات جديدةات أو اشتقاقات أو تولتضمينات أو منظوم

ىو أسموب بحث يطبؽ لموصوؿ إلي وصؼ كمي : تحميؿ المضموف –  -ٜ
ىادؼ ومنظـ لممضموف المراد تحميمو، بغرض التوصؿ إلي مدى شيوع 

  .ظاىرة أو أحد المفاىيـ أو فكرة أو أكثر في المضموف محؿ التحميؿ 

 (:والمسؤولية( الشخصية)ميارات العلاقات البينية (ٕ

ي تعترضو؟ كيؼ يبني علبقات مع زملبئو؟ كيؼ يحؿ المشكلبت الت
وكيؼ يكوف قائد مجموعة؟ وكيؼ يدير  كيؼ يتواصؿ مع الآخريف؟

كيؼ  الحوار داخؿ مجموعتو؟ كيؼ يوزع الأدوار في عمؿ المجموعة؟
 يدير الوقت؟

  (.العددية)ميارات الاتصال وتقنية المعمومات والميارات الحاسوبية (ٖ

تكوف غير مباشرة، بميارات التعامؿ مع  وىنا يزود الطالب بطريقة، ربما
الحاسب ومع الإنترنت، وكيؼ يوظفيما لمحصوؿ عمى المعارؼ التي 
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وكيؼ يبحث عف المعمومة؟ وكيؼ يتعامؿ مع مصادر المعرفة  يريدىا؟
 المختمفة؟ وما ىي مصادر المعرفة عنده؟

 :الميارات الحركية (ٗ

 : الطالب وبيذا يكوف نموذج توصيؼ المقرر قد لبّى احتياجات
كيؼ يدرس؟ وما ىي منيجية الدراسة؟ وكيؼ يفكر؟ وكيؼ  :الدراسية، أي -

 يدرؾ الحقائؽ؟ وكيؼ يميز بيف الأشياء؟ وكيؼ يفترض؟ 

 ...كيؼ يبحث عف المعرفة، وما ىي مصادرىا: البحثية -

 : الميارات التقنية -

 : الميارات الشخصية -

 : الميارات القيادية -

لتدريس أف يدرؾ ىذه الميارات في توصيؼ كؿ ولذا يمزـ عمى كؿ عضو ىيئة ا
 :تشمؿوالتي مقرر دراسي، ويتنبو إلى العناصر البنائية التي حددىا التوصيؼ 

 .وصؼ الميارات التي يمزـ أف يكتسبيا الطلبب في المقرر الدراسي -

 .استراتيجيات التعمـ المستخدمة في تطوير ىذه الميارات -

 :اراتطرؽ تقييـ اكتساب الطلبب ليذه المي -
  :عضو ىيئة التدريس وبناء الميارات: ثالثا

منيا عضو ىيئة التدريس ليس توصيؼ المقرر ىو الغاية بؿ وسيمة يستطيع 
عممية التخطيط لمتدريس؛ فقد بينت العديد مف الندوات والمؤتمرات أثر إلى النفاذ 

داده عند طلببو، وأوصت بضرورة إعوتنميتو التفكير  تعميـعضو ىيئة التدريس في 
، خاصة الميارات وتنميتيا ميارات التفكير تعميـوتأىيمو لبناء الميارات عموما و 

التعمـ التعاوني، : الإبداعية بتقديـ برامج موجية واستراتيجيات تدريس مختمفة مثؿ 
وأسموب العصؼ الذىني، وحؿ المشكلبت، والاستقصاء، والتعمـ بالاكتشاؼ، 

 ...والأنشطة المفتوحة
 :مارسات يمكف أف ينتيجيا عضو ىيئة التدريس، منياويتـ ذلؾ بم

 ـ أشياء جديدة أكثر مف الاستظيارتشجيع الطلبب لتعم. 
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  طرح المشكلبت المفتوحة ذات الإجابات المفتوحة، وعدـ الاقتصار عمى
 . حؿالأسموب محدد في 

  والرأي الآخر مما يعكس نموذجًا يحتذى لمشخص المتفتح  النقد البناءتقبؿ
 . ذىنيا

  تييئة مواقؼ تعميمية تستثير التفكير واحتراـ أسئمة الطلبب ومستويات تفكيرىـ
شعارىـ أف أفكارىـ قيمة   .ولو كانت بسيطة وتقديرىا وتعزيزىا وا 

  ربط التقويـ ربطا محكما بالأسباب والنتائج . 

  تشجيع الطلبب عمى الاستفادة مف الأفكار المطروحة لتوليد أفكار جديدة
مما يساعد عمى تنمية الابتكار لدييـ وتحقيؽ أفضؿ نمو وبطرؽ جديدة 

 . بقدراتيـ الابتكارية

  تكميؼ الطلبب بأنشطة مخطط ليا تنمي ميارات التفكير، وليست أنشطة
  : عشوائية تعطى دوف تخطيط، وينبغي أف تتميز الأنشطة بػ

يتطمب  كؿ نشاط يتطمب تدريب وظيفة عقمية عميا أو أكثر ، ففي نشاط التفكير  .ٔ
 . الخ ... مف الطلبب أف يقارنوا ، وأف يلبحظوا وأف يصنفوا وأف يضعوا فروضا 

نو لا توجد إجابة واحدة صحيحة نبحث إ، مف حيث أنشطة مفتوحة النياية  .ٕ
 .عنيا، ففي كثير مف أنشطة التفكير نجد أف الإجابات مقبولة ومناسبة

فكار بدلا مف استرجاع المعمومات، تؤكد أنشطة التفكير عمى توليد التلبميذ للؤ  .ٖ
وفى نشاط التفكير يتطمب مف التلبميذ أف يبينوا ما الذي يفكروف فيو، بدلا مف أف 

 . يطمب منيـ أف يتذكروا فكر الآخريف

، فكير وتنميتياالتتعميـ ميارات وذكرت الكتب التربوية عددا مف استراتيجيات 
 :  منيا

التساؤؿ الذاتي  وتنشيط المعرفة السابقة و المشكلبتحؿ و  استراتيجية التعمـ التعاوني 
والعصؼ   )دوف –أضؼ  –حدد  –تنبأ ) وطرح التساؤلات والتقويـ الختامي و 

والاعتماد عمى الحجج والجدؿ  والتدريس التبادلي والتمخيص وخرائط المفاىيـ الذىني 
شجيع المبادرة ولية وتقدير الذات وتؤ وتنمية حب الاستطلبع وتنمية الإحساس بالمس

 ...الطلببية والإثراء والإسراععف طريؽ التخطيط والعمؿ والمشاريع 
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ت التفكير ضمف لذلؾ يدعو التربويوف إلى ضرورة تطبيؽ برامج ميارا
، حتى يكتسب الطلبب الخبرة في الجانب العممي لميارات التفكير المقررات الدراسية

الطلبب عمى أف يطوروا ريس عضو ىيئة التدفي المقرر الدراسي، وأف يساعد 
والتواصؿ مع  ،التدريب، واستخداـ مواد حقيقية ورمزيةبالميارات التفكيرية لدييـ 

الآخريف، وكيؼ يكونوا أكثر دقة، وتدريبيـ عمى حؿ المشكلبت، وكيؼ يكونوا أكثر 
موضوعية وتقبؿ وجيات نظر الآخريف، والمشاركة في النشاطات الحرة، والبحث عف 

النظر في اختلبؼ وجيات النظر، والتقييـ، والتصميـ والحصوؿ عمى الأدلة، و 
 . التغذية الراجعة

وىذه الميارات تحتاج إلى إعداد أعضاء ىيئة التدريس إعداد كافيا، وتطوير 
التدريسية والتقنية والذاتية والبحثية والقيادية؛ ليكونوا قدوة صالحة لطلببيـ  مياراتيـ

يسيموا و التعممية،  الفاعؿ في العممية التعميمية  ىـدور ز و يالمتم ئيـأداوا في ستمر وي
 :فعمى عضو ىيئة التدريس. في تخريج جيؿ مفكر مبدع

  تطوير مياراتو  ساعيا إلى امتخصص اباحثعالِما مسؤولية تنمية ذاتو
ثراءوقدراتو  وتحسيف أدائو وكفاءتو  وتجديدىا، معارفو ومعموماتو وا 

 .بشكؿ مستمر

  أف يأخذ لنفسو دوراً فاعلًب منو التي تتطمب  تومعجاتجاه مسؤولية
وأدوارىا في مجالات التدريس والبحث والإدارة ومؤثراً في برامجيا 

 .وخدمة المجتمع

  مسؤولية تجاه وطنو ومجتمعو التي تتطمب منو أف يتفاعؿ مع
  .احتياجاتيما ويستجيب لمشكلبتيما ويعمؿ عمى حميا

 

عممية التعميمية، ويكوف عضو ىيئة المفترض أف يكوف الطالب محو ال
واضحة  ةالتدريس موجيا ليذه العممية ومرشدا طلببو ومدريا إياىـ وفؽ منيجي

لتحقيؽ التعمـ النشط، فمـ يعد التعميـ تقميف المعمومات، بؿ استثارة التفكير، ومف ىنا 
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عضو فإف القوؿ إف الطالب محور العممية التعميمية التعممية يحتاج فضؿ تأمؿ؛ لأف 
ىيئة التدريس الموجو والمرشد محورا أيضا أساسيا في عممية التعمـ والتعميـ، وعميو 

 . عادت بعض الدور إلى تفعيؿ دور عضو ىيئة التدريس إلى جانب الطالب
أما عمى  مستوى المخرج الأدائي فإف المتعمـ المتخرج مف التعميـ            
ف توظيفيا، إذف فأيف التعميـ المبني لا يمتمؾ أساسيات تخصصو، فضلب ع الجامعي

القراءة )عمى أسس التفكير السميـ، والضبط الحكيـ، والوظيفية؟ وأيف ميارات المغة 
في كؿ عمـ مف  التي يفترض أف يتقنيا المتعمـ بداية( والاستماع والكتابة والمحادثة

وير أداء فالحديث عف تط. خاصة أف العموـ الإنسانية منطمؽ العموـ جميعا؟ العموـ
عضو ىيئة التدريس، يكمف وراءه الحديث عف المسكوت عنو وىو المتعمـ ومستواه 

 ...  وكفايتو المغوية
 
 

 :القسم التطبيقي
 : في نموذج توصيف المقرر( ٗٗٔعرب )ميارات مقرر العروض: أولا

 (:الإدراكية)المهارات المعرفية ( أ

 :المهارات المعرفية المطلوب تطويرها -1

أف يريد أف يوصؼ المقرر الدراسي عضو ىيئة التدريس  كؿينبغي عمى   
ما ىي الميارات  ذلؾ المقرر، فيسأؿ نفسو بداية التي يتضمنيايحدد الميارات 

تسبيا التي يكالمعرفية الميارات ما أو  أو ذاؾ؟ التي يقدميا ىذا المقررالمعرفية 
يمزـ أف " لشعرمقرر العروض وموسيقى ا"مثلب ف  عند دراستو ىذا المقرر؟ لطالبا

 :جممة مف الميارات المعرفية، منيافيو يكتسب الطالب 

 قراءة بعض الأبٌات قراءة شعرٌة إٌقاعٌة. 

 ا شعرٌا  .الاستماع إلى قراءة الأبٌات الشعرٌة؛ لٌكتسب حس ًّ

  الشعر فً الأبٌات المقروءةالتفرٌق بٌن أوزان. 

 تقطٌع الأبٌات الشعرٌة.       

  المكسور الشعر المستقٌم منتمٌٌز. 
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 تحلٌل الدوائر العروضٌة إلى مكوناتها. 
 
 :استراتيجيات التعلم المستخدمة في تطوير المهارات المعرفية -2

ستراتيجيات التي تستخدـ في تقديـ الميارات وبعدىا يسأؿ نفسو ما الا
مع العمـ أف ىػناؾ عددا مف الاستراتيجيات  ؟ػدـ ىذه المياراتؼ تقػالمعرفية؟ أي كي

 ،التعمـ التعاونيالتعمـ الذاتي، واستراتيجية استراتيجية : ستخدـ، منيايمكف أف ت
 :بعدىا يقوؿ إف الطالب الآف يتمكف مف. التدريس التبادلياستراتيجية و 

  استعراض دواوٌن شعرٌة وتذوقها. 

  الممارسة العملٌة المتكررة لتقطٌع الشعر . 

 لاستماع المتكرر للأبٌات المقطعةا. 

 شعر وتقوٌمهانظم أبٌات من ال. 
 
 :طرق تقييم المهارات المعرفية المكتسبة -3

وىنا تأتي مرحمة التحقؽ مف أف الميارات المعرفية التي حدّدت بداية، 
، وعميو يمزـ قد اكتسبيا الطالب وامتمكياووضعت ليا استراتيجيات تنفيذية 

تقييـ الطالب في لطرؽ المستخدمة ما ىي الأف يبيف عضو ىيئة التدريس 
قد تحققت؟ وما درجة  تأكد أف ىذه المياراتي؟ أي كيؼ السابقةرات الميا
    :مثلب في مقرر العروض يتـ ذلؾ عف طريؽ؟ ذلؾ

  تكلٌف الطالب بقراءة الأشعار قراءة صحٌحة. 

  الاختبارات.  

  محاولة محاكاة أشعار جٌدة. 

 معرفة الأخطاء فً أبٌات تقرأ علٌه. 

 :ؤوليةلاقات الشخصية والمسعلمهارات ا(  ب
وصف لمهارات العلاقات الشخصية مع الآخرين، والقدرة على تحمل   – 1

 :ولية المطلوب تطويرهاؤالمس
العلاقات الشخصٌة والمسؤولٌة  هاراتمعضو هٌئة التدرٌس وضح ٌنبغً أن ٌ

 :مثلا  فً مقرر العروض :ٌكتسبها الطالب فً هذا المقررالتً 

 تنمٌة مهارة إنشاد الشعر أمام الآخرٌن . 
  استثمار المحاورات الشعرٌة لتنمٌة العلاقة مع الآخرٌن. 

  مواجهة المواقف الكلامٌة. 
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  قوة التأثٌر على الآخرٌن بضبط الإٌقاعات العروضٌة. 

 اف المواهب الشعرٌة لدى الآخرٌناستكش. 

 استراتيجيات التعليم المستخدمة في تطوير هذه المهارات والقدرات -2

فً تقدٌم  تستخدمالتً  تدرٌس الاستراتٌجٌاتعضو هٌئة الوضح ٌنبغً أن ٌ
 للطالب؟ هاراتأي كٌف تقدم هذه الم العلاقات الشخصٌة والمسؤولٌة، هاراتم

 :مثلا فً مقرر العروض ٌتم التنسٌق مع الجهات ذات العلاقة لإقامة

  لإلقاء ومسابقات فً امنتدٌات. 

  المحاورات الشعرٌة بٌن الطلاب. 

طلبة لمهارات العلاقات الشخصية وقدرتهم على طرق تقييم اكتساب ال -3 
 :وليةسؤتحمل الم

  فً  تقٌٌم الطالبلطرق المستخدمة عضو هٌئة التدرٌس ال ٌنبغً أن ٌحدد                
 ؟ أي كٌف نتأكد أن هذه المهارات قد اكتسبها الطالبالعلاقات الشخصٌة والمسؤولٌة  هاراتم

       آلٌات التقوٌم وامتلكها؟
 ومواجهة الجمهور وتعلٌقاتهم .مواقف العملٌة فً الإنشاد ال. 

  الاختبارات المختلفة. 

والمهارات  وتقنية المعلومات مهارات الاتصال( د       
 :(العددية)الحسابية 

 :وصف المهارات العددية ومهارات الاتصال المطلوب تطويرها -1
وتقنٌة  الاتصال هاراتم عضو هٌئة التدرٌسوضح ٌنبغً أن ٌ                

ٌكتسبها الطالب فً هذا المقرر، التً (العددٌة)والمهارات الحسابٌة  المعلومات
 :مثلا فً مقرر العروض ٌكتسب الطالب المهارات التالٌة

 لبرامج الحاسوبٌة فً مجال التخصصالقدرة على استخدام ا. 

 قوة التأثٌر على الآخرٌن بضبط الإٌقاعات العروضٌة. 

  لضبط الإٌقاعات الشعرٌة اقتراح  برامج. 

 استراتيجيات التعليم المستخدمة في تطوير هذه المهارات -2
فً  تستخدمالتً  الاستراتٌجٌات عضو هٌئة التدرٌسوضح ٌنبغً أن ٌ                

؟ أي كٌف تقدم  (العددٌة)والمهارات الحسابٌة  وتقنٌة المعلومات الاتصال هاراتتقدٌم م
 :مقرر العروض ٌتممثلا فً  ؟هاراتهذه الم

  على إتاحة هذه البرامج للطلاب وتدرٌبهم على الإفادة منها وتطبٌقها
 .الأبيات الشعرية

طرق تقييم اكتساب الطلبة لمهارات الاتصال، وتقنية المعلومات،  -3
 :(العددية)والمهارات الحسابية 
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مهارات تقٌٌم الطالب فً لطرق المستخدمة ٌحدد عضو هٌئة التدرٌس ال
 ل وتقنٌة المعلومات؟ أي كٌف ٌتأكد أن هذه المهارات قد اكتسبها الطالبالاتصا

  وامتلكها؟

  المستقٌم عروضٌا من المكسور عن مقدرة الطالب على اكتشاف الشعر
 . البرامج الحاسوبٌة طرٌق

  الاختبارات المتنوعة. 

 المتابعة والملاحظة. 
  

 (إن كانت مطلوبة)المهارات الحركية  ( هـ          
المطلوب ( مهارات عضلية ذات منشأ نفسي)وصف للمهارات الحركية  -1

  :تطويرها في هذا المجال

الطالب فً  كتسبهاالتً ٌالحركٌة  هاراتمعضو هٌئة التدرٌس الوضح ٌ
أو المهارات  التً ٌقدمها هذا المقررالحركٌة  هاراتمالما هً هذه  هذا المقرر،

  ؟ التً ٌكتسبها الطالب منه
 لصوت ارتفاعا وانخفاضا عند إنشاد الشعر ضبط مستوى ا. 

 :استراتيجيات التعلم المستخدمة في تطوير المهارات الحركية -2
فً تقدٌم استراتٌجٌات التعلم المستخدمة  عضو هٌئة التدرٌسوضح ٌ

 ؟؟ وكٌف تطورللطالب هارات؟ أي كٌف تقدم هذه المالحركٌة  هاراتمال

  لشاعر والملقً دراسة أثر الأغراض الشعرٌة على نبرة ا 

 :طرق تقييم اكتساب الطلبة للمهارات الحركية -3
فً المهارات لتقٌٌم الطالب طرق المستخدمة ال عضو هٌئة التدرٌسوضح ٌ

  وامتلكها؟ ؟ أي كٌف نتأكد أن هذه المهارات قد اكتسبها الطالبالحركٌة

 المتابعة والملاحظة. 
 

 
 
 
 
 

 الجانب التطبيقي : القسم الثاني
وىو مقرر إجباري يعطى في ( ٕٓٗعرب " )نظريات المعرفة"مقرر إليكـ توصيؼ
 :المستوى السابع

 :التقديم: أولا
 عزيزي المتعمـ،

، ثلبث  ٕٜٛٙٔ، شعبة  ٕٓٗعرب " نظريات المعرفة"مرحبا بؾ إلى مقرر 
يُعطى . جامعة الممؾ سعود –ساعات معتمدة، وىو أحد مقررات قسـ المغة العربية 
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إف السابع ، عمى طريؽ الانطلبؽ والعمؿ، فبعد فصؿ دراسي  لؾ وأنت في المستوى
، فيؿ أعددت نفسؾ لو؟ نعـ،  بالتفكير نسير يالحقيقشاء الله ستدخؿ معترؾ الحياة 

ونتميز ونبدع، بالتفكير في ذواتنا وواقعنا، وبالأسئمة المتكررة التي لا بد أف تخرج 
وفي معارفو وفي الآراء والحقائؽ عف نطاؽ المألوؼ، بالتأمؿ والتدبر في ىذا الكوف 

والمسممات وأنماط التفكير وميارتو ،بالتفكير العممي والتفكير النقدي والتفكير 
 .الإبداعي والتفكير الابتكاري

ىؿ فيمت مقصدي؟ إف ىذا المقرر سيتناوؿ ما ذكرت، فيؿ أعددت العدة؟ 
ما عميؾ إلا أف  .وميدت السبيؿ لنبحر معا في عباب ىذا البحر المتلبطـ الأمواج

تتحدى نفسؾ فيو، وتخاطبو بأنؾ أييا البحر ضعيؼ وأنا أقوى منؾ، فيؿ أنت حقيقة 
قوي؟ قؿ نعـ قوي وسأبحر بحوؿ الله وقوتو، وقؿ سر يا أستاذ ونحف بؾ ومعؾ 

 .ماضوف
فعمى بركة الله نبحر وبقوتو نستعيف وعمى ىدي نبيو خاتـ الأنبياء والمرسميف 

 . وآلو الطيبيف
 زي المتعمـ،عزي
إف ىذا المقرر سيعالج ضبط المفاىيـ في النظريات، والفروؽ بيف العموـ  

الطبيعية والإنسانيات، والذاتية والموضوعية في العمـ، والصدفة والحقيقة والحتمية 
،وأنماط التفكير الرياضي والمنطقي، ويتناوؿ ميارات التفكير  واللبحتمية في العموـ

 .قد والتفكير الابتكاريالإبداعي والتفكير النا
عمى أف وجو عناية ىذا المقرر بشكؿ خاص قراءة  النصوص والتأمؿ فييا،  

لمعرفة أنماط التفكير، وتمييز المفاىيـ، واستخلبصيا، وتحميؿ النصوص وفؽ 
 .ميارات التفكير

 :الأىداف العامة للمقرر: ثانيا
 تنمية ميارات التفكير لدى الطلبب. 

  التجريبي والعقمي باستخداـ الاتجاىيف التجريبي والعقميالتعرؼ عمى الاتجاه. 

 معرفة آليات النقد الموجو . 
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  الإعلبء مف شأف العموـ ببياف أسسيا وفروعيا ونتائجيا في عممي الطبيعة و
 .الإنساف والتمييز بينيما

 قراءة النصوص والتمييز بيف المفاىيـ فييا. 

 تحميؿ النصوص وفؽ ميارات التفكير. 

 الحقائؽ والآراء والقيـ والاتجاىات والميوؿ والفرضيات والمسممات استخراج. 

 التفكير فيما وراء الخطاب. 
 :أقسام المقرر: ثالثا
 مفاىيـ أساسية. 

 العموـ الطبيعية والعموـ الإنسانية. 

 الحتمية واللبحتمية. 

 التفكير الرياضي والمنطقي. 

 التفكير الإبداعي والناقد والابتكاري. 
 : ت لمـمتعممإرشادا:رابعا

 :   عامة( أ 
، لا تجعؿ سبب حضورؾ المحاضرة تحضيرؾ، بؿ اجعؿ العمـ  (ٔ بُنَي 

 .غايتؾ، والمعرفة سبيمؾ
لا تنخرط وراء قوؿ القائميف إف فلبنا رسّبني وفلبنا نجحني، بؿ بجدؾ  (ٕ

 .تنجح وبكسمؾ وتخاذلؾ ترسب، ولا يوجد أستاذ يتعمد ترسيب الطالب

 .ف أجمؾ، فيلب أعرتنا انتباىؾ، وشاركتنا نشاطؾغايتنا العمـ فقد جئنا م (ٖ

نحف لا نمقف معمومات فيي في متوف المكتبات، بؿ ندربؾ عمى آليات  (ٗ
الحصوؿ عمييا، والمنيجية العممية، وتوظيؼ المعمومات في تحقيؽ 

 .الميمات التعميمية
 :خاصة بالمقرر ( ب

حكـ، ولا يبصرؾ ىذا المقرر بأساليب جديدة لمتفكر، فتريث ولا تستعجؿ ال -
 .تضجر
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التفكير عممية إضافة إلى أنو ميارة تحتاج ممارسة ومتابعة، فتعَم ـ مياراتو،  -
 .وحاوؿ أف تطبقيا في حياتؾ

ليس اليدؼ مف تدربؾ في ىذا المقرر أف تحفظ بؿ اليدؼ أف توظؼ ما تتعممو  -
 .في أدائؾ لواجباتؾ

 .نظـ معموماتؾ، وخطط لتعممؾ عندىا ستتميز لا مجرد أف تنجح -

سنأخذ منؾ المعمومات لا نعطيؾ إياىا بؿ ننظـ ما قمت، فأنت مفكر ومبدع،  -
 أليس كذلؾ؟

 .تميزؾ في تعامؿ مع الإنترنت لمتابعة كؿ ما ىو جديد في المقرر -

 :طريقة التعمم: خامسا
 .التعمـ التعاوني ونظاـ المجموعات -

 .التعمـ الإتقاني وشعار التعمـ مف أجؿ التمكف -

 .ميمات والممارسات التعميميةورش العمؿ لبعض ال -

 :إرشادات التعمم وأبرز ثلاثة أساليب: سادسا

: أسموب العصؼ الذىني وأسموب الاستقصاء والاستكشاؼ و أسموب حؿ المشكمة -
لذا سنجمس عمى شكؿ مجموعات، نتحاور في الميمات التعميمية التي تطرح، 

 فيؿ أنتـ مستعدوف؟ 

كـ بو مطبوعا، فلب تشغؿ نفسؾ بالكتابة سنعرض لكـ خلبصة ما تناولناه، ونزود -
 .بؿ أريدؾ أف تفكر وتتدرب

مف قواعد عممنا الجد والاجتياد، والتعبير عف آرائنا بكؿ حرية ضمف ضوابط  -
 .العمـ

، ائد لممجموعة، وخبير ومفكر ومبدعسيكوف في كؿ لقاء لا أقوؿ محاضرة ق -
فكريف، فمف أنت منيـ؟ والم ا فيما بعد مجموعة المبدعيف، والخبراءوسيكوف عندن

 .إف شاء الله تعالى تحدّ نفسؾ فأنت كميـ
ليؾ توزيع موضوعات المقرر عمى الأسابيع، وأساليب التقويـ والواجبات،  - وا 

 .والاستراتيجيات ومخرجات التعميـ وأىـ المراجع والمصادر المساندة
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 :الخطة الفصمية:سابعا
 ( ٕٜٛٙٔشعبة )(ٕٓٗعرب ) مقرر نظريات المعرفة

 موضوع اللقاء التاريخ الأسبوع
اختبار مستوى لمعرفة حصيلة الطلاب المعرفية في  3394/  31/9 – 4/9 الأول  

 فهم بعض المفاىيم، وأساليب التفكير

نظريات المعرفة مبحث : ضبط المفاىيم  91/9/3394-31 الثاني
التفكير الرياضي والمنطق من حيث ىما .جديد

 أدوات

 .التجربة: التمهيد للحتمية الكونية 92/9/3394-91 الثالث

 .الحتمية الكونية في العلوم الطبيعية 3/1/3394- 11/9 الرابع 

 الفروق بين العلوم الطبيعية والعلوم الإنسانية 33/1/3394-2 الخامس

 الذاتية والموضوعية في العلم  33/1/3394-33 السادس

 الصدفة والحقيقة 91/1/3394-93 السابع

 نقد الحتمية الكونية 1/3/3394-93/1 الثامن

 .الاختبار والتغذية الراجعة 32/3/3394-31 التاسع

 .أسسها وتطوراتها: اللاحتمية  3394/ 93/3-91 العاشر

 .العلم بين الحقائق المطلقة والحقائق المؤقتة 9/1/3394-92/3 الحادي عشر

 .الفهم والتفسير 4/1/3394-1 الثاني عشر

 الخاتمة العامة 31/1/3394-39 الثالث عشر

 .الاختبار والتغذية الراجعة 91/3394-34 الرابع عشر

 تطبيقات شاملة 11/1/3394-91 الخامس عشر

 اختبارات الإعداد العام 2/1/3394-1 السادس عشر

 الاختبارات النهائية 93/1/3394-31 السابع عشر
 

 :آليات تقويم المقرر:ثامنا
 :الاختبارات ( أ

 ( درجة ٓٔ)              ٜٕٗٔ/ٗ/٘ٔيوـ الاثنيف  : لأوؿالاختبار ا -

 ( درجات ٓٔ)             ٜٕٗٔ/٘/ٕٔيوـ الاثنيف  : الاختبار الثاني -
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 ( درجة ٓٙ)        يحدد في حينو                 : الاختبار النيائي -

============================================ 
  :الواجبات( ب

 (درجات ٓٔ)                         :وفؽوتحميمو  مميعاختيار نص ( ٔ
الأصالة، التوسيع، الطلبقة الفكرية، الطلبقة المغوية و )ميارات التفكير الإبداعي -

 (. التعبير
 (.درجة موثوقية مصادر المعرفة)ميارات التفكير الناقد - 

 (.الافتراضات المحتممة)ميارات ما وراء المعرفة  -

الصوتي والصرفي والنحوي والكتابي والدلالي )ضمف مستويات المغة يةميارات لغو  -
 ...ؼ، التضادالمعاني المقصودة، الاشتقاؽ، التراد: نحو( والبياني

ىػ والنتائج ستكوف إف شاء الله يوـ ٜٕٗٔ/٘/ٖٕموعد التسميـ محاضرة يوـ الأربعاء 
  ٜٕٗٔ/٘/ٖٓالأربعاء 

خوؿ عبر الروابط المحددة لتحديد النصوص، التعامؿ مع الحاسب والإنترنت والد(  ٕ
 (درجات ٓٔ)                . ىػٜٕٗٔ/ٗ/ٕٗالموعد . وفرزىا

 
 : استراتيجيات التدريس ومخرجات المقرر الدراسي وطرق تقييم المتعممين:تاسعا

 

 المعرفة  
Knowledge 

 

 المهارات الذىنية
Cognitive 

Skills 
 

العمل المشترك وتحمل 
 المسؤولية

Interpersonal 
skills & 

responsibility 

التحليل ومهارات 
 الاتصال

Analytic & 
Communicatio

n skills 

المهارات 
 الحركية 

Psychomo
tor Skills 
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استراتيجيات 
تدريس المقرر 

 الدراسي 
 

 المحاضرة   -
 الحوار والمناقشة -
 التعلم الذاتي  -
 التعلم التعاوني  -
 مسابقات لغوية -
 لغوية مواقف -
 أوراق نشاط -
 البحث العلمي  -
شرح نصوص مؤسسة  -

 .للمعرفة العلمية
 

أسلوب حل  -
 المشكلات 

 تلاقي الحلول  -
العصف الذىني  -

 لتمثل بعض القضايا
 الألغاز اللغوية -
المقارنات   -

 والمقربات
 القبعات  -
 الأسئلة السابرة  -
أسلوب التوسع   -

 والتدرج
 الحوارات المتبادلة -
الفهم والاستيعاب  -

والتعرف إلى أن المعرفة 
تقوم على تبين 

 .العلاقات

 التطبيق العملي -
التدريس من خلال  -

 مواقف علمية 
 ورش العمل  -
 الزيارات الميدانية -
 القيام بأدوار قيادية  -
 المناقشات الجماعية  -
 حلقات البحث -
تكليف الطلبة ببحوث  -

موقعية وجزئية في بعض 
 .ىيم لإثراء المقررالمفا
 

افتراض مواقف   -
وإدارة الحوارات فيها 

 بلغة عربية فصيحة
خلق مشكلة تعليمية   -

 والتحاور في طرق حلها
شرح موضوع من   -

موضوعات المقرر أمام 
الطلاب وإجراء الحوار 

 حولو
 إلقاء محاضرة علمية -
 ممارسة دور المعلم  -
 تقديم عرض -

 
 

المخرجات 
 التعليمية

 مقرر الدراسيلل
 

تمكين الطالب من إدراك  -
القضايا الملازمة للمعرفة 
العلمية سواء في العلوم 

 .الطبيعية أو الإنسانية
 

تبين موقع المعرفة   -
اللغة ) بالإنسانيات 

من حركة ( والأدب
المعرفة العلمية 
وتياراتها، واكتساب 

 .موقف نقدي منها

القدرة على الاستماع  -
وبة؛ الجيد لنماذج مكت

 ومقروءة ليكون حسًّا لغويا
القدرة على وصف   -

مهارات العلاقات 
الشخصية مع الآخرين، و 
استثمار المعرفة المكتسبة 
من مفردات المقرر في 

 تكوين علاقات شخصية 
توظيف المعرفة  -

المكتسبة في السمو 
 بالاتصال إلى درجة إيجابية 

تحسين الصورة  -
 الشكلية للكلام 

المعرفة  الربط بين  -
وموضوعاتها لتبين 

 .الاختلاف والالتقاء بينها

إدراك  المتعلم  -
 أطراف الاتصال

القدرة على التواصل  -
 مع الآخرين وتفهمهم 

القدرة على إلقاء   -
محاضرة أو ممارسة دور 
المعلم أو عرض أو 
شرح موضوع من 

 .موضوعات المقرر
حسن التعبير عن   -

الفكرة وتجويد الوصل 
 ناتهابين مكو 
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 طرق التقويم 
 

 

الاختبارات التحصيلية 
 الاختبارات التحريرية 

 الاختبارات الشفوية
 التقويم المستمر 

 المتابعة والملاحظة
 المناشط الكتابية 
 المناشط الكلامية
 المواقف العلمية

 المقابلة
 المقالات و قراءة النصوص

 

 الاختبارات  -
 التقويم المستمر  -
 ية المناشط الكتاب -
-  

 

 الاختبارات 
طلب ) المواقف العملية 

كتابة مقال، إلقاء خطبة، 
حوار ومحادثة، إدارة 
الحديث في مجلس 

 (حواري
أنشطة لا صفية،  -

التمثيل في لقاءات، 
الرحلات، مسابقات، أو 

 أنشطة اجتماعية أخرى

 المتابعة  -
 المراقبة -
 ملاحظة الأداء  -
 آراء الآخرين  -
 الاستبانات  -
فهم القضايا وإدراك  -

الكيفيات التي عولجت 
 .بها

 
 



انعهًٍح انًصاحثح نهًؤتًر انساتع نعًداء كهٍاخ اَداب فً انىطٍ انعرتًانُدوج   

 

 97صفحح  و9112/ هـ 0341هٍاخ اَداب فً انىطٍ انعرتً    انًؤتًر انساتع نعًداء ك
 

 

 : مصادر التعمم :عاشرا
 (:المذكرات)الكتاب أو الكتب المقررة( أ

 إبراىيـ مسمـ الحارثي، تعميـ التفكير. 

  لتفكيراخالد بسندي، ميارات في المغة و. 

 دليؿ المعمـ في تعميـ التفكير والتفكير الإبداعي: محمود المساد. 

  ة مختارة مف مقدمات مؤلفات لعمماء مشيوريف نصوص قصير. 
 الابتعاد عف الكتب الفمسفية لأف المعرفة انتقمت إلى العمماء. 
 ىذا مبحث جديد لا تتوفر فيو كتب قائمة بذاتيا. 
 :المراجع الإضافية( ب

 .الموسوعات بأنواعيا لتحديد المفاىيـ والمصطمحات( ٔ         
 :المصادر الإلكترونية( ج    
 .الإنترنت لتوضيح المفاىيـ وتحديد المصطمحات          

http:www.cultural.org.ae/                         (أبو ظبي)المجمع الثقافي 
http:www.arabvistas.com/                         الكتب التراثية 

http:www.alwarag.com/                             الوراؽ 
http:www.sakhr.com/                               برنامج صخر 

http:www.lughah.cjb.net/                            صفحة المغة 
 :تقويم فعالية المقرر :حادي عشر

يكيؼ المادة حتى يستوعبيا الطمبة بالتدريج أو عف : من عضو ىيئة التدريس* 
تبانات التي توزع عمييـ، أو طريؽ التباحث مع زملبئو، يتـ عف طريؽ الاس

 . الاستطلبع التي تنفذه عمادة الجودة
ربما يكوف عف طريؽ نتائج الطلبب أو متابعة ذلؾ مف خلبؿ  :من القسم*  

 .الطلبب
 :أساليب تحسين عممية التدريس: ثاني عشر
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ىذا المقرر جديد عالميا دعت إليو مستجدات لـ تكف، والعمؿ فيو يتطمب  -     
 .الدقة وكثيرا مف المواكبة لمكتابات الجديدةكثيرا مف 
لمتحوير، " عمـ المكونات"لمتحويؿ، و" عمـ العلبقات"أقترح التركيز فيو عمى -

 .وعمى العلبقة بيف العموـ الطبيعية والعموـ الإنسانية
 :أساليب التحقق من مستويات إنجاز الطلاب :ثالث عشر
 الأسئمة المستمرة. 

 الاختبارات القصيرة. 

 متابعة لعمؿ المجموعاتال. 

 مراقبة مدى فيميـ لجوىر المقرر. 
 القياـ ببعض الأبحاث الميدانية المحددة. 

 تكميؼ بعض الطلبب بتوضيح المفاىيـ أماـ زملبئيـ. 

وصف لمخطط المعدة لممراجعة الدورية لفاعمية المقرر والتخطيط  :رابع عشر
  :لمتحسين

 يدرسوف المقرر لمعرفة  استطلبع آراء أعضاء ىيئة التدريس  الذيف
 .مرئياتيـ واقتراحاتيـ لتطويره

 المقرر لمعرفة  الذيف لا يدرسوف استطلبع آراء أعضاء ىيئة التدريس
 .توجياتيـ لآليات تدريس المقرر

  لقاءات دورية مع المتميزيف مف الطلبب لمعرفة نقاط القوة ونقاط
 .الضعؼ في ىذا المقرر

 ه الجامعة والمقرر نفسو في جامعة عقد مقارنة بيف ىذا المقرر في ىذ
 .أخرى

 استضافة أستاذ زائر لتقويـ المقرر. 

  إرساؿ توصيؼ المقرر إلى أساتذة في جامعات أخرى لأخذ ممحوظاتيـ
 .واقتراحاتيـ لتطويره

 عقد ورش عمؿ لأساتذة المقرر. 
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 نموذج عملي 
 :النص ( أ

 بين قاض وقور وذباب جسور
 (ٕٗٗ – ٖٖٗ/ٖلحيواف ا)لأبي عثماف عمرو بف بحر الجاحظ

لـ ير الناس حاكما زميتا ولا وقورا . كاف لنا بالبصرة قاض يقاؿ لو عبد الله بف سوار
حميما، ضبط مف نفسو وممؾ مف حركتو مثؿ الذي ضبط وممؾ، كاف يصمي الغداة في منزلو 
و وىو قريب الدار مف مسجده، فيأتي مجمسو فيحتبي ولا يتكئ فلب يزاؿ منتصبا لا يتحرؾ ل

عضو، ولا يمتؼ ولا تحؿ حبوتو، ولا يحؿ رجلب عمى أخرى، ولا يعتمد عمى أحد شقيو، حتى 
كأنو بناء مبني، أو صخرة منصوبة، فلب يزاؿ كذلؾ حتى يقوـ إلى صلبة الظير، ثـ يعود إلى 
مجمسو فلب يزاؿ كذلؾ حتى يقوـ إلى صلبة العصر، ثـ يرجع إلى مجمسو فلب يزاؿ كذلؾ حتى 

لبة المغرب، ثـ ربما عاد إلى مجمسو، بؿ كثيرا ما كاف يكوف ذلؾ، إذا بقي عميو يقوـ إلى ص
 .شيء مف قراءة العيود والشروط والوثائؽ، ثـ يصمي العشاء الآخرة وينصرؼ

فالحؽ يقاؿ لـ يقـ في طوؿ تمؾ المدة والولاية مرة واحدة إلى الوضوء، ولا احتاج إليو 
 .ولا شرب ماء ولا غيره مف الشراب

ذلؾ كاف كأنو في طواؿ الأياـ وفي قصارىا، وفي صيفيا وشتائيا، وكاف مع ذلؾ لا ك
يحرؾ يدا ولا عضوا ولا يشير برأسو، وليس إلا أف يتكمـ ثـ يوجز ويبمغ باليسير مف الكلبـ 

 .إلى المعاني الكثيرة
فبينما ىو كذلؾ ذات يوـ وأصحابو حواليو، وفي السماطيف بيف يده سقط عمى أنفو 

فأطاؿ المكث، ثـ تحوؿ إلى موؽ عينيو، فراـ الصبر عمى سقوطو عمى الموؽ، وصبر  ذباب
عمى عضتو ونفاذ خرطومو، كما راـ الصبر عمى سقوطو عمى أنفو، مف غير أف يحرؾ أرنبتو 
أو يغضف وجيو، أو يذب بإصبعو، فمما طاؿ ذلؾ عميو مف الذباب، وشغمو وأوجعو وحرقو، 

تغافؿ، أطبؽ جفنو الأعمى عمى جفنو الأسفؿ فمـ ينيض، فدعاه وقصد إلى مكاف لا يحتمؿ ال
ذلؾ إلى أف يوالي بيف الإطباؽ والفتح، فتنحى ريثما سكف جفنو، ثـ عاد إلى موقو بأشد مف 
مرتو الأولى، فغمس خرطومو في مكاف كاف قد أذاه فيو قبؿ ذلؾ، فكاف احتمالو أقؿ، وعجزه 

أجفانو، وزاده في شدة الحركة، وألح في فتح العيف،  عف الصبر عميو في الثانية أقوى، فحرؾ
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وفي تتابع الفتح والإطباؽ، فتنحى عنو بقدر ما سكنت حركتو، ثـ عاد إلى موضعو، فما زاؿ 
يمح عميو حتى استفرغ صبره وبمغ مجيوده، فمـ يجد بدّا مف أف يذب عف عينو بيده ففعؿ، 

بقدر ما رد يده وسكنت حركتو، ثـ عاد إلى وعيوف القوـ ترمقو، وكأنيـ لا يرونو فتنحى عنو 
موضعو، ثـ ألجأه إلى أف ذب عف وجيو بطرؼ كمو، ثـ ألجأه إلى أف تابع ذلؾ، وعمـ أف 

أشيد أف الذباب ألج مف : فعمو كمو بعيف مف حضره مف أمنائو وجمسائو، فمما نظروا إليو قاؿ
مف أعجبتو نفسو فأراد الله عز وأستغفر الله، فما أكثر : الخنفساء، وأزىى مف الغراب، قاؿ

وجؿ أف يعرفو مف ضعفو ما كاف عنو مستورا، وقد عممت أني عند نفسي وعند الناس مف 
ُـ الذُّبَابُ شَيْئا " أرزف الناس، فقد غمبني وفضحني أضعؼ خمقو، ثـ تلب قولو تعالى فْ يَسْمبْيُ واِ 

 (.ٖٚ:الحج")لا يَسْتَنْقِذُوه منْوُ ضَعُؼَ الط الِبُ والْمَطْمُوب
وكاف بيّف المساف، قميؿ فضوؿ الكلبـ، وكاف مييبا في أصحابو، وكاف أحد مف لـ 

 .يطعف عميو في نفسو، ولا في تعرض أصحابو لممنالة
 

  

 :المسائل ( ب

 ( :نشاط جماعي)التتابع الزمني -ٔ

 ماذا كاف القاضي يفعؿ قبؿ جموسو لمقضاء؟ -

 ماذا حدث بعد أفْ حطّ الذباب عمى موقو؟ -

 ؿ قبؿ أف يذبّ عف عينيو بيده؟ماذا فع -

 ماذا يفعؿ القاضي بعد صلبة المغرب؟ -

 (:نشاط جماعي)التتابع المكاني-ٕ

 .اذكر الأماكف التي حطّت عمييا الذبابة بالترتيب -

 .اذكر الأماكف التي كاف يؤدي فييا القاضي الصموات الخمس -
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 (:نشاط جماعي)ميارات الفيم والاستيعاب-ٖ

 عيف القاضي؟ ما دليمؾ؟كـ مرة حطّ الذباب عمى موؽ  -

 لماذا كاف تحمؿ القاضي في المرّة الثانية أقؿّ مف تحممو في المرّة الأولى؟ -

 ىؿ صبر القاضي عمى الذبابة التي حطّت عمى أنفو؟ وما الدليؿ عمى صحة إجابتؾ؟ -

َـ تُسم ى ىذه . صؼ الاستراتيجية التي اتبعيا القاضي في التعامؿ مع الذباب - وب
 نظرؾ؟ الاستراتيجية في

 .صؼ ثوب القاضي كما تستوحيو مف النص -

 (:نشاط جماعي)التمييز بين الحقيقة والرأي-ٗ

ّـُ عف الحقيقة في النصّ، وما دليمؾ عمى ذلؾ؟ -  عدّد الأفكار التي تَنُ

ّـُ عف رأي الكاتب في النصّ، وما دليمؾ عمى ذلؾ؟ -  عدّد الأفكار التي تَنُ

 (:نشاط جماعي)التحميل-٘

 .ة مزجا بيف الجدّ واليزؿ؟ استشيد لرأيؾ مف النصّ ىؿ ترى في ىذه القص -

 .ما ىي مواقؼ الجدّ؟ وما ىي مواقؼ اليزؿ في النص؟ عمؿ إجابتؾ -

؟ وما دليمؾ؟ -  كـ مرّة كاف القاضي يتوضأ في اليوـ

حمؿ الفقرة قبؿ الأخيرة إلى حقائؽ، آراء، مبادئ، اتجاىات، فرضيات، نظريات،  -
 (.إف وجدت)مفاىيـ 

 (:نشاط جماعي( )التفكير الإبداعي)المغوية والطلاقة الفكرية ميارة الطلاقة-ٙ

، مَكث، تنحّى: اذكر أكبر عدد ممكف مف المترادفات لكؿ كممة مف الكممات التالية - َـ  .را
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حميـ، الإطباؽ، : اذكر أكبر عدد ممكف مف المتناقضات لكؿ كممة مف الكممات التالية -
 .العجز

 :(نشاط جماعي)ميارات التفكير الناقد-ٚ

 ما درجة موثوقية مصادر المعرفة التي اعتمد عمييا الكاتب؟ -

 .ما رأيؾ في السموؾ اليومي لمقاضي؟ اذكر الإيجابيات والسمبيات -

 ىؿ تعتقد أف سموؾ القاضي مقبوؿ في وقتنا الحاضر؟ لماذا؟ -

 .ىؿ ترى في شخصية القاضي مثالا لمشخصية المسممة؟ برر إجابتؾ -

 المسممة التي وجدتيا في شخصية القاضي؟ما الصفات الضرورية لمشخصية  -

 ما الصفات غير الضرورية لمشخصية المسممة التي وجدتيا في شخصية القاضي؟ -

 ما اليدؼ الذي أراد الكاتب الوصوؿ إليو مف ىذه القصة؟ -

 .عدّد جوانب الإبداع في وصؼ الكاتب لشخصية القاضي وتعاممو مع الذباب -

 (:نشاط جماعي( )لإبداعيالتفكير ا)ميارات الأصالة والتوسيع-ٛ

 ماذا كنت تفعؿ لو كنت مكاف القاضي وداىمتؾ ذبابة كما داىمتو؟ -

لو كنت مف جمساء القاضي في ذلؾ الزماف، ىؿ كنت تعدّ طرده الذباب عف أنفو  -
 خروجا عف الوقار والرزانة؟ لماذا؟

 (:نشاط فردي)ميارات الاتصال والتعبير الشفوي-ٜ

 .ئؾ جمسة القاضي وأعمالو طواؿ اليوـصؼ بمغة عربية فصيحة أماـ زملب -

 .مثؿ لجمسة القاضي في مجمسو -
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 .تحدّث بمغتؾ الفصيحة أماـ زملبئؾ كيؼ تدرج القاضي في خطوات ملبحقة الذبابة -

 (:نشاط جماعي)ميارات ما وراء المعرفة -ٓٔ

 ما الافتراضات الضمنية التي بنى عمييا القاضي سموكو إزاء الذباب؟ -

 يا القاضي مف واقعتو مع الذباب؟ وكيؼ توصؿ إلى ذلؾ؟ما الحكمة التي استخمص -

 ما العيب أو العيوب التي اكتشفيا القاضي في شخصيتو؟ وكيؼ توصؿ إلى ذلؾ؟ -

 ما الأحداث التي أعجبتؾ في ىذه القصة؟ ولماذا؟ -

 ما الأحداث التي لـ تعجبؾ في ىذه القصة؟ ولماذا؟ -

 ماذا أحببت في أسموب الكاتب؟ ولماذا؟ -

التي أحببتيا في شخصية القاضي؟ وما الصفات التي لـ تحبيا في  ما الصفات -
 شخصيتو؟ ولماذا؟

 (:واجب بيتي –نشاط فردي )ميارات التعامل مع مصادر المعرفة -ٔٔ

كؿ كممة مف معجـ مع )ارجع إلى خمسة معاجـ لاستخراج معاني المفردات التالية  -
 .زميتا، الركيف، الاحتباء، يرمؽ، يذبّ (: التوثيؽ العممي

مع ذكر ( ألح، موؽ، التغافؿ: )استخدـ الإنترنت في البحث عف معاني الكممات التالية -
 .الرابط

نْ يَسْمبْيُمُ الذُّبَابُ "افتح الموسوعة الإلكترونية وابحث في كتب التفسير لتفسير الآية - واِ 
 (.ٖٚ:الحج)"شَيْئا لا يَسْتَنْقِذُوه منْوُ ضَعُفَ الطَّالِبُ والْمَطْمُوب
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اسمو، نشأتو، شيرتو، : ى كتب التراجـ لتمقي الضوء عمى سيرة الجاحظارجع إل -
 .مع الاىتماـ بالتوثيؽ العممي. مؤلفاتو، وفاتو

 

 (:نشاط فردي)ميارات لغوية -ٕٔ

 :ما المعنى الذي قصده الكاتب مف العبارات التالية -

، بيّف المساف، تعريض أصحابو ...ألج مف الخنفساء، أزىى مف الغراب، ألجأه إلى
 .ممنالة، ألح في فتح العيف، استفرغ صبره، بمغ مجيودهل

 . ألج، أزىى، ألجأ، رمؽ:  استعمؿ الكممات التالية في وصؼ مواقؼ عممية -

 ما عناصر الترابط النصي في ىذه النص؟ -

رمؽ، يغضف، ألح، ينيض، : اشتؽ خمس كممات مف كؿ كممة مف الكممات التالية -
 .مييب، يوالي

 : استخرج مف النص -

 عاؿ المزيدة وبيف معنى الزيادة فيياالأف. 

 ثلبثة أفعاؿ مجردة صحيحة ومعتمة وبيف نوعيا. 

 فعلب ناسخا وحدد اسمو وخبره، وحرفا ناسخا وحدد اسمو وخبره. 

 صورتيف بلبغيتيف وحمميما. 

 .حمؿ الآية الواردة في النص نحويا -

 :إرشادات ليذا النموذج العممي

يحدد لكؿ نشاط وقت اعات تدريبية، و يعطى عمى شكؿ ورشة عمؿ بمعدؿ خمس س
تحفيز لممجموعة أو نظاـ جرى عمى مبدأ التنافس بيف المجموعات، وىناؾ محدد ويُ 

 . المجموعات المتميزة
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 وما بالؾ ،ما بالؾ ببقية النماذج في المقرر نفسوف ،مف مقرر واحد واحدىذا نموذج 
فكيؼ  جميع مقررات الجامعة،خاصة أننا ننطمؽ مف نموذج توصيؼ واحد ل بقية المقرراتب

ميا واكتسبيا؟ الميارات حص  مف  وكـ الميارية فضلب عمى المعرفية؟ ستكوف حصيمة الخريج
ثارة دافعيتيـ  أبنائنا الطلببحفز ل  الإبداعية ستثمر طاقاتناأف ن الأواففيؿ آف  عمى التعمـ وا 

 .إليو
ربية في الوطف العربي؟ وما بالؾ لو عممت ىذه التجربة عمى جميع أقساـ المغة الع

فكيؼ سيكوف خريج المغة العربية؟ وكيؼ ستكوف معارفو ومياراتو؟ أو عمـ تدريس الميارات 
 عمى كميات الآداب في الوطف العربي؟ فكيؼ سيكوف خريج الآداب في الوطف العربي؟

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                                                 

 116صفحح  و 9112/ هـ 0341 عًداء كهٍاخ اَداب فً انىطٍ انعرتً انًؤتًر انساتع ن
 

 
 
 
 

 

 
 
 
 

 نحو نظام دراسي موحد لكميات الآداب في الجامعات العربية
امعة الخرطوم نموذجاً ج  

 إعداد
محمد عبد الحميـ محمد. د  

جامعة الخرطوـ –عميد كمية الآداب   
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 :ممخص الورقة
تيدؼ ىذه الورقة ومف خلبصة استعراض التجارب المختمفة لكمية الآداب بجامعة  

 :الخرطوـ إلى بياف إيجابيات وسمبيات تمؾ التجارب لأنظمة 
 .نظاـ السنوي التقميديال -ٔ
 .النظاـ السنوي الفصمي -ٕ

 .نظاـ الساعات المعتمدة -ٖ

 .النظاـ الفصمي -ٗ

 .النظاـ الفصمي المعدؿ -٘

خمصت الورقة إلى أف النظاـ الأمثؿ لكميات الآداب ىو ذلؾ الذي يحاوؿ استخلبص 
الب ايجابيات ىذه النظـ ويتجنب سمبياتيا، ويوفر قاعدة عريضة لممعارؼ التي يزود بيا الط

 .ويراعي الإمكانيات المتوافرة لمكمية لتطبيقو
 نحو نظاـ دراسي موحد لكميات الآداب في الجامعات العربية

 كمية الآداب ، جامعة الخرطوـ نموذجاً 
تحاوؿ ىذه الورقة استخلبصا مؤشرات لنظاـ دراسي مناسب لكميات الآداب وذلؾ مف  

بتيا كمية الآداب بجامعة الخرطوـ والأخذ خلبؿ استعراض النظـ الدراسية المتعددة التي جر 
 :بايجابيات ما فييا ومحاولة تجنب السمبيات وقد تمثمت تمؾ النظـ في الآتي 

 .النظاـ السنوي التقميدي  -ٔ
 .النظاـ السنوي الفصمي  -ٕ

 .نظاـ الساعات المعتمدة  -ٖ

 .النظاـ الفصمي المعدؿ  -ٗ

 نحو نظام دراسي موحد لكميات الآداب في الجامعات العربية
 جامعة الخرطوم نموذجاً 
الحميـ محمد محمد عبد. د  
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فقد كانت بدايتيا مف نشأة  –لما كانت كمية الآداب مف أقدـ كميات جامعة الخرطوـ 
 .مما أتاح ليا أف تجرب عدداً مف النظـ الدراسية –الجامعة في مطمع القرف الماضي 

كانت الكمية في بدايتيا تحوي عدداً محدوداً مف الأقساـ والطلبب مع توافر مقومات  
في أيامنا ىذه مادية ىي الأمثؿ في ذلؾ الوقت، ولا يمكف مقارنتيا بما ىو متوافر حالياً لمكمية 

وقد بدأت الكمية الدراسة بالنظاـ السنوي التقميدي والذي ىو شبيو بالنظـ الدراسية في المدارس 
العميا وقتيا، وكانت الكمية في بداياتيا أيضاً تسمى مدرسة الآداب؛ لذلؾ كاف النظاـ الدراسي 

يكف لمطالب  يفرض عمى الطلبب جميعاً دراسة كؿ ما يطرح مف مواد دراسية، أي أنو لـ
 .خيارات فيما يدرس مف مواد وعميو الجموس لامتحانات في نياية العاـ الدراسي فييا جميعاً 

بما يمكف أف يسمى بنوع مف المعارؼ ( الخريج ) كاف اليدؼ مف ذلؾ تزويد الطالب  
الموسوعية، بمعنى أنو كمما كاف إلماـ الطالب بالعموـ المختمفة واسعاً، حصمت عمى خريج 

 .ف أف يكوف مفيداً في أي وظيفة تحتاجو فييايمك
كاف عمى الطالب دراسة المغتيف العربية والانجميزية إضافة لمتاريخ والجغرافيا والعموـ  

 .الشرعية في السنتيف الأولى والثانية، ثـ اختيار مادتيف منيا لمواصمة دراستيما حتى التخرج
تصاد في السنة الثانية مف الدراسة والتي تطور الأمر بعدىا بإدخاؿ مادتي الفمسفة والاق 

 .يدرس الطالب فييا ثلبثا مف المواد ليختار منيا اثنتيف لمواصمة الدراسة ليما حتى التخرج
نلبحظ أف فمسفة ىذا النظاـ الوصوؿ إلى الخريج متعدد المعارؼ، والذي كانت  

ية، ولذلؾ كانت تجد أف تحتاجو البلبد عند تخرجو لشغؿ الوظائؼ المختمفة في الخدمة المدن
أغمب وظائؼ الخدمة المدنية العميا في السوداف كاف يشغميا خريجو كمية الآداب، فقد شغموا 

مف ىنا نشأ ارتباط فمسفة .       الوظائؼ المختمفة في التعميـ والإدارة والاقتصاد وغيرىا
يج واسع المعارؼ، ولذلؾ النظـ الدراسية المختمفة لكمية الآداب حتى اليوـ بمحاولة إنتاج الخر 

تجد أف كؿ النظـ التي اتبعتيا الكمية ارتبطت جميعيا تقريباً بالشكؿ اليرمي لممعارؼ التي 
أي أف تكوف ىنالؾ قاعدة واسعة لمدراسة السنتيف الأولى والثانية، ثـ تقؿ : تزود بيا الطالب

اسي في السنة بعدىا متجية لتخصص الطالب في تخصص بعينو حتى تكوف قمة اليرـ الدر 
وكاف يتـ تقويـ تحصيؿ الطالب بامتحاف في نياية  –في حالة بكالوريوس الشرؼ  -الخامسة 

 .العاـ الدراسي، أي أف النظاـ الدراسي كاف نظاماً سنوياً تقميدياً 
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ازداد عدد الأقساـ بالكمية في نياية فترة الستينات مف القرف الماضي بإدخاؿ المغات  
ثـ الروسية، وكاف لابد لنظاـ الدراسة أف يتطور مستوعباً ىذه المستجدات،  الفرنسية: الأوربية

إذ لا يمكف لمطالب أف يدرس كؿ ما تطرحو الكمية مف برامج دراسية وىنا نشأ النظاـ السنوي 
؛ لذلؾ أصبح (نظاـ الشوش، نسبة لمبروفسور محمد إبراىيـ الشوش، العميد حينذاؾ) الفصمي 

العربية والإنجميزية ثـ يختار مادة أخرى أو مقررات مف مواد يكمؿ الطالب يدرس المغتيف 
ويكمؿ ( تخصصاً رئيسياً )العبء الدراسي لمسنة الأولى ثـ في السنة الثانية يختار مادة رئيسة

عبئو الدراسي باختيار مقررات مساعدة مف مواد أخرى، وقد كاف ىذا النظاـ تطوراً كبيراً في 
أتاح لمطالب حرية اختيار المقررات المساعدة حتى مف برامج دراسية النظاـ الدراسي، إذ إنو 

 ( .العموـ السياسية والعموـ الاجتماعية مف كمية الاقتصاد مثلبً )في كميات أخرى 
يتكرر الأمر في السنتيف الثالثة والرابعة باختيار مادة رئيسة ومقررات مساعدة حتى  

حيث  –في حالة بكالوريوس الشرؼ  –الخامس  الوصوؿ إلى قمة اليرـ الدراسي في المستوى
نلبحظ في كؿ ىذا محاولة للئبقاء ما أمكف عمى . عمى الطالب دراسة التخصص الرئيس فقط

القاعدة المعرفية الواسعة لمطالب، ولعؿ ىذا ما جعؿ البروفسور عبدالله الطيب يطمؽ مقولتو 
أي أف كمية الآداب ىي ( حرفية الجامعة ىي كمية الآداب وما سواىا فمدارس )التي اشتيرت

المكاف الذي يحصؿ فيو الطالب عمى أكبر قدر مف المعارؼ، بينما تنحصر دراسة الطالب 
 .في الكميات الأخرى في دراسة المعارؼ التي تؤىمو لشغؿ وظيفة معينة

وثـ ىذه النقمة التي اعتبرت قفزة كبيرة للؤماـ في تحديث النظـ الدراسية الجامعة غلب  
الطمية ارتدت لتبني النظاـ السنوي التقميدي مف جديد ولـ يكف ىنالؾ أسباب موضوعية أف 

مقنعة في نظري ليذا القرار الميـ إلا الحنيف لمقديـ والصعوبة في تقبؿ الحديث خاصة وأف 
  .الجامعة نفسيا تعتبر محافظة ويصعب عمييا الخروج مف بعض النظـ الموروثة

 :نظام الساعات المعتمدة 
كانت محاولة جريئة وغير مسبوقة في جامعة الخرطوـ أف تتبنى كمية الآداب تطبيؽ  

 :ـ وقد كانت الكمية ترمي لأىداؼ مف أىميإٜٛٔنظاـ الساعات المعتمدة في العاـ 
 .تفادي حمى الامتحانات وتقمؿ أعباءىا عمى الطلبب في نياية العاـ الدراسي -ٔ
 .مطلبب تصؿ لمفصؿ مف الدراسةتفادي نظاـ الملبحؽ وما يسبب مف مضار ل -ٕ
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تجديد وتنويع الدراسة ليزداد إلماـ الطالب بالمعارؼ، وتتسع مداركو مف خلبؿ  -ٖ
 .المقررات العديدة في المواد الحرة

 .منح الطالب مزيداً مف الحرية الأكاديمية في اختبار المقررات التي تروقو -ٗ

ت المعتمدة مف التخرج اختصار المشوار الأكاديمي لمطالب إذ يمكنو نظاـ الساعا -٘
 .في وقت أقؿ

تحقيؽ أكبر قدر مف الاتصاؿ والاحتكاؾ بيف الطالب والأستاذ مف خلبؿ الأعماؿ  -ٙ
مف الدرجات % ٓ٘عمى  ٕٓالفصمية والبحوث والسمنارات حيث قرر مف 

 .المخصصة لكؿ مقرر ليذا الغرض

فصؿ ضبط مستوى الأداء الأكاديمي لمطالب مف خلبؿ مراقبة مستواه في كؿ  -ٚ
لى تخرجو  .دراسي ومف خلبؿ اعتماد المجموع التراكمي لو مف المستوى الأوؿ وا 

لقد أتاح نظاـ الساعات المعتمدة خيارا واسعاً لمطالب في اختيار المقررات مف رئيسة 
وثانوية وحرة كما وفر لو قاعدة معرفية واسعة في بداية الدراسة بتقديـ جرعات في تطوير 

ذوؽ الفنوف والمعارؼ التاريخية والجغرافية، ولكف، وبالرغـ مف كؿ ىذا، الممكات الدراسية، وت
فقد اضطرت الكمية لمتخمي عنو نتيجة تزايد أعداد قبوؿ الطلبب بصورة واسعة في بداية 
التسعينات مف القرف الماضي، واختمت بصورة واضحة وكبيرة نسبة الطلبب للؤساتذة وصعب 

دراستو وتدرجو ورصد نتائجو خاصة أف النظاـ سمح أمر الإشراؼ عمى الطالب ومتابعة 
 .لمطالب بالانتقاؿ لممستويات العميا رغـ عدـ نجاحو في مقررات في المستويات الدنيا

 :النظام الفصمي 
ـ محاولة جادة ٕٜٜٔكاف النظاـ الفصمي المعدؿ الذي أخذت بو الكمية في عاـ  

يؽ نظاـ الساعات المعتمدة وفي غيره مف لمتغمب عمى المصاعب التي واجيتيا الكمية في تطب
النظـ التي سبقتو فمذلؾ حاولت الكمية الأخذ بأحسف ما عرفتو في تمؾ النظـ وحاولت تجنب 

 .مساؤىا
أبقى النظاـ الفصمي المعدؿ عمى توسيع القاعدة الدراسية المعرفية لمطالب في  

تخفيفاً عمى الطالب لكنو أبقى  مستويات دراستو الدنيا، كما أبقى عمى نظاـ الامتحاف الفصمي
حساب جرد نتيجة الطالب عمى نياية العاـ، كما أدخؿ نظاـ امتحاف الممحؽ في نياية كؿ 
عاـ دراسي، ولـ يسمح لمطالب بالانتقاؿ إلى المستوى الأعمى الأبعد النجاح في كافة مقررات 
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د الدراسية مف بينيا، المستوى الأدنى، وأدخؿ نظاـ مجموعات خيارات لمطالب لاختيار الموا
وذلؾ لمتغمب عمى مشكمة تعدد الأقساـ بالكمية، وحاوؿ وضع قيود لموازنة توزيع الأعداد 

 .الكبيرة لمطلبب المقبوليف بيف ىذه الأقساـ
 : ٕٙٓٓ: النظام الفصمي المعدل 

استمر تطبيؽ النظاـ الفصمي بكمية الآداب لأكثر مف اثني عشر عاماً، ثـ بدأت الكمية  
جديد محاولة تطويره بعد أف ظيرت مف جديد الحاجة لإعادة النظر فيو، وقد بدأت الطمية  مف

ـ، إذ رأى أعضاء مجمس الكمية أنيا قد توسعت في فترة وجيزة توسعاً ٕٓٓٓفي ذلؾ عاـ 
يفوؽ الإمكانات المتوافرة ليا مف حيث المنشآت وأعضاء ىيئة التدريس والمرافؽ العامة التي 

مية صالحة ولذلؾ جاء مقترح إعادة النظر في النظاـ الدراسي وفي ىيكمة الكمية توفر بيئة عم
 :نفسيا وذلؾ لما يأتي مف أسباب

التوسع المطرد لمكمية والذي جعميا أكبر كميات الجامعة إذ تضـ حالياً خمسة عشر  -ٔ
 .قسماً، ووحدة لمترجمة والتعريب ومركزاً لمدراسات الدبموماسية 

شاء أقساـ جديدة بالكمية ازدياد مطرد في أعداد الطلبب صاحب التوسع في إن -ٕ
المقبوليف بالسنة الأولى نتجت عنو صعوبات في برمجة المحاضرات في قاعات 
الدرس المتاحة، وقد تسبب ذلؾ في طوؿ اليوـ الدراسي وامتداده في بعض الأحياف 

 .إلى الثامنة مساءً وكذلؾ طوؿ فترة الامتحانات لما يقارب الشير

رة أعداد الطلبب في ظؿ الأنظمة الدراسية التي اتبعتيا الكمية والنقص المريع كث -ٖ
في الكادر المعاوف المدرب والمعدات المناسبة أدت إلى إىدار وقت طويؿ في 

 .التسجيؿ، وتعدد الامتحانات الأساسية وامتحانات البديؿ والممحؽ

ر مف مشروع لتطوير بناء عمى ما ذكر أنفاً وبعد نقاش مستفيض والنظر في أكث 
الكمية والنظاـ الدراسي، فقد أجاز مجمس الكمية المقترح الذي كاف رائده بروفسور عز الديف 

 :الأميف ويتمخص في التالي 

واحدة : كاف ىنالؾ مقترح بتقسيميا إلى كميتيف) الإبقاء عمى اسـ كمية الآداب  -ٔ
 (.لمغات وأخرى لمدراسات الإنسانية

ساسي لمكمية بحيث تنقسـ برامج البكالوريوس الأكاديمية إعادة صياغة النظاـ الأ -ٕ
إلى فرعيف أحدىما لمغات وآخر لمدراسات الإنسانية يضـ فرع المغات أقساـ المغة 
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العربية، والإنجميزية، الفرنسية، الروسية، والألمانية، والصينية، بينما يضـ فرع 
والدراسات الإسلبمية، والآثار،  العموـ الإنسانية أقساـ الجغرافيا والتاريخ، والفمسفة،
 .والإعلبـ، وعموـ المعمومات والمكتبات، وعمـ النفس

 . اعتبار السنة الأولى بالكمية إعداداً لمطلبب -ٖ

بعد السنة الإعدادية في السنة الأولى يتـ تقسـ الطلبب بالمستوى الثاني وفؽ  -ٗ
عمى فرعي  لائحة خاصة تراعي نتائج الطلبب والإمكانات المتاحة في الأقساـ

 .المغات والإنسانيات

 :تطوير النظاـ الفصمي المتبع بالكمية وتعديمو بغرض الآتي -٘

تقميؿ الخيارات في المستوى الأوؿ ومف ثـ في الثاني مما يسيؿ ويحسف عممية  - أ
رصد النتائج واستخراجيا، ويحقؽ توزيعاً لمطلبب عمى الأقساـ أكثر عدالة 

 .وسيولة
وتحسيف وضع جداوؿ المحاضرات والامتحانات  استخداـ أفضؿ لقاعات الدرس - ب

 .لمكمية والطلبب

استخداـ المقرر بدلا مف المادة كوحدة دراسية، والتعامؿ مع النجاح والرسوب عمى  - ت
عادة الامتحاف والفصؿ، ويحدّ  أساس المقرر فقط مما سيقمؿ مف أعداد الملبحؽ، وا 

مى فرص أفضؿ في مف ظاىرة لجوء الطلبب إلى امتحاف بديؿ سعياً لمحصوؿ ع
 .الاستعداد للبمتحاف

دراسة الطالب في قسميف فقط بداية مف المستوى الثاني وحتى الرابع تتيح لمطالب  - ث
ساعات إضافية أكثر لمدراسة خاصة لطلبب المغات وتساعد أيضاً في العممية 

 .الإدارية

اعتبار نسبة مف تحصيؿ الطالب في كؿ مستوى دراسي عند التخرج مما يزيد مف  - ج
( لـ تكف تحسب في السابؽ) اىتماـ الطلبب بنتائج المستوييف الأوؿ والثاني 

 .وسيحقؽ قدراً مف العدالة باعتبار مستوى خلبؿ سني دراستو

اعتبار التخصص الذي درسو طالب بكالوريوس الشرؼ حتى المستوى الرابع  - ح
 .تخصصاً ثانوياً والذي درسو في المستوى الخامس رئيساً 
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كمية في تطبيؽ ىذا النظاـ اعتباراً مف العاـ الدراسي الحالي ىذا وقد بدأت ال
 .ـ عمى الطلبب الذيف تـ قبوليـ بالسنة الأولىٕٛٓٓ/ٕٚٓٓ

 
 :خلاصة 

  ،مما تقدـ يتضح أف كمية الآداب بجامعة الخرطوـ قد طبقت نظماً دراسية عديدة
ي تتوافر ليا وكانت في كؿ مرة تحاوؿ تطبيؽ نظاـ يتواءـ مع الظروؼ والإمكانات الت

 .مف كؿ مرحمة مف مراحؿ تطورىا 

  مف الصعوبة تسمية نظاـ بعينو ليكوف ىو الخيار الموحد لكميات الآداب إلا أف النظاـ
ىو الذي يكوف خلبصة ليا جميعاً وأف يعتمد عمى أفضؿ ما  –في نظري  –الأمثؿ 

 .فييا وأف يتجنب ما فييا مف سمبيات

 ىناؾ كميات ) كمية وعدد الأقساـ والطلبب والأساتذة أف يراعي الإمكانات المتاحة لم
 (.عدد الطلبب فييا أكبر مف عددىـ في جامعات كاممة

  التركيز عمى تزايد طالب الآداب بأوسع قدر معرفي في سني  –ما أمكف  –أف يحاوؿ
دراستو الأولى إذ إف طالب الآداب ينبغي أف يكوف مختمفاً في إعداده عف طالب 

 .يقيةالكميات التطب

  النظاـ السنوي ما عاد اليوـ مناسباً؛ ولذلؾ ينبغي أف يؤخذ بحساب نظامي الساعات
 .المعتمدة والنظاـ الفصمي ليكوف عماد النظاـ الدراسي بكمية الآداب 

 
 :ىوامش 

  ـ ٜٚٙٔ – ٜٙٙٔ  تقويـ جامعة الخرطوـ. 
 ـ ٕٜٚٔ – ٜٔٚٔ       تقويـ جامعة الخرطوـ. 
 ـ ٜٙٛٔ – ٜ٘ٛٔ   تقويـ جامعة الخرطوـ. 
 ـ ٜٜٚٔ – ٜٜٙٔ           مرشد كمية الآداب. 
 ـ ٕٗٓٓ – ٖٕٓٓ            مرشد كمية الآداب. 
                   ـٕٙٓٓ مشروع ىيكمة كمية الآداب 
  ـ ٕٜٜٔتقرير لجنة مراجعة الأداء الأكاديمي بكمية الآداب . 
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نحػػػو برنػػػامج موحػػػد لكميػػػات الآداب فػػػي الػػػوطف )نحبػػػذ أف يكػػػوف مػػػدخمنا إلػػػى موضػػػوع 

الػػذي وافػػؽ عميػػو المػػؤتمر العػػاـ لميونسػػكو فػػي دورتػػو السػػابعة ( ليالتعمػػيـ العػػا)تعريػػؼ ( العربػػي
كافة أنواع الدراسات أو التأىيؿ أو التدريب عمػى )بحسبانو يشتمؿ ( ـٖٜٜٔنوفمبر )والعشريف 

ؼ عتػػر البحػػوث التػػي تقػػدميا عمػػى المسػػتوى بعػػد الثػػانوي جامعػػات أو مؤسسػػات تعميميػػة أخػػرى ت
 (.ؤسسات لمتعميـ العاليالسمطات المختصة في الدولة بأنيا م

وىذا التعريؼ يتفػؽ مػع مػا اصػطمحت عميػو معظػـ دوؿ العػالـ بمػا بيػنيـ الولايػات المتحػدة      
سػنة فػي التعمػيـ قبػؿ  ٕٔالأمريكية باعتبػار أف التعمػيـ العػالي ىػو المرحمػة التػي تبػدأ بعػد إنيػاء 

ة الأفػػػراد لمقيػػػاـ بػػػػأدوار اسػػػػتراتيجيات قطريػػػة وقوميػػػة ودوليػػػة لمسػػػػاعد اليحقػػػؽ أىػػػداف ؛الجػػػامعي
وتحسيف روح الفريؽ لػدييـ واسػتخداميـ لممعمومػات بصػورة مسػتقمة مػع تطػوير قػدراتيـ  ،متنوعة

زكػػػاء روح الإبػػػداع لػػػدييـ ممػػػا يتطمػػػب إعػػػدادىـ لتفكيػػػر بػػػالغ التعقيػػػد لمواجيػػػة  عمػػػى الابتكػػػار وا 
نػذ الوىمػة الأولػى إلا ومػع أف ىػذه الأىػداؼ تبػدو قطريػة م. المواقؼ الصعبة في حياتيـ العممية

أف ثػػورة التقنيػػات الحديثػػة والتقػػدـ الممحػػوظ فػػي وسػػائؿ الاتصػػاؿ أزاحػػت الحػػدود السياسػػية أمػػاـ 
لػػػػػػى حػػػػػػد مػػػػػػا الاقتصػػػػػػادية وخمقػػػػػػت مناخػػػػػػاً عالميػػػػػػاً تحػػػػػػت مسػػػػػػمى العولمػػػػػػة  الحركػػػػػػة العقميػػػػػػة وا 

Globalization  وأصػػػػبحت الثقافػػػػة والعمػػػػوـ مثميػػػػا مثػػػػؿ أي سػػػػمعة تخضػػػػع لقواعػػػػد الأسػػػػواؽ
فػػي شػػكؿ  Compitionالعالميػػة مػػف حيػػث العػػرض والطمػػب وىػػذا يتوقػػؼ عمػػى مبػػدأ المنافسػػة 

 .المعروض ومحتواه والمردود المادي أو المعنوي
وكاف لابد مف إعادة النظر في أنماط التعميـ الجامعي السائد والػذي يصػنؼ التخصصػات      

 :الجامعية إلى
والأحيػػاء والطػػب والزراعػػة واليندسػػة  مثػػؿ الفيزيػػاء Natural Sciencesعمػػوـ طبيعيػػة  .ٔ

 .والكيمياء

 نحو برنامج موحد لكميات الآداب في الوطن العربي
 محمد عمي محمد الطيب. د
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مثػػػؿ الاقتصػػػاد والإدارة والعمػػػوـ والسػػػموكيات  Social Sciences عمػػػوـ اجتماعيػػػة  .ٕ
 .والقانوف

وتشػػػػمؿ المغػػػػات وآدابيػػػػا والتػػػػاريخ والفنػػػػوف والفمسػػػػفة  Humanitiesالإنسػػػػانيات  ـعمػػػػو  .ٖ
 .والأدياف وغيرىا

وبشػػكؿ منػػتظـ فػػي  ،ت اليائمػػة التػػي تطػػور يوميػػاً فيػػذه الأوعيػػة المعروفػػة لا تسػػتوعب الطفػػرا
مجػػػالات الثقافػػػة والاتصػػػالات واسػػػتخدامات الحواسػػػيب فػػػي مختمػػػؼ منػػػاحي الحيػػػاة الضػػػرورات 
المنبثقة مف الحاجػة الممحػة إلػى المغػات وفقػاً لمجػالات الاسػتثمار القػومي فػي كػؿ قطػر فػالعموـ 

ور العصػري والانفتػاح العػالمي وكػذلؾ الإنسانية لا يمكػف أف تعفػي مػف الإلمػاـ بمقتضػيات التطػ
 .يمكف أف يقاس عمى ذلؾ العموـ الاجتماعية

وفػػي سػػياؽ ىػػذا الاسػػتطراد ظيػػرت آراء كثيػػرة حػػوؿ المعػػارؼ التػػي ينبغػػي لطالػػب الجامعػػة 
الاىتمػػػػاـ بيػػػػا بحيػػػػث تؤىمػػػػو لمنافسػػػػة زملبئػػػػو فػػػػي الػػػػدوؿ الأخػػػػرى مثػػػػؿ الأخػػػػذ بفكػػػػرة تخصػػػػيب 

ث يبتعػػػػد الػػػػدارس عػػػػف التخصػػػػص الػػػػدقيؽ فػػػػي المرحمػػػػة بحيػػػػ Cross-Fertilizingالمعػػػػارؼ 
ويسػػمح لػػو الإحاطػػة بعمومياتيػػا تسػػييلًب لػػو فػػي السػػير نحػػو التخصػػص الػػذي يلبئػػـ  ،الجامعيػػة

قدراتو ورغباتػو متػى مػا اكتسػب قػدراً وافػراً مػف مػدخلبت المػواد العمميػة إلا أف ىػذا الاتجػاه يمقػي 
بحيػػث يصػػبح فػػي مفتػػرؽ الطػػرؽ وربمػػا  ،سبعػػبء تقبيػػؿ مػػف المػػواد العمميػػة عمػػى كاىػػؿ الػػدار 

ويتعسػػر الأمػػر بشػػأف دراسػػة العمػػوـ التجريبيػػة التػػي  ،يفشػػؿ فػػي الوصػػوؿ إلػػى الأىػػداؼ المرجػػوة
ويأخػذ بعضػيا مػف بعػض فػدارس العمػوـ الفيزيائيػة والكيميائيػة مػػثلًب  ،يعتمػد بعضػيا عمػى بعػض

دارس العمػػػوـ اليندسػػػية عػػػف العمػػػوـ الرياضػػػية ونفػػػس الشػػػيء يقػػػاؿ لػػػ ىيكػػػوف بمنػػػأ لا يمكػػػف أف
 .والزراعة والفمكية وغيرىا فيي جميعيا تمثؿ حزمة مترابطة يشد بعضيا بعض

فيػي تػرتبط بسػموؾ الإنسػاف وتفاعمػو مػع بيئتػو الطبيعيػة  Humanitiesأما الدراسات الإنسانية 
ومػػػا يحػػػيط بيػػػذا السػػػموؾ مػػػف قػػػوانيف جػػػاءت بيػػػا الأديػػػاف السػػػماوية والمعتقػػػدات  ،والاجتماعيػػػة

الأعراؼ وكذلؾ القوانيف الوضعية بحيث تنظـ في النياية إطػار تعاممػو الاجتمػاعي وتحقػؽ لػو و 
 . Self actualizationذاتيتو 
ذا نظرنا إلى مفيوـ الغرب لمسموؾ ونظرتو إليو فإننا نجد أنفسنا أمػاـ طػرح لطبيعػة ثػلبث      وا 

وكػؿ  ،وعمػـ الأجنػاس وتوابعػو ،وعمػـ الاجتمػاع وفروعػو ،دوائر عممية ىي عمـ الػنفس ومشػتقاتو
 .ىذه الدوائر تتخذ مف الإنساف نقطة ارتكاز
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لكف الفرؽ بيف نظرتنا نحف في العالـ الإسلبمي والعربي ونظرة الغرب إلػى الإنسػاف ىػو أننػا    
نجػػػرد الفػػػرد قػػػيـ الخيػػػر والفضػػػيمة نحػػػو مجتمعػػػو بمػػػا أمػػػرت بػػػو الأديػػػاف السػػػماوية مػػػف أمػػػر  لا

ر وغيػر ذلػؾ بينمػا أسػرفت الفمسػفات الغربيػة فػي تمجيػد الفػرد بحيػث بالمعروؼ ونيي عف المنك
عنػػد  دومػػف قػػيـ الحريػػة والكرامػػة فإنيػػا تعػػ Extrinsic Valueيقػػاس بالقيمػػة المصػػاحبة لعممػػو 

مػػف أسػػاطير الػػديف وموروثػػات التػػاريخ  B.F Skinnerبعػػض المفكػػريف الغػػربييف مػػف أمثػػاؿ 
 . Beyan Freedom and Diyaityحسبما جاء في كتابو 

 
 :وحدة الأىداف العامة

ولكميػػػات الآداب موقػػػع مميػػػز بػػػيف الكميػػػات فػػػي جامعتنػػػا العربيػػػة بمػػػا لػػػدييا مػػػف أىػػػداؼ 
تتمثؿ في صياغة المواطف وتعزيز ىويتو وتحفيزه معنوياً لممشػاركة بإيجابيػة فػي تنميػة المجتمػع 

اعد عمػػى تقويػػة النسػػيج ورفػػع قدراتػػو الإنتاجيػػة إلػػى جانػػب توثيػػؽ العلبقػػات الاجتماعيػػة بمػػا يسػػ
الاجتمػػػاعي وىػػػي بيػػػذه الصػػػفات تػػػدعـ الشػػػعور الػػػوطني وتسػػػاعد عمػػػى البنػػػاء الفكػػػري المسػػػتقؿ 
بحيػػث يكػػوف لػػدي منسػػوب كميػػة الآداب القػػدرة عمػػى فيػػـ للؤىػػداؼ والتفاعػػؿ معيػػا بمػػا يقتضػػيو 

 .انتماءه القطري والقومي
اعى لػػو سػػائر الجسػػد ولأف قضػػايا الػػوطف العربػػي متشػػابكة بحيػػث إذا اشػػتكى عضػػو تػػد

بالسػػير والحمػػى فػػإف وحػػدة المصػػير تقتضػػي وحػػدة الأىػػداؼ وىػػذا مػػا ينبغػػي أف تبػػدأ بػػو كميػػات 
 .الآداب أي وحدة الأىداؼ العامة

 :الأىداف التعميمية لمرحمة ما قبل التخرج
Under graduate Learning Goals 

ة مػا قبػؿ التخػرج وىػي وىي الأىداؼ التي تحددىا الكمية لكؿ برنػامج يمػنح درجػة لمرحمػ
ف الانتقػػاؿ مػػف سػػنة دراسػػية إلػػى أخػػرى منػػوط بػػو إصػػياغة لأىػػداؼ المقػػررات الدراسػػية بحيػػث 

 .تحقيؽ ىذه الأىداؼ في إطار الأىداؼ العامة لممنيج الدراسي
وأغمػػػػػب مقػػػػػررات كميػػػػػات الآداب متقاربػػػػػة الآف فيمػػػػػا عػػػػػدا مقػػػػػررات التػػػػػاريخ والجغرافيػػػػػا 

 .مواد وضعيا الخاص الذي يمي توجو البلبد القوميفميذه ال ،طمبات الجامعةتوم
 

 :المغة العربية
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وىػػػي أىػػػـ وسػػػائط نقػػػؿ المعرفػػػة وأعظميػػػا تػػػأثيراً فػػػي صػػػياغة الأفكػػػار وأىػػػـ مظيػػػر مػػػف 
وبيػػػػا تنتقػػػػؿ المعرفػػػػة  ،مظػػػػاىر سػػػػموؾ الإنسػػػػاف بحسػػػػبانيا أداه مػػػػف أدوات التعبيػػػػر عػػػػف الػػػػذات

العربيػػة وىػػي الوسػيط بػػيف شػػعوبو التػػي تحػػتفظ ويتػرابط المجتمػػع ولغػػة الػػوطف العربػي ىػػي المغػػة 
 .بوضوح( الضاد) بميجات محمية وتميز المواطف العربي عف غيره بمسانو الذي ينطؽ حرؼ 

ولأىمية المغة العربية ينبغػي أف يعػد ليػا برنػامج موحػد فػي مسػتوى رفيػع فػي كػؿ سػنوات 
ة الفكريػػة فػػي الػػوطف الدراسػػة بحيػػث يحقػػؽ الطالػػب أىػػداؼ المقػػررات ويعػػزز مػػف قػػدرات الحركػػ

 .العربي ويدعـ مجالات البحث العممي
 

 :المغة الإنجميزية
 Language aptitude orإف الطالػػب الػػذي يمتمػػؾ الاسػػتعداد لقبػػوؿ وتعمػػـ لغػػة 

preopensity وىػػذا المفيػػوـ يبعػػد الشػػؾ والخػػوؼ  ،يكػػوف قػػادراً عمػػى فيػػـ وتعمػػـ أي لغػػة أخػػرى
ذا  ،العربيػػة إنمػػا يكػػوف عمػػى حسػػاب المغػػات الأجنبيػػة مػػف أف الاىتمػػاـ المطمػػوب لدراسػػة المغػػة وا 

كنػػا نتحػػدث عػػف العولمػػة وتلبشػػي الحػػدود الثقافيػػة فػػإف وسػػيمة الػػدفاع عػػف الػػذات واليويػػة تعتمػػد 
عمى إتقاف لغة أجنبية تساعد عمى فيـ ما يرد مف أفكػار يمكػف قبوليػا أو رفضػيا وكػذلؾ القػدرة 

 .ءعمى تقدير ما فيو فائدة للئنسانية جمعا
ذا كانت كمية الآداب ىي أقرب الور  لعمماء النيضة الإسلبمية في عصورىا الزاىيػة  ثةوا 

فػػػإف ىػػػؤلاء  ،شػػػبيمية وغيرىػػػاا  فػػػي المدينػػػة المنػػػورة ودمشػػػؽ  وبغػػػداد والقػػػاىرة والقيػػػرواف وقرطبػػػة و 
 كمػا أف أوروبػا ،العمماء نقموا وترجموا المعارؼ والعموـ التػي شػيدتيا أوروبػا فػي تطورىػا العممػي

وكػػػذلؾ  ،كثيػػػرة مػػػف الفمسػػػفات والعمػػػوـ التجريبيػػػة اأخػػػذت مػػػف العػػػالـ الإسػػػلبمي والعربػػػي ضػػػروب
منػػػاىج البحػػػث العممػػػي وىػػػذا يعنػػػي أف الػػػدور الػػػذي تمعبػػػو كميػػػات الآداب فػػػي الاىتمػػػاـ بالمغػػػة 

 .الإنجميزية أو أي لغات أوروبية أخرى يمثؿ دور تاريخي لا تحيد عنو
زية الذي يشػيده التعمػيـ العػاـ فػي العػالـ العربػي يػنعكس والضعؼ العاـ في المغة الإنجمي
وكميػات   Under graduate Educational Levelبوضػوح عمػى مسػتوى التعمػيـ الجػامعي 
 .الآداب ىي جزء مف ىذه التركة المثقمة

وىنػػػاؾ مجيػػػودات كثيػػػرة لرفػػػع مسػػػتويات طػػػلبب كميػػػات الآداب فيمػػػا يمكػػػف أف نسػػػميو 
وىي تتمخص  Student Educational Responsibiltyة لمطالب بحزمة المسئولية التعميمي
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في الإعداد الجيد للبستيعاب مثؿ المكتبات المتخصصة والمعامؿ الصوتية والسمنارات وغيرىػا 
 .لكف مستوى الضعؼ الماثؿ الآف أكبر مف الإمكانات المتاحة

أيضػػاً إلػػى  وطالمػػا أف كػػؿ كميػػات الآداب تعػػاني مػػف ذات المشػػكمة فػػإف طبيعتيػػا تحتػػاج
حػػػػؿ موحػػػػد بمػػػػا يقضػػػػي فػػػػي النيايػػػػة إلػػػػى رفػػػػع القػػػػدرات الاسػػػػتيعابية عنػػػػد الطػػػػلبب وذلػػػػؾ إمػػػػا 
بتخصص قدر معقوؿ مف زمػف التػدريس فػي كػؿ سػنوات الدراسػة أو بالاتفػاؽ عمػى اعػداد كتػب 

يكػوف مػػف أىػػداؼ برامجيػػا نقػؿ الطالػػب مػػف مسػػتوى  Text Booksلمقػررات المغػػة الإنجميزيػػة 
 .توى القبوؿالإحباط إلى مس

 
 :الحاسوب

تمػػددت عمػػوـ الحاسػػوب وانتشػػرت مػػع الطفػػرة اليائمػػة فػػي مجػػاؿ التصػػنيع التقنػػي ووفػػر 
جيػػاز الحاسػػوب بإمكاناتػػو الفنيػػة اليائمػػة قػػدراً كبيػػراً مػػف جػػودة الأداء واسػػتثمار الوقػػت والمحػػاؽ 

لـ العربػػي التػػي وجػػدت طريقيػػا بعنايػػة إلػػى العػػا Global Innovationsبالابتكػػارات العالميػػة 
يقػػرر نمػػو الاقتصػػاد والتنميػػة فػػي كػػؿ قطػػر بػػؿ أصػػبح الحصػػوؿ عمػػى مؤىػػؿ عممػػي فػػي عمػػوـ 

 .الحاسوب مف أساسيات التوظيؼ في كثير مف البمداف
وطالػػب كميػػة الآداب لػػيس بمعػػزؿ عمػػا يجػػري فػػي أسػػواؽ العمػػؿ وشػػروط التخػػديـ ولػػذلؾ 

بحيػث  ،مقػررات الدراسػة يسػية فػينبغي أف ينظر إلػى مػادة عمػوـ الحاسػوب عمػى أنيػا مػادة أسا
خػػلبؿ  تتضػػمف مؤىػػؿ الجػػامعي الػػذي تمنحػػو كميػػات الآداب بػػؿ ويحػػدد مسػػتوى المػػادة الدراسػػية

 .السنوات الأربع مع الالتزاـ الصارـ بتحقيؽ أىداؼ مسافات المادة
وىػػػذا يعنػػػي أف مػػػادة الحاسػػػوب تحسػػػب عمػػػى أسػػػاس أنيػػػا مػػػادة مػػػف مقػػػررات مطموبػػػات 

يػػػػػات الآداب الميزانيػػػػػات المناسػػػػػبة لمتطبيػػػػػؽ العممػػػػػي لضػػػػػماف كفايػػػػػة الكميػػػػػة وتخصػػػػػص ليػػػػػا كم
 .مستويات الخريجيف

 :توحيد المسمى
ومػػع أف أقسػػاـ كميػػات الآداب فػػي الػػوطف العربػػي تتشػػابو فػػي أسػػمائيا وأىػػداؼ برامجيػػا 

كميػات الآداب والدراسػات  :مثؿ ،الدراسية إلى حد ما إلا أف كميات الآداب تحمؿ أسماء مختمفة
وىذا البعد ينطبؽ بالضرورة عمػى  ،انية وكمية الآداب والدراسات الاجتماعية إلى غير ذلؾالإنس

الإجػػازات العمميػػة التػػي تمنحيػػا الكميػػة وتػػرى أف توحيػػد المسػػميات يسػػيؿ إلػػى حػػد كبيػػر مػػف فيػػـ 
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المؤىؿ والتعامؿ معو فػي أسػواؽ العمػؿ العربيػة كمػا يسػاعد الإدارات المختمفػة بالدراسػات العميػا 
 .اذ إجراءات قبوؿ طلبب الدراسات العميا في وقت وجيزإنف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 



                                                                 

 122صفحح  و 9112/ هـ 0341 عًداء كهٍاخ اَداب فً انىطٍ انعرتً انًؤتًر انساتع ن
 

 

 

 

 
 نحو نظام تعميمي موحد في كميات الآداب في الوطن العربي

 
 إعػػػداد

محمود حماده صالحالدكتور   
 معاوف عميد كمية الآداب

العراؽ/ جامعة تكريت   
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 :ممخص الورقة
ما ىو النظاـ التعميمي الذي يمكف  ة الإجابة عف سؤاؿ مركزي مفادهتحاوؿ ىذه الورق

 تعميمو عمى صعيد كميات الآداب في الجامعات العربية ؟

لقد لمسنا مف خلبؿ اطلبعنا عمى الأنظمة الدراسية المعموؿ بيا في معظـ الجامعات 
لمعتمدة والذي المتقدمة أف النسؽ التعميمي المطبؽ في تمؾ الجامعات ىو نظاـ الساعات ا

ثبت تمتعو بالعديد مف المزايا ومسايرة اتجاىات الجامعة لمحصوؿ عمى الاعتماد الأكاديمي 
وفي . لمبرامج الدراسية أي التحوؿ مف نظاـ الفصوؿ الدراسية وتبني نظاـ الساعات المعتمدة 

ـ التعميمي رامية لموصوؿ إلى نموذج توحيد النظاإطار فمسفة جمعية كميات الآداب العربية ال
في كميات الآداب العربية مف خلبؿ تطوير وتحديث برامجيا التعميمية سعيًا لموصوؿ إلى 
معايير الاعتماد الأكاديمية الدولية، تأتي مرحمة قياـ كمية الآداب العربية بتطوير نظاـ الدراسة 

عادة تقييـ المناىج والمقررات التي يتـ تدريسيا، والأخذ بأحدث النظـ التعميمية التي  فييا، وا 
تسمح بقدر أكبر مف المشاركة الطلببية، وتفتح مجالات الاختيار أماـ الطلبب في دراسة 

مكانياتيـ ورغباتيـ   .المقررات وفقًا لقدراتيـ وا 

 :وقد خرجت ىذه الورقة بالعديد من المقترحات والتوصيات نوجزىا بما يأتي       

المطبؽ في الجامعات العالمية العريقة وتعميمو باعتماد النسؽ التعميمي يوصي الباحث . ٔ
عمى كميات الآداب في الجامعات العربية وىو نظاـ الساعات المعتمدة والذي ثبت تمتعو 
بالعديد مف المزايا ومسايرة اتجاىات الجامعة لمحصوؿ عمى الاعتماد الأكاديمي لمبرامج 

 . ـ الساعات المعتمدةالتحوؿ مف نظاـ الفصوؿ الدراسية وتبني نظاالدراسية أي 

 نحو نظام تعميمي موحد في كميات الآداب في الوطن العربي
محمود حماده صالحالدكتور   
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توفير المعمومات والبيانات الدقيقة عف البرامج التعميمية الحديثة ونشرىا وتبادليا بيف . ٕ
 .كميات الآداب في الوطف العربي

تجديد العممية التعميمية وتطوير المناىج، ويتـ ذلؾ بالخروج مف جمود قالب التعميـ  .ٖ
المعمومات واسترجاعيا إلى حيوية التعمـ الناتج عف التقميدي المعتمد عمى التمقيف واستظيار 

الاستكشاؼ والبحث والتحميؿ والتعميؿ وصولًا إلى حؿ المشكلبت ، وذلؾ  بإحداث تطوير 
 . نوعي في مصادر التعمـ ووسائطو المتنوعة

تنمية الكفاءات المينية لمتدريسييف والباحثيف، مف خلبؿ رفع الكفاءة المينية لمعامميف عمى . ٗ
صعيد الكميات لاستيعاب المستجدات العممية والتربوية والتقنية، والاستعداد لمقياـ بأدوارىـ 

 . المتجددة في المستقبؿ
توجيو الأساتذة وطمبة الدراسات العميا إلى إجراء البحوث التطبيقية حوؿ المشكلبت .  ٘

 .التنموية التي يمر بيا المجتمع
ؽ بيف القطاع العاـ والخاص مف جية، وبيف وضع مشاريع تحث عمى ضرورة التنسي. ٙ

أقساـ الدراسات في الجامعة مف جية أخرى لحصر المشكلبت التي يمكف التعاوف عمى حميا 
 .عف طريؽ توظيؼ البحث العممي

تطوير وتجديد مصادر المعرفة، وبخاصة المكتبات ، وتوفير وسائط التعميـ التكنولوجي . ٚ
تمكينا لمطمبة والأساتذة مف الاستعانة بيا لإثراء معارفيـ والقنوات الفضائية التعميمية، 

وتعويدىـ عمى التعميـ الذاتي مف مختمؼ مصادر المعرفة،  الى جانب ذلؾ ينبغي  إدخاؿ 
 .برامج ودراسات عميا متداخمة  في الحقوؿ المعرفية تخدـ حاجات التنمية بشكؿ أكثر فاعمية

ميا تستجيب لممتغيرات الاجتماعية والسياسية التنويع والمرونة في إنشاء دراسات ع. ٛ
والاقتصادية مثؿ برامج التنمية المستدامة، والمعموماتية ، وتعميـ الكبار، وبرامج البيئة ، 

 .وتشعيب التخصصات داخؿ الحقؿ الواحد
الإفادة مف طاقات الأساتذة في الإنتاج والبحث ؛ وبالتعاوف مع طلببيـ عوضا عف .  ٜ

 .ميـ والبحث الذي تغمب عميو الناحية النظريةالاكتفاء بالتع
التأكيد عمى استقلبلية الكميات، والعمؿ عمى تحقيؽ نسبي مف الاكتفاء الذاتي ليا عف . ٓٔ 

 .طريؽ مردود إنتاجيا وتغذية الأبحاث التي تحقؽ المردودات الاقتصادية ليا
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المنتج نسباً مئوية مف مردود  الأخذ بنظاـ الإثابة والحوافز بحيث يناؿ التدريسي والباحث. ٔٔ
ولعؿ إنشاء مواقع جديدة مثؿ . إسيامو، فضلًب عف تمكينو مف توكيد ذاتو كقيمة عممية إنتاجية

كرسي الأستاذ المتميز، أو الأستاذ المنتج أو الأستاذ المبدع أو غيرىا مف الأسماء قد يكوف 
 .العمميحافزاً لأولئؾ الأساتذة عمى مواصمة جيودىـ في مجاؿ البحث 

نما . ٕٔ أىمية التنوع في مجاؿ البحوث، بحيث لا تنحصر في الموضوعات التقميدية، وا 
مع )عمييا أف تعالج أولوية الجوانب الإستراتيجية في أبعاد المنظومة التعميمية  لا أف تقتصر 

فاعلبت عمى المناىج، بؿ عمييا أف تقتحـ مياديف الإدارة الحديثة، والمعموماتية،  والت( أىميتيا
 .في داخؿ مجتمع الجامعة

اعتماد معايير الجودة في البحوث والدراسات المنجزة، وتطوير دور التدريسي ومؤسسات . ٖٔ
إعداده التي تتجاوز دورىا مف مجرد تكويف ميارات مينية محددة كما لو كاف عاملًب فنياً في 

جياؿ صاحبة المستقبؿ، التعميـ، إلى دوره الثقافي والمجتمعي كصاحب رسالة نحو بناء الأ
 . ونحو مشاركتو الفاعمة كمواطف ايجابي في تطوير مجتمعو
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 : توطئـة
 : لنتساءؿ معا

  ما ىو النظاـ التعميمي الذي يمكف تعميمو عمى صعيد كميات الآداب في الجامعات
 العربية ؟

  الإنساف العربي إعداد  يتجو توحيد نظاـ التعميـ في كميات الآداب العربية نحوىؿ
القادر عمى تحمؿ مسؤولياتو في خدمة الأمة وتحقيؽ تطمعاتيا نحو مستقبؿ مفعـ 

 ؟بالأمؿ والعمؿ 

  لتوحيد النظاـ ىؿ يحتاج أبنائنا وشبابنا إلى نقمة نوعية في مجاؿ التعميـ والسعي
 التعميمي في كميات الآداب في الجامعات العربية ؟

  إلى  عميمي الموحد وىؿ يضيؼ شيئاً جديداً النظاـ التحممو يىؿ ىناؾ جديد
 المنظومة التعميمية؟

  العممية التعميمية إذا تـ دمجيا  الحديثة دور مفيد فيىؿ يمكف أف يكوف لمتقنيات
 التعميـ في ضوء التوجو الجديد دمج تقنية المعمومات والاتصالات في التعميـ؟   يف

 : ةـمقدم

كبير عمى جميع مجالات الحياة الاقتصادية مر العالـ بعدة ثورات كاف ليا تأثير 
  Industrial Revolutionوالسياسية والاجتماعية والعممية والتربوية؛ فكانت الثورة الصناعية

  Electronicsالقرف الثامف عشر والقرف التاسع عشر، ثـ جاءت الثورة الإلكترونية في
Revolution ى تطور صناعة الحاسبات الثمانينات مف القرف العشريف التي أدت إل في

، Satellites ، والأقمار الصناعية   CD- ROMs، والبرمجيات Computers الآلية
الحصوؿ  يتعن يوالتInformation Technology وظير ما يسمى بتكنولوجيا المعمومات 

عمى المعمومات بصورىا المختمفة ومعالجتيا وتخزينيا واستعادتيا وتوظيفيا عند اتخاذ 
وتوجد عدة أشكاؿ لتكنولوجيا المعمومات . ، وتوزيعيا بواسطة أجيزة تعمؿ إلكترونياً القرارات

الرقمية، وأجيزة الحاسوب متعددة  ياتؼالاتصاؿ بالأقمار الصناعية، وشبكات ال: منيا
الوسائط، ومؤتمرات الفيديو التفاعمية، والأقراص المدمجة، وشبكات الحاسوب المحمية 

 .مف العصر الصناعي إلى العصر المعموماتي أو عصر المعرفة ولاً ويعد ذلؾ تح. والعالمية
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لقد كاف لتمؾ الثورات الثلبث تأثير كبير عمى العممية التربوية، فمـ يعد النموذج 
التقميدي في التعميـ الذي يعتمد عمى الحفظ والتمقيف والاعتماد عمى المعمـ كمحور لمعممية 

فة مع المعمـ ىو النموذج المناسب، بؿ كاف لمثورة التعميمية والكتاب كمصدر أساسي لممعر 
لازميا الفضؿ في ميلبد نموذج جديد ىو التعمـ عف  يالصناعية والتطور التقني الذ

، وكاف لمثورة الإلكترونية في الثمانينات الفضؿ في استخداـ  Distance Learningبعد
ر نموذج التعمـ الحاسبات وشبكات الاتصاؿ المحمية والعالمية في التعميـ فظي

 الذي ساعد في جعؿ التعمـ عف بعد وجيا لوجو أمراً    Electronic Learningالإلكتروني
 .ممكناً 
إف السبيؿ لتحقيؽ النيوض العممي في كميات الآداب في الوطف العربي، عنواف ورقتنا          

بؿ وفي كؿ ىذه، وىو ينطوي عمى إقرار بتراجع المسار العممي ليس في كمياتنا  فحسب، 
المستويات العممية ، وانحسار دوره، وتعثر أدائو، وأدواتو في آف، وبالتالي فيو حديث نقدي 

غير أف النقد ىنا لا ينطمؽ مف مواقع الإحباط  والانكسار أو التشيير، بؿ . بالدرجة الأولى 
ميا وتوظيفيا،  مف مواقع الثقة بالطاقات الكامنة الخلبقة، المنجزة ، المبادرة إذا أحسف استخدا

ومف منطمؽ التمسؾ بالثوابت العممية التي ترجمتيا .  إذا توفرت ليا الشروط الموضوعية
 .وأجمؿ عطاءاتيا، كميات الآداب في تاريخيا المعاصر، وشيدت أبيى أياميا 

 

وفي عالـ يتغير بإيقاع غير مسبوؽ، تصبح معرفة آفاؽ واحتمالات المستقبؿ عنصراً     
اصر القدرة عمى الفعؿ اليادؼ والمؤثر، ويجعمنا نعيش في عصر التجدد حاسماً مف عن

وحيف ينتقؿ الناس ويتجددوف يأخذوف معيـ خزيناً مف القصص عف فشميـ ونجاحيـ . والتحوؿ
في السابؽ ويقارنوف أنفسيـ بالآخريف، وىـ يعموف مف شأف القيـ الأخلبقية ويبحثوف عف أمؿ 

سقؼ واحد في قرية كونية عالمية يشكؿ فيو الاعتماد واليوـ ونحف نعيش تحت . متجدد
المتبادؿ حياتنا المستػقبمية، عمينا أف نتخذ القرارات في الوقػت المناسب، كما يجب أف ندخؿ 

لا فالأحداث السمبية تصبح غير قابمة " أخلبقيات الزماف والمكاف"مفيوماً جديداً ىو  وا 
 . للبنعكاس ، وتقودنا إلى طريؽ اللبعودة

إف التغيرات الكبرى التي يشيدىا العالـ في الفكر التربوي كجزء مف الثورة العممية     
والتكنولوجية والمعموماتية، التي تضخ متغيرات العولمة تتطمب المراجعة لكثير مف قضايا 
المنظومة التعميمية وخصوصاً في كميات الآداب،  سواء في وظيفة التعميـ وأىدافو، وفي 
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ناثاً، وتوفير تعميـ متميز لمجميع، وفي تغيير دور الأستاذ إتاحة الفرصة  لمجميع ذكوراً وا 
والجامعة، وفي النقمة مف التعميـ والتدريس إلى التركيز عمى التعميـ ومصادره المتعددة، إلى 
تطوير المناىج والتكامؿ فيما بينيا، إلى قضايا تعميـ المغات الأجنبية مع الاىتماـ بالمغة 

كؿ ذلؾ يتطمب تصحيح وضع التعميـ . ى تكويف الفكر العممي الناقد المبدعالقومية، إل
ومخرجاتو في مواجية تحديات الحاضر والمستقبؿ بغرض الاىتماـ بعمميات البحوث في 
مختمؼ المواقع الإستراتيجية لمتطوير ليكوف التعميـ الجامعي أداة فعالة في تكويف الثروة 

، وتطوير وعييا  لتنمية خصائصيا ومقومات إبداعاتيا البشرية وارتفاع معدلات إنتاجيا
 .العممية والثقافية في تفاعميا مع معطيات الحضارات العالمية

وفي مواجية التحديات الكثيرة لابد مف استنياض التعميـ، وخصوصاً في كميات الآداب     
لتعميـ مف أجؿ كي يقوـ بدور رئيسي، ولكف قبؿ ذلؾ لابد مف تحديد التحديات التي تواجو ا

 :المستقبؿ وىي 
ففي الوقت الذي تحاوؿ فيو العولمة ضبط إيقاع الناس :  التصادم بين العالمي والمحمي: ٔ

عمى النموذج الأمريكي وقولبة المواطف العالمي بمسارات وسياقات محددة، فاف الخصوصيات 
فالتنوع الثقافي العالمي . الثقافية والقواعد الشعبية والمكونات المجتمعية ينبغي الحفاظ عمييا

الثري الذي تشكؿ عبر آلاؼ السنيف سيكوف ميدداً بييمنة ثقافة واحدة ربما تجعؿ العالـ رتيباً 
ومملًب، الأمر الذي يتطمب وضع نظاـ تعميمي يتفيـ ويقدر الثقافات الأخرى ، كي نتفادى 

 .ىيمنة الثقافات الدخيمة 
لقد أسيمت التغيرات اليائمة : بين العراقة والحداثة التوازن بين الأصالة والمعاصرة، أو. ٕ

التي تمخضت عف الاندلاع المعرفي الناجـ عف ثورة المعمومات والاتصالات  والتي أنتجت 
. مجتمع المعمومات العالمي، في خمؽ نموذج متكامؿ لو أبعاد سياسية واقتصادية وثقافية

عب الوصوؿ إليو وتشمؿ ما كاف وستساىـ ثورة المعمومات في الوصوؿ إلى ما كاف يص
فيي ستعيد تقسيـ . مستبعداً، لكنيا ستتدخؿ بشكؿ مباشر أو غير مباشر في خصوصياتنا

وبالتالي فاف المعرفة والحصوؿ عمى . العالـ  مف جديد إلى ، أغنياء المعمومات وفقرائيا،
إف . السوؽ العالميالمعمومات سيكوناف المعايير الرئيسة التي ستتحكـ بالتقدـ ويسود اقتصاد 

إلى بيئة    Natural Environmentىذه المتغيرات ستنقؿ العالـ مف بيئة طبيعية   
) مما يجعؿ وسائؿ الإعلبـ المتعددة المتفاعمة فيما بينيا Virtual Environmentافتراضية 
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Interactive Multimedia )و الجامعة الافتراضية) Virtual University ) ستغير
إذ سيكوف بالإمكاف القياـ بعمميات جديدة لمتعمـ، . جامعة الذي لدينا اليوـ بأكممومفيوـ ال

والحصوؿ عمى التعميـ لمدة طويمة، ربما يستغرؽ مدى الحياة، وكذلؾ نيؿ مستويات دولية 
كؿ ذلؾ يمكف أف يتـ داخؿ المنزؿ مف خلبؿ كممات وصور وأصوات : مختمفة مف الشيادات

ب عند استخداـ أحدث ما وصمت إليو التكنولوجيا مف طرؽ التعمـ تأتيؾ عمى شاشة الحاسو 
، والتي جرى تصميميا مف قبؿ نخب مف المفكريف ( Interactive Learning)المتفاعؿ

 .والباحثيف في شؤوف المعرفة
وقد جرى التأكيد عمى ىذه : التوازن بين الأىداف الطويمة والأىداف القصيرة الأمد. ٖ

تسعينيات مف القرف الماضي، بعد أف أدركت العديد مف بمداف العالـ القضية منذ مطمع ال
المخاطر والتحديات الناجمة عف تبديد الموارد والتفريط باستحقاقات الأجياؿ القادمة، فانطمقت 

لتؤكد أىمية ( Sustainable Human Development) فكرة التنمية البشرية المستدامة
بعيدة لممحافظة عمى الموارد الطبيعية والحد مف تبديدىا ، التوازف بيف الأىداؼ القصيرة وال

ويدخؿ في ىذا المجاؿ القضايا المتعمقة بظاىرة الاحتباس الحراري، والغازات المنبعثة مف 
البيت الزجاجي، والتصحر، والفقر، والتضخـ السكاني، التي تيدد نظاـ إسناد الحياة عمى 

الوطف العربي أف تمعب دور ميماً في ىذا المجاؿ،  ويمكف لكميات الآداب في. الكرة الأرضية
 .ولكؿ حالة ضمف الاختصاص المعني

، وقد حمت Strategic Vision افتقاد التعميم في كميات الآداب إلى الرؤية الإستراتيجية. ٗ
ىذه الكممة في الأدبيات الحديثة محؿ مفيوـ قديـ اسمو المشروع الحضاري  ويكشؼ ىذا عف 

 .دة لمتعامؿ مع المتغيرات العالميةغياب رؤية محد
النظاـ التعميمي المتطور الذي تتبعو معظـ وتحاوؿ الورقة الحالية إلقاء الضوء عمى 

الجامعات العالمية المتقدمة وما يحممو ىذا النظاـ مف مميزات يمكنيا أف ترتقي بالواقع 
لجوانب المختمفة ويمكف توضيح ا التعميمي في كميات الآداب العربية إلى مستوى متقدـ

 : الآتية المتعمقة بيذا النموذج الجديد في الإجابة عف الأسئمة 
 

 : أسئمة الدراسة
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 ما ىو المسار الواقعي لمنيوض في كميات الآداب في الوطف العربي؟   .ٔ
 كيؼ يكوف التعميـ في كميات الآداب  سبيؿ المجتمع العربي إلى التحديث ؟ .ٕ
 لوطف العربي بحاجة إلى تغيير المنػاىج جذرياً؟ىؿ التعميـ في كميات الآداب في ا .ٖ
ىؿ يوجد لدينا استراتيجية متكاممة لمنيوض بالتعميـ في كميات الآداب في الوطف  .ٗ

 العربي ؟
 ؟(مميز)ىؿ يحمؿ المسػتقبؿ ازدواجية في نظاـ التعميـ ، تعميـ عاـ وتعميـ خاص .٘
أـ بالمنتج مف العممية  ىؿ الميـ أف نقارف  بالإنفاؽ عمى التعميـ في كميات الآداب .ٙ

 التعميمية بكؿ المراحؿ ؟
ىؿ المؤشرات التي تقيس أداء النظاـ  التعميمي في كميات الآداب في ظؿ شروط   .ٚ

جديدة لأسواؽ العمؿ والاشتراطات الواجب توافرىا في الكـ المتراكـ مف خريجي 
 المراحؿ المختمفة؟ 

 

 :كميات الآداب والفجوة المعرفية 
ى عمى صعيد التعميـ والمعرفة التنوع وبشكؿ متجدد ومستمر تغيير ينبغي أف يراع

وتحديث المناىج بصورة مكثفة عمى النحو الذي يساير الألواف الجديدة مف المعارؼ وطرؽ 
أما الوظائؼ الجديدة فسيكوف طرحيا مستجيباً لمتغير العميؽ الذي يطرأ عمى . تطبيقيا العممي

لكترونية خير حميؼ لممتغيرات الجديدة، وصولًا إلى خطط سوؽ العمؿ التقميدية والعقوؿ الا
 .تعميمية مرنة إلى أبعد حد

إف ذلؾ يتطمب درجة عالية مف الاقتدار مف قبؿ المسؤوليف التنفيذييف لاتخاذ القرارات    
. المناسبة بكفاءة وسرعة، ومف اجؿ ىذا ينبغي أف نعزز قضية الثقة في كؿ جوانب العممية

ى كتاب فرانسس فوكوياما الذي نشره في مطمع عقد التسعينيات مف القرف وبيذا نشير إل
 ".الثقة فضيمة اجتماعية منشئة للبزدىار" الماضي  بعنواف

وتدلنا تجارب دوؿ النمور الآسيوية أف البناء الثقافي والعممي لمموارد البشرية ىي العامؿ    
ترؾ بيف التجارب الآسيوية ىو التركيز إذ ظؿ الجامع المش. الحاسـ في خدمة التغيير الشمولي

وىو مؤىؿ للبستجابة عمى . عمى الإنساف الحر، والمؤمف بقدرة شعبو عمى مواجية التحديات
مف ىنا فاف المسار . التحدي الحضاري بعد تممكو لمعموـ العصرية، والتكنولوجيا المتطورة
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وبذلؾ ينبغي . تنمية المستدامةالتأريخي لممجتمع يتطمب إعداد العمـ والتكنولوجيا مف أجؿ ال
أف تشكؿ قضية تييئة الموارد البشرية  لمواجية تحديات المستقبؿ  الأولوية القصوى في كؿ 

لاف التنمية  في المستقبؿ ستكوف مكثفة بالمعرفة ومبنية، بصورة خاصة، عمى أسس . خطة
 .ا اليدؼعممية متينة، والتعميـ  ذو النوعية العالية ىو الوسيمة لبموغ مثؿ ىذ

 :إشكاليات المنظومة التعميمية
لعؿ مف المفيد أف نذكر بإيجاز أىـ ما تتعرض لو المنظومة الجامعية مف خمؿ وقيود    

 :وضغوط
طغياف الجو البيروقراطي الإداري بقوانينو ونظمو ولوائحو ومجالسو وتحكميا في أداء -ٔ 

وكثيرا ما . قيدة لفاعمية الأداء الجامعيالجامعة لرسالتيا، يمثؿ واحدة مف بيف تمؾ العوامؿ الم
 .تطغى الجوانب الإدارية عمى جمسات مجمس الجامعة 

عدـ اعتماد معيار الأقدمية والفترات الزمنية، والكفاءة والتميز والأداء كعنصر حاكـ -ٕ
 .لاختيار القيادات  الجامعية والاعتماد عمى المحسوبية والحزبية

يات الطمبة المقبوليف في الدراسات العميا، فالبعض منيـ ثمة إشكاليات تجسدىا مستو  -ٖ
يتيرب مف الأساتذة الجيديف، لأف القضية لدى الطالب ىي الحصوؿ عمى الشيادة بأقصر 

وقد أخذت  ظاىرة انتشار الجامعات التي لا تتوافر فييا الشروط الكاممة بالازدياد مثؿ . الطرؽ
 .الجامعات المفتوحة 

لآليات التي تقيد الروح الجامعية المنشودة في فضاء المعرفة الجديدة ومف الممارسات وا-ٗ
والمتجددة، ما يعرؼ بالكتاب الجامعي المقرر كمصدر أساسي لممعرفة، مع تقادـ مضامينو 
في أغمب الحالات، واعتباره الأداة الرئيسة لمتدريس والتمقيف، عمى الرغـ مف تحفظ سمفنا مف 

الطريقة، فضلب عف أف ثورة المعمومات التي يشيدىا العالـ اليوـ  الأساتذة والعمماء عمى ىذه
قد أتاح وسائط جديدة لنقؿ المعرفة واستيعابيا، وتحويؿ نمط التعميـ والتدريس إلى نمط التعمـ 
واىتمامات المتعمـ، ونقؿ مركز الثقؿ مف التمقيف والحفظ إلى الحوار والتفكير وتنمية الوعي 

 .الناقد والخياؿ المبدع
يبدو إف الجامعة شأنيا شأف كثير مف :  انييار دور الجامعات عمى الصعيد المجتمعي -ٔ

، خصوصا في (الحقبة الاستيلبكية)المؤسسات، قد وقعت في مصيدة ما يطمؽ عميو 
فقد تحوؿ الأستاذ الجامعي مف . مرحمة  التحوؿ السريع واللبيقيف الذي يمر بو المجتمع
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لديو طموحات استيلبكية تتجسد في الاىتماـ شخص لو مياـ معرفية إلى شخص 
المتزايد بالقضايا المادية، ، فاشتغؿ الأساتذة بالحصوؿ عمى المكاسب والمقتنيات خوفاً 
ىمالو مف قبؿ الدولة،  فالاختلبؿ العميؽ في دور الجامعات لو علبقة  مف المجيوؿ وا 

 .يبمنظومة القيـ والمثؿ العميا التي كانت تحدو الأستاذ الجامع
غالبا ما يرتكز النظاـ التعميمي في كمياتنا عمى التربية الامتصاصية وليس عمى التربية -ٙ

فالمتعمـ يعد مستيمكا سمبيا لممعرفة، لا يشارؾ فييا، وىو لا يعد شريكا فاعلب . الاستكشافية
 . وطرفا معنيا في بناء المعرفة

رقية، والتدريس بيدؼ البقاء يلبحظ أف أولويات الأستاذ الجامعي ىي البحث بيدؼ الت-ٚ
وليس بيدؼ الإبداع، وزد عمى ذلؾ أف الظروؼ البحثية والبيئة البحثية غير موجودة، وما 

وما يتـ في الغرؼ الصفية لا يصب .  يقوـ بو الأكاديمي مف خدمة لمثقافة ىو شيء تطوعي
إف ىناؾ شريحة  عمينا أف نعمـ الطالب كيفية التعامؿ مع المعمومة، صحيح. في نير الثقافة

مف الأساتذة مازالت تؤمف بالكتاب المنيجي والأوراؽ الصفراء والمحاضرات، ولكف توجد 
ويرتبط . شريحة أخرى تحاور الطالب لتوسع مداركو وآفاقو في عالـ يتغير بإيقاع غير مسبوؽ

د بيذا الموضوع  توقؼ بعض أعضاء الييئة التدريسية في الجامعة عف الإنتاج العممي بمجر 
. حصولو عمى درجة الأستاذية في الوقت الذي يتوقع منو المزيد مف العطاء البحثي والعممي

ولا يفوتنا أف نذكر في ىذا المجاؿ إف ىناؾ شعاريف يتردداف بيف أساتذة الجامعات الأمريكية، 
 Innovate orجدد أو تبخر  )وشعار (  Publish or Perishأنشر أو أختفي )ىما 

Evaporate )ٔ. 
ثمة قضية أخرى تتعمؽ بالجانب المادي، فالجامعات العراقية والعربية تقع في عداد الأقؿ  -ٛ

فما ىي ميزانية الجامعة قياسا بالجامعات العالمية، ميزانية جامعة كوب نياكف عمى . حظا
مميوف ( ٗ)والجامعة عندنا لا تتجاوز ميزانيتيا . ٕسبيؿ المثاؿ حوالي بميوف دولار سنويا

فكيؼ تتمكف الجامعة مف أداء رسالتيا عمى أكمؿ وجو، وماذا تفعؿ لاجتذاب أساتذة  .دولار
وكيؼ تستطيع أف . وعمماء متميزيف يعززوف الصرح العممي لمجامعة ويثروف المعرفة  العممية

 .تنيض في ميداف البحث العممي وما مخصص لا يسد إلا جزءا يسيرا مف متطمباتو

                                                 
 -        011، ص9112انماهرج، : حايد عًار، الإصلاح انًجتًعً، إضاءاخ ثمافٍح  والتضاءاخ ترتىٌح، يكتثح اندار انعرتٍح نهكتاب

1
  

 -          .                                                                                                                            انًصدر انساتك َفسه
2
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إف تدني تمويؿ البحث العممي مف قبؿ القطاعات الإنتاجية : محدودية النشاط ألابتكاري-ٜ
والخدمية في المجتمع العربي يفسر، إلى حد ما، محدودية النشاط ألابتكاري فييا، خصوصا 

مف مجمؿ التمويؿ % ٜٛإذا أخذنا في الاعتبار إف التمويؿ الحكومي الذي تصؿ نسبتو إلى 
 . يستيمؾ معظمو في تغطية الرواتب

الوعي المجتمعي بضرورة دعـ العمـ والعمماء، وعمى وجود حاجة ممحة لتحفيز غياب -ٓٔ
المجتمعات العربية عمى النيوض بمسؤولية مستمرة لا غنى عنيا في دعـ أنشطة البحث 

ففي البمداف المتقدمة يقوـ الأغنياء ومؤسسات المجتمع المدني غير الربحية . والتطوير
وـ القطاع الخاص بتمويؿ الجزء الأكبر مف عمميات بتمويؿ مثؿ ىذه النشاطات، كما يق

 .البحث والتطوير
ما يتعمؽ بالترقيات العممية، تحتاج إلى مزيد مف التطوير، وبالأخص ما يتعمؽ ببراءة  -ٔٔ

وتظؿ . الاختراع، والنشاطات العممية والثقافية وكذلؾ المواقع الإدارية التي يشغميا الأكاديمي
إف . عمى البحوث المنشورة الأساس الوحيد المعتمد في الترقية العمميةالاعتبارات التي تعتمد 

النشاطات المتعمقة بالترقية تحتاج إلى شيء مف التطوير تأخذ بالحسباف اعتبارات النشاطات 
 .الثقافية والعممية الأخرى فضلًب عف المراكز العممية والإدارية التي يشغميا المرشحيف لمترقية

ت البحث العممي، والبحوث التي تنتجيا كمياتنا، فمف نجد صورة أو أما بخصوص مجالا-ٕٔ
مستوى أفضؿ في تعرضيا لمنقد والشكوى مف قطاعات التنمية واحتياجات مواقع الإنتاج 

ومف المعروؼ أف إنتاج المعرفة الجديدة والمتجددة مف خلبؿ البحوث، يعد عاملب . والخدمات
وىي في جميع الأحواؿ مدفوعة باقتصاديات المعرفة . ةمحركا رئيسيا لنجاعة مشروعات التنمي

والتنافس في قوى السوؽ الداخمية والخارجية، وما تفرضو مف مستويات معرفية وميارات بحثية 
وعمى أية حاؿ، فإف حصاد جامعاتنا .  فائقة، وبخاصة في المجالات العممية والتكنولوجية
المعرفة والاتصاؿ وغيرىا مف التخصصات كمراكز لمبحوث في مجالات العموـ وتكنولوجيا 

.  الحديثة، محدود لمغاية، وىو معني بالكـ دوف النوعية والتأثير والتوظيؼ في حياة المجتمع
( والذي يركز عمى إقامة مجتمع المعرفة)  ٖٕٓٓويشير تقرير التنمية الإنسانية العربية لعاـ 

جادة في توطيف العمـ وتأسيس البنية إلى أف حفؿ البحث والتطوير يحتاج إلى رغبة سياسية 
التحتية اللبزمة لو، وىو أمر يحتاج إلى مخصصات مالية تفوؽ ما تنفقو البمداف العربية عمى 

وتتفاوت ىذه النسبة مف بمد .  مف الناتج القومي%    0.2البحث والتطوير والذي لا يتجاوز 
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مف الناتج %  5  -% 2.5وح بيف ولممقارنة نجد أف النسب في البمداف المتقدمة تترا. لآخر
مف الإنفاؽ عمى البحث والتطوير في البمداف العربية مف   %89مف جانب آخر تأتي . القومي

فقط، بينما تزيد ىذه النسبة  %3مصادر حكومية، وتساىـ القطاعات الإنتاجية والخدمية بنحو 
.في الدوؿ المتقدمة عف 

ٖ
50%    

 
دراسات العميا حتى بمغت أعداد المسجميف بيـ في كمياتنا غمبة الكـ والحشد في طلبب ال-ٖٔ

ذا ك.  لا يتناسب مع الطاقات والإمكانات المتوفرة نا مف الداعيف إلى التوسع في التعميـ وا 
الجامعي عمى مستوى درجة البكالوريوس ، باعتبار أف ىذه المرحمة قد غدت جزءً مف التعميـ 
الأساسي لممواطف في عصر المعموماتية، إلا أف الضرورة تتطمب التضييؽ في الأعداد عمى 

ت الالتحاؽ بيا مف تقدير وىذا يعني الارتفاع بمعدلا. مستوى الدراسات العميا وشياداتيا
متوسط إلى تقدير جيد عمى الأقؿ؛  حتى يمكف تركيز الجيود التعميمية في إعدادىـ لميمات 

 .البحث الشاقة وتخريج باحثيف عمى درجة عالية مف الاقتدار 
 

ىناؾ إشكالية تتعمؽ بالإنتاج العممي في العموـ الإنسانية، حيث تفرض قيود كثيرة -ٗٔ
تزايدة، وكثيرا ما يمنع الباحثيف مف تناوؿ المشكلبت الاجتماعية المتفاقمة وخطوط حمراء م

 . ٗوالحديث عنيا
 
 

 :نظام الدراسة الموحد

لمسنا مف خلبؿ اطلبعنا عمى الأنظمة الدراسية المعموؿ بيا في معظـ الجامعات 
والذي  المتقدمة أف النسؽ التعميمي المطبؽ في تمؾ الجامعات ىو نظاـ الساعات المعتمدة

ثبت تمتعو بالعديد مف المزايا ومسايرة اتجاىات الجامعة لمحصوؿ عمى الاعتماد الأكاديمي 
وفي  .التحوؿ مف نظاـ الفصوؿ الدراسية وتبني نظاـ الساعات المعتمدةلمبرامج الدراسية أي 

                                                 
.                                       29سه، صترَايج الأيى انًتحدج الإًَائً  وانصُدوق انعرتً نلإًَاء الالتصادي والاجتًاعً، انًصدر انساتك َف-

3
  

.                                           024، ص9112يصطفى حجازي، الإَساٌ انًهدور، دراسح تحهٍهٍح َفسٍح اجتًاعٍح، تٍروخ،   -
4
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مي إطار فمسفة جمعية كميات الآداب العربية الرامية لموصوؿ إلى نموذج توحيد النظاـ التعمي
في كميات الآداب العربية مف خلبؿ تطوير وتحديث برامجيا التعميمية سعيًا لموصوؿ إلى 
معايير الاعتماد الأكاديمية الدولية، تأتي مرحمة قياـ كمية الآداب العربية بتطوير نظاـ الدراسة 

عادة تقييـ المناىج والمقررات التي يتـ تدريسيا، والأخذ بأحدث النظـ التعميم ية التي فييا، وا 
تسمح بقدر أكبر مف المشاركة الطلببية، وتفتح مجالات الاختيار أماـ الطلبب في دراسة 

مكانياتيـ ورغباتيـ   .المقررات وفقًا لقدراتيـ وا 

 نظام الساعات المعتمدة

تعتمد الدراسة في بعض كميات الآداب العربية عمى نظاـ الساعات المعتمدة، ويقسـ 
دراسييف كؿ منيما خمسة عشر أسبوعًا دراسيًا بالإضافة عمى العاـ الدراسي إلى فصميف 

أسبوعيف للبمتحانات، وتكوف الساعة المعتمدة ىي وحدة قياس دراسية لتحديد وزف المقرر 
ويتطمب الحصوؿ . وتعادؿ ساعة دراسية نظرية واحدة أو ساعتيف عمميتيف أسبوعيًا. الدراسي

ساعة معتمدة، وذلؾ عمى مدى ( ٕٖٔ)ف وثلبثيف عمى البكالوريوس إكماؿ الطالب مائة واثني
وتكوف الدراسة في الفصميف الأوؿ والثاني عامة، يدرس فييا الطالب . ثمانية فصوؿ دراسية

 (متطمبات عامة لمكمية)مقررات عامة في العموـ الإنسانية، ومداخؿ التخصصات الدراسية 
ع الشروط والمقررات المؤىمة يبدأ التخصص في الفصؿ الدراسي الثالث، ولكؿ قسـ أف يضو 

 .للبلتحاؽ بو بعد إقرارىا مف مجمس الكمية

 

 

 ما ىي أىداف النظام الجديد؟

بناء نظاـ تعميمي يُمكّف دارس الآداب مف الجمع بيف الأسس العممية لمعموـ الإنسانية  -ٔ
 .والميارات العممية المتطورة

سانية مف خلبؿ تحديث مواكبة الاتجاىات العممية الحديثة في مجاؿ العموـ الإن -ٕ
 .المقررات الدراسية ومحتوياتيا مع الأخذ بنظر الاعتبار توحيد تمؾ المناىج 
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إتاحة مساحة أكبر لمتدريبات العممية المتطورة بما يواكب متطمبات سوؽ العمؿ في  -ٖ
 .كافة المؤسسات

 .تمكيف ثقافة التخصص بالجمع بيف المجاليف النظري والتطبيقي  -ٗ

الاختيار أماـ الطلبب لمتخصصات التي يدرسونيا بما يتوافؽ مع تطبيؽ مبدأ حرية  -٘
 .ميوليـ واىتماماتيـ

توفير المناخ العممي أماـ أعضاء ىيئة التدريس والباحثيف لارتياد تخصصات عممية  -ٙ
 .جديدة ومتطورة

 :أىم المصطمحات التي سيتم تداوليا في النظام الجديد 

 في نظاـ الساعات المعتمدة ويكوف لكؿ طالب ىو الأسموب المتبع : الإرشاد الأكاديمي
يتولى رعاية الطالب مف الناحية الأكاديمية، ( مقرر القسـ )فيو مرشد أكاديمي 

ويسترشد الطالب برأيو وتوجيياتو قبؿ اختيار المواد التي يرغب في دراستيا وىو عادة 
 .أحد أعضاء ىيئة التدريس بالكمية

 مواد التي يرغب الطالب في دراستيا سواء كانت ويقصد بو عممية تسجيؿ ال: التسجيؿ
مواد إجبارية أو اختيارية، وفي عممية التسجيؿ يقوـ الطالب بعد استيفاء نموذج 
التسجيؿ مع المرشد الأكاديمي بالتوجو لمكاتب التسجيؿ لإدخاؿ بيانات النموذج عمى 

ي المقررات الكمبيوتر حتى يكوف الطالب قد أدرج اسمو في قوائـ أسماء الطمبة ف
 .الدراسية

 وىي مرحمة لاحقة لمرحمة تسجيؿ المواد، وفييا يتمكف الطالب مف : الحذؼ والإضافة
حذؼ مادة أو إضافة مادة أخرى سواء لاستكماؿ عدد المواد التي يرغب في دراستيا 
أو استبداؿ مادة بمادة أخرى ويعمف عف ىذه الفترة ضمف الجدوؿ الزمني لمرحمة 

ما تأتي فترة الحذؼ والإضافة في الأسبوع اللبحؽ لأسبوع تسجيؿ التسجيؿ وعادة 
 .المواد، وفييا أيضًا لابد مف الحصوؿ عمى توقيع المرشد الأكاديمي

 خطوة يتمكف بيا الطالب مف الانسحاب مف أحد المقررات أو : الانسحاب مف المقرر
ت التي سيدرسيا أكثر خلبؿ فترة زمنية محددة تعمنيا الكمية، بشرط ألا تقؿ الساعا

 .الطالب عف الحد الأدنى المقرر في الخطة الدراسية
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 ىو متوسط ما يحصؿ عميو الطالب مف تقديرات في المواد مقسومًا : المعدؿ التراكمي
 .عمى مجموع الدرجات العظمى لممقررات التي درسيا

 العامة  ىي المواد التي ترد في خطة الطالب سواء في مرحمة الدراسة: المواد الإجبارية
في العاـ الجامعي الأوؿ، أو مرحمة التخصص في باقي سنواتو الدراسية ويكوف فييا 

 .الطالب ممزما بدراستيا ولا يجوز لو التخرج دوف دراستيا والنجاح فييا
 ىي المواد التي يحؽ لمطالب أف يختارىا مف بيف المقررات : المواد الاختيارية

 .سب تخصصوالاختيارية المحددة في خطة الطالب ح
 ىو المقرر الذي لا يستطيع الطالب بدوف دراستو أف يسجؿ في : المتطمب الإلزامي

بعض المواد المحددة في خطتو الدراسية، ويكوف دراستو إلزاميا لدراسة ىذه المواد التي 
 .تحتاج إلى دراسة ىذا المتطمب

 نيا مادة ىو الرمز الذي يدؿ عمى تبعية المادة لتخصص معيف أو كو : رمز المادة
 .عامة مع بياف مستوى دراسة ىذه المادة وأولوية دراستيا في خطتو الدراسية

 ىي سمة نظاـ الدراسة الجديد بالكمية والمعموؿ بو في كافة : الساعات المعتمدة
الجامعات الكبرى في العالـ والساعة المعتمدة ىي وحدة القياس التي تحدد الوزف 

يطمؽ عمييا )اعة واحدة نظريًا وساعتاف عممية النسبي لممقرر الدراسي وتعادؿ س
 (.الساعات الفعمية

 

 

 تسجيل المقررات

مع بداية الفصؿ الدراسي، وبناءًا عمى الجدوؿ الدراسي المعد لابد مف بدء مرحمة الإرشاد 
 :الأكاديمي، وفييا

 (.التسجيؿ) الطالب بطاقة تسجيؿ مف إدارة الإرشاد الأكاديمييسحب  -ٔ
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بيدؼ تحديد المقررات التي تناسبو  ( مقرر القسـ)مرشد الأكاديمي يراجع الطالب ال -ٕ
بعد المناقشة مع المرشد، وتدويف ىذه المقررات في البطاقة والحصوؿ عمى توقيع 

 .المرشد
بعد ذلؾ إلى مكاتب التسجيؿ لإدخاؿ بيانات نموذج التسجيؿ لو عمى يتوجو الطالب  -ٖ

 .الكمبيوتر

المقررات التي سجمتيا ومواعيد محاضراتو  عمى جدوؿ دراسي بو يحصؿ الطالب -ٗ
 .ويتأكد مف عدـ وجود تعارضات في ىذه المواعيد

 :شروط تسجيل المقررات الدراسية

ساعات أي ( ٜ)يكوف الحد الأدنى لمساعات المعتمدة لمتسجيؿ في كؿ فصؿ دراسي  -ٔ
مقررات ( ٙ)ساعة أي ( ٛٔ)مقررات دراسية والحد الأقصى لمساعات المعتمدة ( ٖ)
 .راسية \د

يجوز لمجمس الكمية الترخيص بتجاوز الحد الأقصى لمساعات المعتمدة لمتسجيؿ  -ٕ
 .بدواعي تحرج الطالب 

    :حذف أو إضافة مقرر

بعد الانتياء مف عممية التسجيؿ وبدء الدراسة يمكف لمطالب حذؼ مقرر أو أكثر مف 
ؿ الساعات المعتمدة المقررات التي سبؽ لو تسجيميا أو إضافة مقرر أو أكثر لاستكما

 :ويمكف لمطالب اتباع ما يأتي .المصرح لو بدراستيا في الفصؿ الدراسي

 ( .التسجيؿ)مف مكتب الإرشاد  نموذج الحذؼ والإضافةالحصوؿ عمى  .ٔ
يتوجو الطالب إلى المرشد الأكاديمي لمتنسيؽ معو بخصوص المقررات التي يود حذفيا  .ٕ

 .بعد تعبئة النموذج أو إضافتيا، ويجب أف يحصؿ عمى توقيعو 

توجو الطالب مرة أخرى لمكاتب التسجيؿ لإدخاؿ المقررات الجديدة أو حذؼ مقررات ي .ٖ
 .سبؽ تسجيميا بشرط عدـ وجود تعارض فيما بينيا في المواعيد

 :الانسحاب من المقرر 
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يجوز لمطالب بعد تسجيؿ المقررات التي اختارىا أف ينسحب مف مقرر أو أكثر  -ٔ
بحيث لا يقؿ ( مف دروس غير الاختصاص)تعمنيا إدارة الكمية  خلبؿ فترة محددة

عدد الساعات المسجمة لمطالب عف الحد الأدنى لمتسجيؿ في الفصؿ الدراسي 
الواحد، وفي ىذه الحالة لا يعد الطالب راسبًا في المقررات التي انسحب منيا، 

 .ويحتسب لو تقدير منسحب فقط، وىو لا يؤثر عمى معدلة التراكمي
عمى نموذج الانسحاب مف ( التسجيؿ)حصؿ الطالب مف مكتب الإرشاد الأكاديمي ي -ٕ

 .مقرر دراسي المعد ليذا الغرض
الطالب  إلى المرشد الأكاديمي لمتنسيؽ معو بخصوص المقرر الذي يود  يتوجو -ٖ

أي )ساعات معتمدة  ٜالانسحاب منو بشرط عدـ تجاوز الحد الأدنى لمتسجيؿ وىو 
 (.مقررات ٖ

لا يتجاوز الفترة الزمنية التي تعمنيا الكمية والتي يسمح لمطلبب الب أف عمى الط -ٗ
لا يحتسب لمطالب تقدير  إذا قرر " راسب"الانسحاب خلبليا مف بعض المقررات وا 

بعد ىذه الفترة إلا في حالة العذر القيري الذي يقبمو مجمس   الانسحاب مف أي مقرر
 .الكمية

 .سحب منو بمقرر آخرلا يجوز لمطالب تعويض أي مقرر ين -٘

 

 

 

 :أىمية المواظبة عمى الحضور في النظام الجديد

     تخضع عممية متابعة حضور الطلبب لشروط ولوائح تحددىا إدارة الكمية وتحتسب درجات
 .لتقييـ حضور الطالب ومدى انتظامو ومشاركتو في المحاضرات

       مف % ٘ٚلا تقؿ عف يتطمب دخوؿ الطالب الامتحاف النيائي تحقيؽ نسبة حضور
 .المحاضرات في كؿ مقرر
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     يكوف % ٕ٘في حالة تجاوز نسبة غياب الطالب دوف عذر مقبوؿ في أحد المقررات
 .لمجمس الكمية حرمانو مف دخوؿ الامتحاف النيائي بعد إنذاره ويعد راسباً 

       لب في حالة قبوؿ العذر الذي يتقدـ بو الطالب مف قبؿ مجمس الكمية يعتبر الطا
 .منسحب مف المقرر الذي قدـ عنو العذر عمى أف  يؤدي الامتحاف في الدور الثاني

  الطالب الذي يتغيب عف الامتحاف النيائي لأي مقرر دوف عذر مقبوؿ يعطي درجة صفر في
ذلؾ الامتحاف، وتحتسب لو درجات الأعماؿ الفصمية التي حصؿ عمييا، ما لـ يتقدـ 

الكمية خلبؿ يوميف مف إجراء الامتحاف، وفي حالة قبوؿ  الطالب بعذر قيري يقبمو مجمس
العذر مف مجمس الكمية يحتسب لمطالب تقدير غير مكتمؿ في ىذا المقرر عمى أف  يؤدي 

عمى الأقؿ مف درجات % ٓٙالامتحاف في الدور الثاني بشرط أف يكوف حاصلب عمى 
 .ات النيائيةالأعماؿ الفصمية، وألا يكوف قد تـ حرمانو مف دخوؿ الامتحان

  لو فرصة أداء الامتحاف النيائي ليذا المقرر " غير مكتمؿ"الطالب الذي يحصؿ عمى تقدير
 .في الدور الثاني، وفي الموعد الذي يحدده مجمس الكمية

     تحتسب الدرجة النيائية لمطالب " غير مكتمؿ"في المادة التي يمتحنيا الطالب في حالة
في الامتحاف النيائي إضافة إلى الدرجة السابؽ  عمى أساس الدرجة الحاصؿ عمييا
 .الحصوؿ عمييا في الأعماؿ الفصمية

 حالات الانقطاع عن الدراسة

  إذا لـ يسجؿ الطالب في فصؿ دراسي أو ينسحب مف فصؿ دراسي سواء بعذر مقبوؿ
 .أو بدوف عذر يعتبر منقطعًا عف الدراسة

  فصميف متتالييف أو ثلبثة  – بعذر مقبوؿ –يحوز لمطالب الانقطاع عف الدراسة
 .أقصى  فصوؿ غير متتالية بحد

  أما في حالة الانقطاع عف الدراسة لمدة أطوؿ مف ذلؾ يعتبر الطالب في ىذه الحالة
مفصولا مف الكمية ما لـ يكف ذلؾ بعذر يقبمو مجمس الكمية ويوافؽ عميو مجمس 

 .الجامعة
 سب الشروط والضوابط التي تضعيا يجوز لمطالب التقدـ بطمب ترقيف القيد بالكمية ح

 .الجامعة 
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 :نظام الامتحانات والتقويم

 .درجة ٓٓٔيتـ تصحيح امتحاف كؿ مقرر مف . ٔ

للبمتحانات التي يجرييا أستاذ المقرر بصفة دورية والتطبيقات % ٕٓ تحتسب درجة. ٕ
 .العممية، أو الامتحانات الشفيية أو الأعماؿ التي يكمؼ بيا الطالب

 .لامتحاف منتصؼ الفصؿ الدراسي% ٖٓ  درجةتحتسب . ٖ

 .لامتحاف نياية الفصؿ الدراسي% ٓ٘  تحتسب درجة. ٗ

عمى الأقؿ مف درجة الامتحاف النيائي لكؿ % ٓٗيشترط لنجاح الطالب الحصوؿ عمى . ٘
 .مقرر 

مواعيد امتحانات منتصؼ الفصؿ الدراسي والامتحاف النيائي تحدد وتعمف مف قبؿ مجمس . ٙ
 .في وقت مناسب الكمية

مف % ٓٙالحد الأدنى لمنجاح في المقرر الدراسي بشكؿ كمي مف المعدؿ العاـ ىو . ٚ
 .الدرجة النيائية

 

 

 النسب المئوية لمدرجات والتقديرات في المقررات الدراسية

 الرمز التقدير النسبة

 A ممتاز فأكثر%  ٜٓ

 B جيد جدًا %ٜٓأقؿ مف  -% ٓٛ

 C جيد %ٓٛأقؿ مف  -% ٓٚ

 D مقبوؿ %ٓٚأقؿ مف  -% ٓٙ
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 F راسب %ٓٙأقؿ مف 

 - ضعيؼ %ٓٙأقؿ مف  -% ٖٓ

 - ضعيؼ جدًا %ٖٓأقؿ مف 

 

 .مدة الامتحاف النيائي لأي مقرر دراسي ىي ساعتاف -ٚ
قد يؤثر عمى المعدؿ التراكمي ففي ىذه الحالة يسمح إف الحصوؿ عمى تقدير مقبوؿ  -ٛ

تياري آخر بحد أقصى مقرريف دراسييف لمطالب بإعادة نفس المقرر أو أي مقرر اخ
ويؤخذ بالتقدير الأعمى . لتعويض تأثر المعدؿ التراكمي بعد موافقة المرشد الأكاديمي 

في المقرر الذي تمت إعادة دراستو دوف احتساب الساعات المعتمدة لممقرر إلا مرة 
 .واحدة 

 :ضوابط الرسوب والإعادة

 

  مف إعادة دراستو والامتحاف فيو مرة أخرىإذا رسب الطالب في مقرر إجباري لابد .  

 

 ذا نجح  في حالة الرسوب في مقرر إجباري لأوؿ مرة يكوف الرسوب بصفة مؤقتة ، وا 

الطالب في ىذا المقرر بعد إعادة دراستو تحتسب لو الدرجات الفعمية التي حصؿ 
و ويحتسب معدل% ( ٓٙأي ) بما لا يزيد عف الحد الأقصى لتقدير مقبوؿ  عمييا

  . الأساس التراكمي عمى ىذا

 

 : في حالة الرسوب في مقرر اختياري

 

 إذا رسب الطالب في مقرر اختياري فيجوز لو إعادة نفس المقرر أو مقرر آخر 

  .اختياري بعد موافقة المرشد الأكاديمي

 إذا نجح الطالب في ىذا المقرر بعد إعادة دراستو تحتسب لو الدرجات الفعمية التي 

   . حصؿ عمييا
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  التراكمي ؟ لمعدالكيف تحسب 

 المعدؿ لمطالبالمعدؿ التراكمي في نياية كؿ سنة جامعية ، كما يحتسب  لمطالبيحتسب 

  . التراكمي في نياية سنوات الدراسة مجتمعة ويعرؼ بتقدير التخرج

 : حساب المعدؿ التراكمي

   لكؿ مادة مجموع الدرجات الحاصؿ عمييا الطالب  

×10
0 

 
 

ب النس
المئوية 
لممعدؿ 
التراكمي

= 
 

 لممقرر الدرجات العظمى الكمي جموع الم  

 يشترط الاستمرار في الدراسة ألا يقؿ عدد الساعات المعتمدة التي اجتازىا الطالب

  . ساعة معتمدة ٕٖٔخلبؿ الفصوؿ الدراسية الأربعة الأولى عف 

  .الواحد الصؼ الدراسي لا يجوز لمطالب أف يبقى أكثر مف سنتيف في 

الصؼ يجوز لمجمس الكمية الترخيص لمطالب الذي قضى أكثر مف سنتيف في 
 التقدـ للبمتحاف مف الخارج في السنة التالية في(   الأوؿ الصؼما عدا طمبة الدراسي الواحد 

  . المقررات التي رسبوا فييا

 

بفرصتيف  الصؼ الثالث والصؼ الرابعيجوز لمجمس الكمية الترخيص لطلبب 
  لمتقدـ للبمتحاف مف الخارج ضافيتيفإ

  :لحصول عمى البكالوريوسشروط ا

  : ساعة معتمدة موزعة كالتالي ٕٖٔيشترط لمحصوؿ عمى البكالوريوس دراسة 

  : ساعة معتمدة منيا ٕٗ: المواد العامة   

  . منيما ساعات لكؿ ٙساعة إجبارية لدراسة المغة العربية والمغة الأجنبية بواقع  12  

  . مقررات ٓٔساعة اختيارية لمطالب مف بيف  12  

  ( . مقرر دراسي ٗٔ) ساعة معتمدة  ٕٗ: المتطمبات الإجبارية لمكمية   
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 ( .مقرر دراسي ٘ٔ) ساعة معتمدة  ٘ٗ: المتطمبات الإجبارية لمقسـ  

  ( . مقررات ٘) ساعة معتمدة  ٘ٔ:المتطمبات الاختيارية لمقسـ أو لمتخصص الفرعي 

 .  ساعات معتمدة ٙ: حرة  مواد

 : تعميم وسائل التعميم والإيضاح الحديثة
 :يمكف تعميـ وسائؿ تعميمية حديثة عمى كميات الآداب العربية وىي كآلاتي

 المساعدات الشخصية: أولًا 
أجيزة الحاسوب الكفية : تقسـ معظـ المساعدات الرقمية الشخصية إلى نوعيف رئيسييف ىما

Handheld PC  أوPalm top  وأجيزة حاسوب الجيب ، Pocket PC كما يتضح فيما
          (ٖٔ):يمي
 : أجيزة الحاسوب الكفية -ٔ

تتميز أجيزة الحاسوب الكفية بوجود شاشة كبيرة توفر مساحة أكبر لعرض البيانات 
مؿ في أجيزة الحاسوب المحمولة وبدعميا لعدد كبير مف البرامج بشكؿ يقترب مف بيئة الع

الشبيية في طريقة تشغيميا ببرامج نظاـ ويندوز ولا سيما مجموعة برامج ميكروسوفت أفيس 
Microsoft Office  . وتوجد أجيزة حاسوب كفية تحتوى عمى لوحات مفاتيح مدمجة

وىو إصدارة حديثة مف " ٕٓٓٓبى سي  ىاند ىيمد"بالجياز، ويعمؿ معظميا بنظاـ التشغيؿ 
 .مخصصة ليذه النوعية مف الأجيزة" ويندوز سي أي"نظاـ التشغيؿ 

ويعاب عمى ىذه الأجيزة أنيا أكبر حجما وأثقؿ وزنا مف أجيزة حاسبات الجيب، كما أف 
 .بطارياتيا تبقى لفترة قصيرة نسبيا مقارنة بأجيزة حاسبات الجيب

 : أجيزة حاسوب الجيب -ٕ
تتميز بخفة الوزف وصغر الحجـ وطوؿ عمر  Pocket PCيزة حاسوب الجيب أج

بيكسؿ، ولا تأتى ىذه  ٕٓٗ/ٕٖٓالبطارية، ويعيبيا مساحة شاشاتيا الصغيرة إذ لا تتعدى 
نما تظير لوحة المفاتيح  النوعية مف المساعدات الرقمية الشخصية عادة بموحات مفاتيح وا 

أو نظاـ  Palm" بالـ"جيب المتوافرة حاليا تعمؿ بنظاـ عمى الشاشة، ومعظـ أجيزة حاسوب ال
ومف أمثمة ىذه الأجيزة جياز .  Pocket PC 2002" ٕٕٓٓبوكيت بى سى"التشغيؿ 

،  Nokia 9210" ٕٜٓٔنوكيا "، وجياز Palm Zire 21hand heldالكفي " ٕٔزاير"
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ويندوز وبعض ىذه الأجيزة مجيز بنظاـ تشغيؿ . Compac IPAQوجياز كومباؾ إباؾ 
Windows  ويسمى نظاـ التشغيؿ سي إي(ce)  وىو محمؿ بالبرامج التطبيقية مثؿ الوورد

 .والإكسؿ ومتصفح الإنترنت
وبالنظر إلى المكتبات فمـ تقؼ عمى الوضع التقميدي كمجرد حافظة لمكتب والدوريات 

دة مستخدمييا، العممية بؿ تتسابؽ فى الاستفادة مف التقنيات الحديثة؛ أدخمت الإنترنت لإفا
وبتطور التقنيات الحديثة تحاوؿ المكتبات مواكبة ىذا التطور لإحداث نقمة نوعية فى التواصؿ 

بيف المكتبة والمستفيد، فينػاؾ محاولات  Information Communicationالمعموماتي 
 .PDAs عديػدة الآف للبستفادة مػف خدمات الأجيزة الرقمية الشخػصية اليدوية 

المكتبات بجميع أنواعيا مجبرة عمى تقديـ اتصاؿ لاسمكي لممستفيديف  لقد أصبحت
لوجود أجيزة ذكية مثؿ البالـ تتميز بقدرات تقنية عالية كالاتصاؿ اليوائي مستفيدة مف البث 

إف عدد . النظامي المكتبي وخدمات شبكة الياتؼ النقاؿ، بالإضافة لصغر حجميا اللبمعقوؿ
ازداد بشكؿ ممحوظ فى السنوات  (PDA)دمات التقنية اليدوية المكتبات الميتمة بتقديـ خ

الخمس الأخيرة، خاصة مع ارتفاع المستوى الوظيفي ليذه الأجيزة ولانتشار البرامج الخدمية 
          (ٗٔ) .ليا

ية في دورة جمعية المكتبات الأمريكية لعاـ لقد حظيت فكرة خدمات الأجيزة اليدو 
". أحدث اتجاه تقني في عالـ المكتبات"عمى مستوى عاؿٍ مف الاىتماـ، وقيؿ عنيا  ٖٕٓٓ

وأفادت دراسة حديثة أعدتيا مكتبات كمية سيمنز الأمريكية في بوسطف، أف عدد مكتبات كمية 
ير في السنوات الأخيرة حيث بمغت الجامعة التي توفر خدمات الأجيزة اليدوية ازداد بشكؿ كب

( ٘ٔ)..مؤسسة ٓ٘أكثر مف 
  

 :  Tablet PC(أو حاسبات الموحة)الحاسبات الآلية المصغرة : ثالثا
، ويوجد حاسب Laptopsتعد حاسبات الموحة تطوير لأجيزة الحاسوب المحموؿ 

ولذلؾ  الموحة مصحوب بموحة مفاتيح يمكف فصميا أو طييا وقد يوجد بدوف لوحة مفاتيح،
 .يوجد النوع الأخير بشاشات حساسة قابمة لممس مع قمـ رفيع لإدخاؿ البيانات

، وتمتاز بالتعرؼ عمى بصمة اليد، وتحتوى عمى Windows XPوتعمؿ ىذه الأجيزة بنظاـ 
بطارية تدوـ أطوؿ مف ثلبث إلى خمس ساعات، كما بيا إمكانية استخداـ الأشعة تحت 

( ٙٔ).انات مف مكاف قريبلنقؿ البي Infraredالحمراء 
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 :الفوائد التربوية من استخدام الأجيزة المتنقمة فى العممية التعميمية
 Tabletيمكف استخداـ الأجيزة الرقمية الشخصية واليواتؼ النقالة وحاسبات الموحة 

PC  في إنجاز العديد مف المياـ التعميميةEducational Tasks ف اختمؼ دور كؿ منيا . وا 
الأجيزة المتنقمة تكوف مفيدة في التعميـ والتدريس وتسييؿ مياـ المعمميف، وتعد إف معظـ 

( ٚٔ):بالنسبة لمطلبب كما يتضح مما يمي Learningأيضا أدوات مساعدة لمتعمـ 
  

  يمكف لمطلبب التفاعؿ مع بعضيـ البعض ومع المعمـ بدلا مف الاختباء وراء الشاشات
 .Large Monitorsالكبيرة 

 الكثير مف الأجيزة المتنقمة في الفصؿ الدراسي مف وجود أجيزة الحاسوب  يسيؿ وضع
 .والتي تتطمب مساحة كبيرة Desktopsالمكتبية 

 معظـ الأجيزة الرقمية الشخصية PDAs  أو الحاسبات الآلية المصغرةPC Tablet 

التي تحمؿ المذكرات والكتب الإلكترونية تكوف أخؼ وزنا وأصغر حجما وأسيؿ حملب 
 .ف الحقائب المميئة بالممفات والكتب أو مف الحاسبات المحمولة أيضام

  تساعد برامج التعرؼ عمى الكتابة اليدوية في الأجيزة الرقمية الشخصيةPDAs 
 Handwritingفي تحسيف ميارات الكتابة اليدوية Tablets والأجيزة المصغرة 

Skills لدى الطلبب. 

  الكتابة اليدوية باستخداـ القمـStylus Pen  ىي أكثر سيولة مف استخداـ لوحة
 .المفاتيح والفأرة

  يمكف رسـ المخططات والخرائط مباشرة عمى شاشات الحاسبات المصغرة باستخداـ
 .Standard Softwareالبرمجيات النموذجية 

  يمكف تدويف الملبحظات باليد Handwritten  أو بالصوتVoice  مباشرة عمى
 .روس الخارجية أو الرحلبتأثناء الد  Deviceالجياز

  إمكانية إجراء التسجيؿ الإلكترونيElectronic Registration  دخاؿ البيانات وا 
Inputting Data  أثناء الدروس العممية أو الخارجية عندما لا تكوف الحاسبات الآلية

Desktops  مناسبة أو ثقيمة جدا مثؿ التجارب العممية، ودروس الطبخ، وزيارة
 .المزارع
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 بحيث يمكف ( التشاركي)لمشاركة في تنفيذ العمميات والمياـ في العمؿ الجماعي ا
 لمعديد مف الطلبب والمعمـ تمرير الجياز بينيـ أو استخداـ خيار الأشعة تحت الحمراء

Infrared Function  في الأجيزة الرقمية الشخصية أو استخداـ الشبكة اللبسمكية
 . Bluetoothمثؿ البموتوث 

 معمميف استخدامو في توزيع العمؿ عمى الطلبب بسيولة وبشكؿ طبيعي يمكف لم
 .باستخداـ القمـ الرفيع

  يمكف استخداـ تمؾ الأجيزة في أي وقت وأي مكاف في المنزؿ أو في القطار أو في
 .الفنادؽ

  تعد الأقلبـ الرفيعةStylus Pens  أكثر ملبئمة وسيولة لتصفح مواقع الإنترنتWeb 

Browsing  يمكف النقر مباشرة عمى الروابط بحيثLinks  بالقمـ بدلا مف استخداـ
 .الفأرة

 فالشباب الذيف تسربوا مف التعميـ يمكنيـ الاستمتاع باستخداـ أجيزة : جذب المتعمميف
 .فى التعمـ Gameboysمثؿ  Games Devicesالياتؼ النقاؿ، وأجيزة الألعاب 

 إذا كاف الطالب سوؼ يأخذ الجياز إلى تزيد مف الدافعية والالتزاـ الشخصي لمتعمـ ف
 .البيت في أي وقت يشاء فإف ذلؾ يساعده عمى الالتزاـ وتحمؿ المسئولية

  قد تؤدى الأجيزة الرقمية الشخصية واليواتؼ النقالة إلى سد الفجوة الرقمية لأف تمؾ
 .الأجيزة تكوف أقؿ تكمفة مف الحاسبات المكتبية

 يرة يمكف استخداـ خدمات الرسائؿ القصSMS  لمحصوؿ عمى المعمومات بشكؿ أسيؿ
وأسرع مف المحادثات الياتفية أو البريد الإلكتروني مثؿ جداوؿ مواعيد المحاضرات أو 

 .جداوؿ الاختبارات وخاصة مع إجراء تعديلبت طارئة عمى ىذه الجداوؿ

  تستخدـ كتقنية مساعدة لممتعمميف الذيف يواجيوف صعوبات تعمـLearning 

Difficulties. 

 :مقترحات وتوصيات

توفير المعمومات والبيانات الدقيقة عف ىذه البرامج ونشرىا وتبادليا بيف كميات الاداب في . ٔ
 .الوطف العربي
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تجديد العممية التعميمية وتطوير المناىج، ويتـ ذلؾ بالخروج مف جمود قالب التعميـ  .ٕ
ترجاعيا إلى حيوية التعمـ الناتج عف التقميدي المعتمد عمى التمقيف واستظيار المعمومات واس

الاستكشاؼ والبحث والتحميؿ والتعميؿ وصولا إلى حؿ المشكلبت ، وذلؾ  بإحداث تطوير 
 . نوعي في مصادر التعمـ ووسائطو المتنوعة

تنمية الكفاءات المينية لمتدريسييف والباحثيف، مف خلبؿ رفع الكفاءة المينية لمعامميف عمى . ٖ
ستيعاب المستجدات العممية والتربوية والتقنية، والاستعداد لمقياـ بأدوارىـ صعيد الكميات لا

 . المتجددة في المستقبؿ
توجيو الأساتذة وطمبة الدراسات العميا إلى إجراء البحوث التطبيقية حوؿ المشكلبت .  ٗ

 .التنموية التي يمر بيا المجتمع
لعاـ والخاص مف جية، وبيف وضع مشاريع تحث عمى ضرورة التنسيؽ بيف القطاع ا. ٘

أقساـ الدراسات في الجامعة مف جية أخرى لحصر المشكلبت التي يمكف التعاوف عمى حميا 
 .عف طريؽ توظيؼ البحث العممي

تطوير وتجديد مصادر المعرفة، وبخاصة المكتبات ، وتوفير وسائط التعميـ التكنولوجي . ٙ
والأساتذة مف الاستعانة بيا لإثراء معارفيـ والقنوات الفضائية التعميمية، تمكينا لمطمبة 

وتعويدىـ عمى التعميـ الذاتي مف مختمؼ مصادر المعرفة،  الى جانب ذلؾ ينبغي  إدخاؿ 
 .برامج ودراسات عميا متداخمة  في الحقوؿ المعرفية تخدـ حاجات التنمية بشكؿ أكثر فاعمية

 
متغيرات الاجتماعية والسياسية التنويع والمرونة في إنشاء دراسات عميا تستجيب لم. ٚ

والاقتصادية مثؿ برامج التنمية المستدامة، والمعموماتية ، وتعميـ الكبار، وبرامج البيئة ، 
 .وتشعيب التخصصات داخؿ الحقؿ الواحد

الجامعات ىي التي تعمـ وتبحث وتوجو مسيرة التعمـ، فيي قاطرة التعمـ، في حيف أف . ٛ
وما قبؿ الثانوي ىو زارع بذرتو، لذا فإصلبح  التعميـ الثانوي يقع التعميـ الثانوي ىو مدخمو، 

في قمب مجتمع التعمـ، واف لـ يضؼ التعميـ الثانوي مرحمة قوية وفعالة في حياة الفرد 
 .التعميمية فلب جدوى مف الحديث عف مواصمة التعمـ

بيـ عوضا عف الإفادة مف طاقات الأساتذة في الإنتاج والبحث ؛ وبالتعاوف مع طلب.  ٜ
 .الاكتفاء بالتعميـ والبحث الذي تغمب عميو الناحية النظرية
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التأكيد عمى استقلبلية الكميات، والعمؿ عمى تحقيؽ نسبي مف الاكتفاء الذاتي ليا عف . ٓٔ 
 .طريؽ مردود إنتاجيا وتغذية الأبحاث التي تحقؽ المردودات الاقتصادية ليا

بحيث يناؿ التدريسي والباحث المنتج نسباً مئوية مف مردود الأخذ بنظاـ الإثابة والحوافز . ٔٔ
ولعؿ إنشاء مواقع جديدة مثؿ . إسيامو، فضلًب عف تمكينو مف توكيد ذاتو كقيمة عممية إنتاجية

كرسي الأستاذ المتميز، أو الأستاذ المنتج أو الأستاذ المبدع أو غيرىا مف الأسماء قد يكوف 
 .اصمة جيودىـ في مجاؿ البحث العمميحافزاً لأولئؾ الأساتذة عمى مو 

نما . ٕٔ أىمية التنوع في مجاؿ البحوث، بحيث لا تنحصر في الموضوعات التقميدية، وا 
مع )عمييا أف تعالج أولوية الجوانب الإستراتيجية في أبعاد المنظومة التعميمية  لا أف تقتصر 

حديثة، والمعموماتية،  والتفاعلبت عمى المناىج، بؿ عمييا أف تقتحـ مياديف الإدارة ال( أىميتيا
 .في داخؿ مجتمع الجامعة

اعتماد معايير الجودة في البحوث والدراسات المنجزة، وتطوير دور التدريسي ومؤسسات . ٖٔ
إعداده التي تتجاوز دورىا مف مجرد تكويف ميارات مينية محددة كما لو كاف عاملًب فنياً في 

عي كصاحب رسالة نحو بناء الأجياؿ صاحبة المستقبؿ، التعميـ، إلى دوره الثقافي والمجتم
 . ونحو مشاركتو الفاعمة كمواطف ايجابي في تطوير مجتمعو

 المراجـع
لمزيد مف التفصيؿ حوؿ المؤتمرات العممية الدولية التي تناولت التعمـ المتنقؿ، يمكف  -ٔ

 :مراجعة
-  International Association for Development of the Information 
Society ( IADIS), International Conference Mobile Learning, 28-
30 june 2005, university of Malte, available on line at 

 http://www.iadis.org/ 
- International Association for Development of the Information Society 
( IADIS), International Conference Mobile Learning, 14-16 july 
2006, Dublin, Irlande, available on line at 

http://www.iadis.org/ml2006/ 

- 4
th

 World Conference on mLearning, 25-28 october 2005, Cape 
Town, South Africa, available on line at 

http://www.mlearn.org.za/ 

http://www.iadis.org/
http://www.iadis.org/ml2006/
http://www.mlearn.org.za/
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حايد عًار، الإصلاح انًجتًعً، اضاءاخ ثمافٍح  والتضاءاخ ترتىٌح، يكتثح اندار . ٗ

 . 9112انماهرج، : انعرتٍح نهكتاب
 ( .ٕٗٓٓ) .، الرياض، مكتبة الرشدرونيتكنولوجيا التعميـ والتعميـ الإلكت. أحمد سالـ -٘

تقييـ المرحمة الأولى في تعريب التعميـ الجامعي التي . أبو حمو، يعقوب ولطفية، لطفي. ٙ
 . (ٜٗٛٔ)ٗٔع. المجمة العربية لمعموـ الإنسانية. الأردني  تتبناىا مجمع المغة العربية

التقويـ : تعريب والترجمةجيود ال. أبو عرفة، عدناف والتيامي، عمر وحسيف، الأميف. ٚ
. سجؿ وقائع ندوة تعميـ التعريب وتطوير الترجمة في المممكة العربية السعودية. والتنظيـ
 . (ـٜٜٛٔ)جامعة الممؾ سعود: الرياض

 
تقرير إدارة تطوير المناىج حوؿ نتائج استبانات تقييـ المناىج مف . إدارة تطوير المناىج. ٛ

التدريس بالكميات التقنية، ت العمؿ أعضاء ىيئة في قطاعا وجية نظر المسئوليف 
 . (ٜٜٛٔ)الرياض. الطلبب الخريجيف

   ٕٕٓٓبرنامج الأمـ المتحدة الإنمائي  والصندوؽ العربي للئنماء الاقتصادي والاجتماعي . ٜ
                                      . 

 ٕ٘ٓٓة اجتماعية، بيروت، مصطفى حجازي، الإنساف الميدور، دراسة تحميمية نفسي. ٓٔ 
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نحو توحيد الخطط الدّراسيّة في دوائر اللّغة العربيّة وآدابها"  

".فـي الجامعـات الفلسطينيـّـة فـي الضّفــة الغربيـّـة  
 

 إعػػػداد

مشيور عبد الرحمف الحبّازيالدكتور   

كمية الآداب/ رئيس دائرة المغة العربيّة وآدابيا  

:ف البريديالعنوا  

(ٓٓٓٔ٘.)ب.ص  -شارع عبد الحميد شوماف  -بيت حنينا  

فمسطيف –القدس الشريؼ  -جامعة القدس  

:العنواف الإلكتروني  

mhabazi@hotmail.com

mailto:mhabazi@hotmail.com
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 ممّخـص الورقـة:

لمّغة العربيّة وآدابيا التي تقود درست في ىذه الورقة البحثية الخطط الدّراسيّة في دوائر ا

إلى منح درجة البكالوريوس في المّغة العربيّة وآدابيا في خمس جامعات فمسطينية نظامية في 

الضّفة الغربيّة، فاستعرضت الواقع الموجود في ىذه الخطط مف حيث عدد الساعات التي 

اختياريّ، وتوزيعيا عمى يدرسيا الطمبة لمسارات التخصص بأنواعو، وتقسيميا بيف إجباريّ و 

، والنقد، ومتطمبات (شعراً ونثراً )عموـ المّغة العربيّة، والأدب العربي : متطمبات التخصص في

 .مساعدة مثؿ البحث العممي وأساليب التدريس والدّراسات القرآنية، وعموـ الحديث

د الخطط وبيّنت فييا جوانب الالتقاء والاختلبؼ، ثّـ خرجت بتوصية حوؿ إمكانية توحي

 .الدّراسيّة في الدوائر الخمسة لما فيو مصمحة الدوائر، والطمبة، والمجتمع

 

 

 

 

 

 

 

 تقـدّيـم:

نحو توحيد الخطط الدّراسيّة في دوائر المّغة العربيّة وآدابيا"  

".ة ـّة الغربيـفــة في الضّ فـي الجامعــات الفمسطينيّ   

مشيور عبد الرحمف الحبّازيالدكتور   
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المّغة العربيّة ىي الوعاء الثقافيّ لمشعب العربيّ الفمسطينيّ، وىي تواجو صعوبات كثيرة 

مف جية المّغات في فمسطيف المحتمة، إفْ كاف مف جية منافسة المّغة العبريّة؛ لغة المُحْتَؿ، أو 

شيوع لغاتيا، وثقافاتيا : الأوروبيّة؛ لغات الدّوؿ التي ليا أىداؼ عديدة في فمسطيف مف أىمّيا

في أوساط الشعب الفمسطينيّ، وبخاصة الإنجميزيّة، والفرنسيّة، والإسبانيّة، والإيطاليّة، 

الثانويّة العامة لمحصوؿ وبخاصة أفّ ىذه الدّوؿ تقدّـ منحاً دراسيّة لطمبة . والألمانية وغيرىا

عمى الشيادة الجامعية الأولى، ومنحاً أخرى لمحصوؿ عمى الشيادات الجامعيّة الثانية والثالثة، 

فضلًب عف منح تدريبيّة متنوّعة، وعف وجود مراكز ثقافيّة في عدّة مدف تقدّـ برامج تعميـ 

ؼ لمؤسسات ما يسمى بالمنظمات لمغاتيا وثقافاتيا، وعف تقديـ دعـ ماليّ وعينيّ متنوّع الأىدا

والجمعيات الأىمية غير الحكومية، حيث يوجد ما لا يقؿ عف ألؼ وخمسمائة مؤسسة وجمعية 

غير حكومية، وتعمؿ في مجالات الحياة كميا بدءاً مف الإغاثة الطبيّة، والزراعيّة، وانتياء 

المؤتمرات، والندوات، بالتعميـ، والأحزاب السياسيّة، والصّحؼ، والمجلّبت، والنّشرات، و 

ؿ، ومثقّفوف  والمحاضرات المتنوّعة، وىذه غالباً ما يشارؾ فييا متحدّثوف مف جنس البمد المموِّ

 .مف الدّارسيّف في ذلؾ البمد، أو ممّف استقطبيـ ذلؾ البمد، وأتقنوا لغتو، وتمثّموا ثقافتو

، ولا عمى التعميـ لـ يقتصر ذلؾ التأثير عمى الأطر العامّة في المجتمع الفمسطينيّ 

العالي، بؿ بدأ يتغمغؿ منذ عدّة سنوات إلى التّعميـ الأساسيّ، والمدرسيّ، فيناؾ رياض أطفاؿ 

ترعى مف قبؿ ىذه الجية أو تمؾ، ومدارس تبنى مف ىذه السّفارة، أو القنصميّة، أو المؤسسة 

رات، ومعارض، لا الأوروبيّة أو تمؾ، ولذلؾ مقابؿ ىو تدريس المّغة، وعرض أفلبـ، ومحاض
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بؿ واستضافة زوّار، وتبادؿ شبابيّ في زيارات صيفيّة وغيرىا ممّا يؤثر عمى المّغة العربيّة، 

والثقافة العربيّة، ورغبة الأجياؿ في الإقباؿ عمييا، وتعمّميا، حتى بات كثير مف الناشئة 

ويعدّوف ذلؾ مف  يفخروف بإدخاؿ كممات، ومصطمحات أجنبيّة في أحاديثيـ الخاصّة والعامّة،

مظاىر الحضارة والتقدّـ، كما أفّ أولياء الأمور يتفاخروف بإرساؿ أبنائيـ إلى مدارس تدرّس 

 .لغتيف أو أكثر

بناء عمى ذلؾ فإفّ دوائر المّغة العربيّة وآدابيا في الجامعات الفمسطينيّة، وبخاصة في 

عموماً وآداباً، ولغة  -لمّغة العربيّة؛ الضّفة الغربيّة تتحمّؿ مسؤوليّة كبيرة في إعادة الاعتبار 

دارييّف بداع لدى النّاشئة، وحتى لدى أعضاء الجامعة، أعضاء ىيئة تدريس وا  وفي  -ثقافة، وا 

إعداد معمّميف أكفّاء، ومؤىّميف تأىيلًب أكاديميّاً، وتربويّاً سميماً، ومتفوّقاً لخدمة المجتمع 

الإبداع الثقافيّ والأدبيّ، والإسياـ في عودة الوعي، الفمسطينيّ في تربية النّاشئة أولًا، وفي 

والروح الثقافيّة والحضاريّة العربيّة الإسلبميّة لممجتمع ثانياً، وفي تنمية روح الاعتزاز والفخر 

المقروءة، و )بالمّغة العربيّة وثقافتيا، وحضارتيا لدى الإعلبمييّف في وسائؿ الإعلبـ المتنوّعة 

 .ثالثاً  (المسموعة، والمرئية

 

 
 

 أىـداف دوائـر المّغـة العربيّ ـة وآدابـيا:  
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لا شؾ في أفّ دوائر المّغة العربيّة وآدابيا في الجامعات الفمسطينيّة، كما في  

الجامعات العربيّة تتشابو، وتتقارب إلى حدّ كبير، سواء في جممة الأىداؼ العامّة التي تسعى 

لبؿ مطالعتي لخطط الدّوائر الخمسة، موضوع إلى تحقيقيا أـ الأىداؼ الخاصّة، ومف خ

 :الدّراسة، يمكنني أفّ أتحدّث عف أىدافيا، وفؽ الآتي

:الأىـداف العامـة -أولاً   

تسعى دوائر المّغة العربيّة وآدابيا في الجامعات الفمسطينيّة في الضّفة الغربيّة  

، ومعايير نجاحيا في إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ العامّة، يمكف أفّ تشكؿ غايات وجودىا

 :تأدية رسالتيا العامة، وىذه الأىداؼ والغايات ىي

مف معمّمي المّغة العربيّة المؤىميف  -وربّما العربيّ  –سدّ احتياجات المجتمع الفمسطينيّ  -ٔ

لمتدريس في المراحؿ التعميميّة المختمفة، وبحيث يتـ تأىيؿ ىؤلاء أكاديمياً وتربويّاً، 

نوا مزوّديف بعموـ المّغة العربيّة الأساسيّة، وقادريف عمى تذوّؽ أي أفّ يكو . وثقافياً 

وأفّ يكونوا مؤىميف لممارسة التربية والتعميـ بوسائؿ، . نصوصيا واستيعابيا، والعمؿ بيا

وأساليب ناجحة وفعّالة، وأفّ يكونوا ذوي ثقافة عربية إسلبميّة، وقادريف عمى الإبداع 

 .بيا، أو الحثّ عمى الإبداع بيا

تأىيؿ الخريجيف بأساليب البحث العممي بعامة، وأساليب البحث في المّغة والأدب  -ٕ

والعموـ الإنسانية بخاصة، بحيث تنمّى فييـ ىذه المنيجية، ويسعوف لاعتمادىا في 

 .حياتيـ العممية، ونقميا إلى الناشئة التي يُعمِّمونيا
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صمة تحصيميـ العممي العالي، توفير الحافزية والدافعية لعدد مناسب مف الخريجيف لموا -ٖ

 .ليقوموا بسدّ احتياجات المجتمع بشكؿ مستمر ومتواصؿ

توفير الدافعيّة لدى عدد مناسب منيـ للئبداع، وتنمية مواىبيـ، وصقميا، وشحذىا  -ٗ

بحيث يكونوا قادريف عمى منح الأدب المياـ التي يجب أفّ يقوـ بيا في المجتمع 

ىذه المرحمة، بحيث يكوف أدباً وحدوياً، وحضارياً  الفمسطينيّ، والعربيّ، وبخاصة في

منتمياً لتراث الأمة الأصيؿ، وقادراً عمى اختيار الأصمح ممّا يعرض أمامو مف 

 .مصادر ثقافية متنوّعة

الإعلبـ : توفير خرّجيف مؤىّميف لخدمة المجتمع الفمسطيني في مجالات متعدّدة مثؿ -٘

لعامة، فضلًب عف التدريب عمى الإبداع التأليفي والعلبقات العامة، والتوعية الثقافية ا

 .المتنوّع

ةـداف الخاصـالأى -ثانياً   

يمكف تحديد الأىداؼ الخاصة التي تسعى إلييا دوائر المّغة العربيّة وآدابيا في  

 :الأىداؼ الآتية

تمكيف الدّارسيف مف معرفة ميارات القراءة، والاستماع، والكتابة، والنّقاش بمغة عربيّة  -ٔ

مع . )ميمة، ومعب رة، ووفؽ القواعد النّحويّة، والصّرفيّة، والإملبئيّة المتعارؼ عميياس

 (.تجنّب الاختلبفات والشّواذ منيا
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، وتمكينيـ مف تحميميا، (شعراً ونثراً )تعريؼ الدّارسيّف بالأجناس الأدبيّة المتنوّعة  -ٕ

 .وتذوّقيا، ونقدىا وفؽ مناىج التحميؿ والنّقد المتنوّعة

يؼ الدّارسيف بطرؽ التّعامؿ مع المصادر الأدبيّة، والمّغويّة، بما يمكّنيـ مف إعداد تعر  -ٖ

 .أبحاث عمميّة وفؽ مناىج البحث العمميّ السائدة

تعريؼ الدّارسيف بخصائص المّغة العربيّة، وأساليبيا، وبوجوه التأثّر والتأثير التي طرأت  -ٗ

مكانيّة ذلؾ في  .العصر الحاضر عمييا عبر العصور المتتابعة، وا 

لا شؾ في أفّ الأىداؼ السابقة؛ عامة وخاصة، يمكف أف تتوافؽ عمييا دوائر المّغة العربيّة 

وآدابيا ليس فقط في الجامعات الفمسطينيّة، بؿ وفي الجامعات العربيّة كميا، مع بعض 

ؼ فيو، وىذا أمرٌ طبيعيّ لا خلب. الزيادة، أو النقصاف، أو التعديؿ في ىذا اليدؼ، أو ذاؾ

لكف يمكف أف تشكؿ تمؾ الأىداؼ قاعدة يبنى عمييا، أو قواسـ مشتركة يمتقي حوليا 

 . المختصّوف، وبالتالي يضعوف ما يتوافقوف عميو
 

 دوافـع توحيـد الخـطط الدّراسيّـة

توجد دوافع عديدة لتوحيد الخطط الدّراسيّة في دوائر المّغة العربيّة وآدابيا في الجامعات  

 :يّة، أىمّياالفمسطين

وحدة المناىج الفمسطينيّة الدّراسيّة في المّغة العربيّة المتبّعة في المدارس الفمسطينيّة كميا  -ٕ

 .سواء أكانت حكوميّة، أـ خاصة، أـ تابعة لوكالة الغوث الدّولية

 .وحدة الأىداؼ التي تسعى إلييا المناىج الفمسطينيّة المتّبعة -ٖ
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إلى حدّ -ىج الدّراسيّة، ووحدة الأىداؼ التي يسعى إلييا وحدة المجتمع المطبّقة فيو المنا -ٗ

 .ىذا المجتمع، وذلؾ عمى الأقؿ فيما يتعمّؽ بإتقاف الدّارسيّف لغتيـ الأـ -كبير

تمبية المناىج الدّراسيّة لمحاجات الأساسيّة التي تسعى إلى تحقيقيا وزارة التربية والتعميـ  -٘

وذلؾ مف حيث تزويد الدّارسيّف  -المّغة العربيّة -العالي فيما يتعمّؽ بتعميـ المّغة الأـ 

بميارات القراءة، والاستماع، والكتابة، والنّقاش بمغة عربيّة سميمة، ووفؽ قواعد المّغة 

 .السائدة

 واقع الخطط الدّراسيّة المتّبعة في دوائر المّغة العربيّة:

ف المفيد وضع ىذا الواقع لإظيار واقع الخطط الدّراسيّة في الدوائر الخمسة رأيت أفّ م 

في ثلبثة جداوؿ لكي يستطيع القاريء ملبحظة ىذا الواقع بدقّة، مع مقارنة كؿّ دائرة 

بالأخرى، ثّـ وضع قراءة ليذه الجداوؿ، وذلؾ زيادة في توضيح الواقع في كؿ دائرة مف 

  :وقد جاءت الجداوؿ وفؽ الآتي. الدوائر

 

 

 

 

 اٌغبِؼخ واٌىٍُخ واٌؾشّح عذوي َجُّٓ ػذد عبػبد ِزطٍجبد( 1)

إٌغبػ  اٌمذط اٌّزطٍت

 اٌىطُٕخ

 ثُذ ٌؾُ ثُش صَذ اٌخًٍُ

 ِزطٍجبد اٌغبِؼخ

 ط.ط.َ

11 02 11 01 43 
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َٕصؼ اٌطبٌت ثأخزهب ِٓ  9-  6 6 6 َ ط ؿ

 .اٌذائشح ٌزؼُّك رخصصه

فٍ     6)لا َىعذ   ؽشّح

 (اٌغذَذح

-  14 6 لا َىعذ

 ِزطٍجبد اٌىٍُخ

 َ ن ط

12 01 10 04  -

- -  10 6 9 َ ن ؿ

 34                     61          36            34             30اٌّغّىع                     

 

 

يلبحظ ىنا أف بالإمكاف الاتفاؽ عمى أف يتـ نقؿ بعض المساقات مف متطمبات الجامعة 

فييا عف متطمبات التخصص  والكمية في الجامعات التي يزيد عدد متطمبات الجامعة والكمية

إلى متطمبات التخصص وذلؾ لرفع عدد الساعات في متطمبات التخصص وبالتالي إيجاد 

تقارب مع الجامعات الأخرى وسدّ الثغرات الموجودة في متطمبات التخصص كما ىو الحاؿ 

وبالنسبة لجامعة بيت لحـ حيث يوجد نقص في متطمبات الجامعة فإف . في جامعة بيرزيت

ذلؾ إلى قمّة عدد الساعات المطموبة لمشيادة الجامعية إذ ىي مائة واثنتاف و عشروف  مردّ 

ساعة معتمدة وبالتالي يمكف جعؿ الزيادة في إطار متطمبات التخصص والشيء نفسو يمكف 

 .عممو في جامعة بيرزيت لأف متطمبات التخصص فييا قميمة
 

 

 

 

 ئش، ورىصَغ اٌغبػبداٌزخصّصبد اٌزٍ رىفشهب اٌذواعذوي َجُّٓ ( 0)

 ثُذ ٌؾُ ثُش صَذ اٌخًٍُ إٌغبػ اٌىطُٕخ اٌمذط اٌّزطٍت

 ِزطٍجبد اٌزخصص

 ِٕفشد -1

 

 َىعذ

 

 َىعذ

 

 َىعذ

 

 َىعذ

 

 َىعذ

 61واٌغذَذح  31 12 10 66  َ د ط
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64 

-  10 9 13 03 َ د ؿ 

 لا َىعذ لا َىعذ لا َىعذ لا َىعذ َىعذ سئُظ -0

- - - -  31  َ د ط

- - - -  11 َ د ؿ

 َىعذ َىعذ لا َىعذ لا َىعذ َىعذ فشػٍ -4

 (اٌخطخ اٌغذَذح 03) 11 11- -  11 َ د ط

-  4- -  6 َ د ؿ

ِغّىع عبػبد 

 اٌذسعخ اْوًٌ

اٌخطخ  101) 100 100 144 132 140

 (اٌغذَذح

 

يلبحظ ىنا أف بالإمكاف الطمب مف الجامعات التي ليس لدييا اختياري أو عدد الاختياري 

يجاد توازف ما كما ىو الحاؿ في ب النسبة إلى الإجباري قميؿ رفع عدد الساعات الاختيارية وا 

كما يمكف الطمب مف الجامعات الاتفاؽ عمى ما إف كاف مف الضروري طرح . جامعة القدس

مسار لمتخصص الرئيس والفرعي أـ لا وذلؾ وفقا لحاجة المجتمع ورغبات الطمبة ويفضؿ 

مطموب أف تطرح الدوائر مسارا في التخصص الرئيس والتخصص وفقا لما ىو شائع و 

 .الفرعي

 

 

 

 

 رىصَغ اٌّغبلبد الإعجبسَخّ ػًٍ ػٍىَ اٌٍغّخ اٌؼشثُخّ وآداثهبعذوي َجُّٓ ( 4)

 ٌّ  ثُذ ٌؾُ ثُش صَذ اٌخًٍُ إٌغبػ اٌىطُٕخ اٌمذط اٌّغبق الإعجبس

 َ.ط َ.ط َ.ط َ.ط َ.ط

 ػٍىَ اٌٍغخ 

 إٌؾى

 

 (ا،ة،ط،د)10

 

 (أ ة ط) 9

 

 (أ ة ط د) 10

 

9(1 0 4) 

 

دساعبد فٍ + ِذخً ) 9
 

 عهىو انهغح
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 (رطجُك+ إٌؾى 

 4-  4 4 4  اٌصشف

والإػغبص (0+1)9 اٌجلاغخ 

 اٌجُبٍٔ فٍ اٌمشآْ

فٍ اٌمذَّخ )فٍ اٌغذَذح  4 4 أ ة 6

 (ِغ اٌؼشوض

4 

صىرُبد فمه  6 (ػٍُ اٌٍغخ اٌؼبَ)4 اٌٍغىَبد

 اٌٍغخ

أصىاد  6

 ٌغبُٔبد

( + اٌصشفوفُه )ِذخً  9

 .فمه اٌٍغخ+ ػٍُ اٌٍغخ 

 ػٍُ اٌٍغخ اٌؾذَش 4

 4 (فٍ اٌغذَذح) 4 4-  4  اٌؼشوض واٌمبفُخ

 إٌمذ

 اٌمذَُ

 

4 

 

4 

 

4 

 

4 

 

4 

 4 4 4 4 4 اٌؾذَش

 اْدة

 اٌغبهٍٍ

 4 4 (شؼش) 4 4 4

 ٍّ إعلاٍِ ) 4 إعلاِ

 (وأِىٌ

4 4  ٍّ شؼش إعلاِ

 وأِىٌ

إعلاٍِ ٌىٓ فٍ  4 إعلاٍِ وأِىٌ 4

 .غ اِْىٌاٌىصف ِ

- -  ٔضش لذَُ 4 4-  أِىٌ

 أدة ػجبعٍ 4 أدة ػجبعٍ 4 4 4 4 ػجبعٍ شؼش

َذخً فٍ  - 4 4 ػجبعٍ ٔضش

 إٌضش

 - -

 أٔذٌغٍ 4-  4 4 4 أٔذٌغٍ

أَىثٍ  4 4 4 ِصش واٌشبَ

 وٍِّىوٍ

 - -

- - - -  4 ٍِّىوٍ وػضّبٍٔ

اٌشواَخ + شؼش ؽذَش  6 4 ٔضش+ شؼش 6 أ ة 6 4 ػشثٍ ؽذَش

 شؽُخواٌّغ

 4 4 4 4 4 أدة فٍغطٍُٕ

- - -  4-  أدة شؼجٍ فٍغطٍُٕ

 ػٍىَ اٌمشآْ واٌؾذَش 4-  4- -  أدة ِمبسْ

 اٌزشثُخ

 أعبٌُت رذسَظ

ػٍٍّ  4

ِىعىد )ؤظشٌ

فٍ الإخزُبسٌ 

وَطشػ ثشىً 

 (دوسٌ

طشائك  4 رشثُخ ػٍُّخ 4

 رذسَظ

  -

-  -  4-  رصُُّ وعبئً



                                                                 

 163صفحح  و 9112/ هـ 0341 عًداء كهٍاخ اَداب فً انىطٍ انعرتً انًؤتًر انساتع ن
 

 اٌجؾش اٌؼٍٍّ

 اٌجؾش اٌؼٍٍّ

+ 4ِٕبهظ  3 4 َ ن ط 4

 1ثؾش رخشَظ 

 ؽٍمخ ثؾش 4 ؽٍمخ دساعُخ 4

+ ط66) 92 اٌّغّىع

 (ؿ03

+ ط10) 11

 (ؿ13

+ ط12) 19

 (ؿ9

 (ط فمظ)61 (ط فمظ) 64

:يلبحظ ىنا أف الجامعات متفقة إلى حد كبير عمى  

  .مساقات عموـ المغة .ٔ

 .مساقات النقد الحديث والقديـ .ٕ

 .مساؽ أساليب التدريس .ٖ

 .مساؽ البحث العممي .ٗ

يوجد اتفاؽ إلى حد كبير عمى مساقات الأدب بيف ثلبث جامعات ىي القدس والنجاح  .٘

الوطنية والخميؿ فيما يوجد خمؿ في المساقات الأدبية التي تطرحيا دائرتا المغة العربية 

في كؿ مف جامعتي بيرزيت وبيت لحـ وعميو فإنو يمكف الطمب منيما تغطية ىذا 

 .ف تدركاف ىذا الخمؿ وتسعياف إلى التغمب عميوالخمؿ وفي الحقيقة فإف الدائرتي

مما سبؽ يمكف القوؿ أف آفاؽ توحيد الخطط الدراسية في دوائر المغة العربية موضع 

الدراسة مبشرة ويمكف العمؿ عمى توحيدىا فعميا إذا ما تـ عقد اجتماع لرؤساء الدوائر أو 

يشارؾ فيو أعضاء الدوائر  المجاف الأكاديمية فييا بشكؿ أولي ثـ يمكف عقد ورشة عمؿ

وىذا ما يتـ العمؿ عميو في ىذه الأثناء لكنو . جميعيـ بيدؼ توحيد الخطط الدراسية

 .بحاجة إلى بعض الوقت
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 اٌؾبعخ ٌزذسَظ ِغبلبد اٌؼٍىَ الإٔغبُٔخ وّزطٍجبد عبِؼُخ

 رغشثخ عبِؼخ ثُذ ٌؾُ

 

 إعداد
 وليد مصطفى كتورالد

 عميد كمية الآداب
 جامعة بيت لحـ

 فمسطيف
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يدور بالعادة حوار سواء في الجامعات التي تطبؽ نظاـ السنوات، أو التي تطبؽ نظاـ 
الساعات المعتمدة حوؿ الحاجة لتدريس مساقات بعينيا تكوف متطمبة لطمبة الجامعة كافة 

 وبمختمؼ كمياتيـ؟
فيناؾ مف يميؿ إلى التقميؿ مف أىمية مساقات كيذه، ويقصر العممية التعميمية في 
التركيز عمى مواد التخصص، وىناؾ مف يعطي أىمية أيضا لممساقات المشتركة بيف طمبة 

  .الجامعة
والاختلبؼ بيف الاتجاىيف يعود إلى اختلبؼ بيف المدارس التربوية والذي يدور 

بماذا " أـ تزويدىـ " كيؼ يفكروف" اس حوؿ ىدؼ التعميـ العالي ىؿ ىو تعميـ الطمبة بالأس
 ".يفكروف

ىؿ ىدؼ التعميـ تزويد الطمبة بكـ كبير مف المعمومات، موجود بالأساس في الكتب 
وعمى صفحات المجلبت العممية ، وشاشة الانترنت، أـ تعميميـ أيضا فف وكيفية التعامؿ مع 

ئؿ مف المعمومات ، والقدرة عمى تحميمو ونقده؟ بكممات أخرى ىؿ نيدؼ في ىذا الكـ اليا
تعميمنا الجامعي إلى تطوير ميارات التفكير النقدي لدى طمبتنا أـ نكتفي بأسموب التمقيف؟ ىؿ 
نحف بصدد تنمية قناعات التعددية ، والرأي الآخر ، واحتراـ الاختلبفات معو؟ أـ نحف بصدد 

 التفكير، وعدـ الاعتقاد بحؽ الرأي الآخر بالوجود والحياة؟ تكريس الوحدانية في
إصلبح التعميـ في منطقة الشرؽ : الطريؽ غير المسموؾ" يشير تقرير البنؾ الدولي

 :ٕٛٓٓ/ٕ/ٗالصادر بتاريخ  "الأوسط وشماؿ إفريقيا
ية ، أمورا جوىر أصبحت ميارات المشاكؿ والاتصالات، وليس القدرة عمى أداء مياـ روتينية"

وأساليب التدريس المعتمدة في كافة أنحاء العالـ تدمج التعمـ المستند إلى . لزيادة الإنتاجية
أما معظـ بمداف . طرح الأسئمة، وتطوع التدريس ليلبئـ قدرات التعمـ لدى الطلبب الأفراد

 اٌؾبعخ ٌزذسَظ ِغبلبد اٌؼٍىَ الإٔغبُٔخ وّزطٍجبد عبِؼُخ

 رغشثخ عبِؼخ ثُذ ٌؾُ

 

 وليد مصطفى الدكتور
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يدية منطقة الشرؽ الأوسط وشماؿ إفريقيا فلب تزاؿ تستخدـ نموذجا تدريسيا أكثر ميلب إلى التقم
 (.النقؿ وانخفاض درجة التفاعؿ بيف المدرس والطالب) 

مرواف المعشر  النائب الأوؿ رئيس البنؾ الدولي لمشؤوف الخارجية، فقد أشار . أما د
لا تصبو نوعية التعميـ لمتطمبات النمو الاقتصادي مف "ىو يقدـ التقرير في مؤتمر صحفيو 

ة التعميمية معوقات تحد مف تنمية قدرة الطالبة قدرات وميارات بشرية مؤىمة حيث تواجو العممي
 ".، والإبداععمى حؿ المشاكؿ، والتفكير النقديوالطالب عمى الميارات التحميمية والقدرة 

إف المشاكؿ التي نواجييا في جامعاتنا بيذا الصدد تبدأ كما يعرؼ الجميع في مرحمة 
ماـ ضغط ارتفاع مستوى التعميـ التعميـ ما قبؿ الجامعي، حيث أدى الركض وراء الكـ ، أ

ومحو الأمية في الوطف العربي إلى تغميب مدرسة التمقيف عمى حساب أعماؿ العقؿ والتحميؿ 
فقد وصمت المنطقة العربية إلى مرحمة الالتحاؽ الكامؿ في مرحمة التعميـ الابتدائي، وزادت . 

الطريؽ ) ثة أمثاؿإلى ثلب ٖٕٓٓ – ٜٓٚٔمعدلات الالتحاؽ في المدارس الثانوية بيف 
وقد كاف أسيؿ عمى المعمميف في المدارس نتيجة عدـ إعدادىـ بشكؿ . ،(ٖص: المسموؾ

وا، خصوصا أماـ الأعباء التدريسية الكبيرة ؤ صحيح لمينة التدريس وأساليبيا المتقدمة أف يمج
ة عمييـ مف حيث عدد الطمبة في الصؼ، إلى الأسيؿ وىو أسموب التمقيف والحفظ دوف تنمي

 .ممكة التفكير والنقد لدى الطمبة
ىؤلاء ىـ  القادموف لمدراسة في الجامعات والذيف نواجو صعوبات كبيرة في إعادة 

والسؤاؿ المطروح عمينا باستمرار ىو كيؼ نحؿ ىذه المعضمة وكيؼ ننتقؿ . تأىيميـ الذىني  
ة التوسع في التعميـ بطمبتنا إلى أسموب أكثر تطورا، عمما بأف ىذه معضمة قديمة رافقت عممي

وقد كاف ىناؾ مف يعي خطورة ىذه المشكمة . الجامعي شبو المجاني في منطقتنا العربية
وأثرىا السمبي عمى التعميـ ويحاوؿ تقديـ الحموؿ وىنا مف تحوؿ إمكانياتو دوف البحث عف 

 .مخرج فتزداد مشكمة التعميـ الجامعي تفاقما
ماذا عممتني " ي جلبؿ أميف في سيرتو الذاتية يشير المفكر والأستاذ الجامعي المصر 

إلى مقارنة بيف تجربة دراستو في كمية الحقوؽ في بداية عقد الخمسينات مف القرف " الحياة
الماضي في جامعة القاىرة ، وتجربة دراستو في جامعة لندف لمحصوؿ عمى شيادتي 

مف الطمبة في  ٓٓٛر مف حيث بيف كيؼ كاف يحشر أكث: الماجستير والدكتوراه في الاقتصاد
كروفوف دوف تحقيؽ، أي نوع ػطة الميػكمية الحقوؽ في قاعة كبرى يتحدث فييا المحاضر بواس
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مف أنواع الاتصاؿ بطمبتو، ودوف نقاش أو حوار أو أدنى فكرة بأف ىناؾ رأيا آخر غير رأي 
المطموب في وقد كاف جلبؿ أميف كالكثير مف أقرانو يعتقد أف ىذا ىو المفروض و . الأستاذ

الدارسة الجامعية، ولـ يعي الفرؽ في حقوؽ الفكر  و حقوؽ الطالب إلا بعد أف ذىب في 
والسؤاؿ الآف كـ ىناؾ مف . أواخر عقد الخمسينات إلى بعثة لبريطانيا لتكممة دراساتو العميا

 طمبتنا الجامعييف  لا يعي حقوقو  في تعميـ مختمؼ ؟
بذؿ في العديد مف وزارات التعميـ العالي ليس ىناؾ أدنى شؾ في أف الجيود ت

والجامعات الرسمية والخاصة مف أجؿ رفع مستوى التعميـ في مؤسساتيا التعميمية العميا، 
وسأحاوؿ في ورقتي ىذه أف أتطرؽ . وتختمؼ في ىذا الصدد الوسائؿ والطرؽ والفمسفات

الجامعي، خصوصا  لجانب مف تجربة جامعة بيت لحـ في تطوير مستوى التعميـ في حرميا
 (.البكالوريوس) في الدرجة الجامعية الأولى 

 
 :تجربة جامعة بيت لحم 

العموـ الإنسانية ) تتبنى الجامعة نظاـ الساعات المعتمدة وتطبؽ ما يعرؼ بسياسة 
وىي التي تيدؼ إلى تنمية شخصية الفرد بالإضافة  إلى الجانب ( liberal Artsالحرة، 

وىي مدرسة تفتح عالـ الثقافة أماـ الطالب، انطلبقا مف أف حياة الفرد  .الميني أو الحرفي فيو
الروحية والعاطفية يجب أف تكوف حرة في تطورىا وخياراتيا، وأف يتـ احتراـ ذلؾ في 

 .المجتمعات التي نعيش فييا
وبناء عميو فاف تطبيؽ ذلؾ يتـ عبر تخصيص نصيب معيف مف دراسة الطالب لمواد 

مبات جامعية، ومساقات اختيارية، بحيث تشكؿ مجتمعة نسبة لا تقؿ عف تسمى مساقات متط
 .ثمث المساقات التي يدرسيا الطالب أثناء حياتو الجامعية الأولى 

آداب، ) فمف أجؿ الحصوؿ عمى شيادة البكالوريوس في مختمؼ كميات الجامعة الستة
، تربية، ادارة أعماؿ، تمريض، و إدارة فنادؽ  ٕ٘ٔالطالبة أف يتـ ما بيف / عمى الطالب( عموـ

 :ساعة معتمدة، وىي مقسمة في كمية الآداب كما يمي ٖٔٔ –
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 عدد الساعات المعتمدة أنواع المساقات

 تخصص رئيسي
 تخصص فرعي
 متطمبات جامعة

 اختيارية

ٙٓ 
ٕٗ 
ٖٜ 
ٕ 

 ٕ٘ٔ المجموع

 
تمدة في مجالات مف ساعاتو المع% ٚٙيأخذ ما يعادؿ  يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الطالب

 .ما بيف متطمبات جامعة واختياري ٖٖتخصصو الرئيسي والفرعي، و
أما سياسة التخصص الفرعي فتيدؼ كما ىو معروؼ إلى زيادة فرص عمؿ الخريجيف 

فطمبة المغة العربية وآدابيا، يأخذوف تخصصا فرعيا في . في سوؽ العمؿ المحمي والإقميمي
الانجميزية وآدابيا يمكنيـ أف يتخصصوف فرعيا، بالمغة  الترجمة أو الصحافة، وطمبة المغة

وطمبة عمـ الاجتماع يتخصصوف فرعيا في عمـ . الفرنسية، أو الترجمة أو إدارة الأعماؿ
 .النفس، والخدمة الاجتماعية في عمـ الاجتماع
 ٛٔؼ ويمتد كؿ واحد منيما الربيع والخري :يقسـ العاـ الدراسي عادة إلى فصميف

، ويسمح لمطالب أف يسجؿ في كؿ فصؿ ما بيف فييا أسبوع للبمتحانات النيائية ما، بأسبوعا
ساعات معتمدة، إلا أف  ٖوالمساقات بمعظميا تعادؿ  .ساعة معتمدة بالمعدؿ ٚٔ – ٘ٔ

أما فصؿ الصيؼ فيمتد سبعة أسابيع .  ىناؾ مساقات قد تعادؿ ساعتيف معتمدتيف أو ساعة
وىو فصؿ مخصص كما ىو . الب أف يسجؿ في مساقيف فقطوالدراسة فيو مكثفة،ويسمح لمط

معروؼ لطمبة السنتيف الثالثة والرابعة لتأميف فرص تخرجيـ في الوقت المخطط لو، 
ومخصص أيضا لمطمبة الحاصميف عمى علبمات راسب في بعض المساقات لتعويض 

 .تأخرىـ
 :فمسفة متطمبات الجامعة

د منتج في مجتمعو، مدرؾ لما يدور حولو، في خمؽ فر  ميـلممعرفة أىمية كبرى ودور 
المعرفة ليست . ي تعبر عف ذاتو وعف مصمحة مجتمعووتجعمو قادراً عمى اتخاذ القرارات الت
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بالتأكيد .  حضاريمجرد ىواية تمارس، بؿ ضرورة تفرضيا شروط العصر لبناء مجتمع 
عمى العقؿ والتجربة  ليست أي معرفة،  بؿ المعرفة العممية المبنية عمى أسس عممية تعتمد

فميس .  فالمعرفة العممية تختمؼ عف المغو.  كأساس وتحفز العقؿ عمى التفكير والتحميؿ والنقد
 .كؿ ما ىو مكتوب يعتبر معرفة ويحقؽ الأىداؼ المطموبة 

تنطمؽ فكرة تدريس متطمبات جامعية بالأساس مف ضرورة تنويع المساقات التي 
عمى مواد التخصص فقط لا غير، وذلؾ بيدؼ توسيع مدارؾ  يدرسيا الطمبة، وعدـ اقتصارىا

فمساقات التاريخ . الطمبة عبر تدريسيـ مساقات ليا صمة مباشرة بتشكؿ ونمو فكر الطمبة
الوطني القديـ والمعاصر والفمسفة والعموـ السياسية والديمقراطية وحقوؽ الإنساف وتذوؽ فنوف 

ساقات المشابو تسيـ في توسيع المدارؾ والتنوير الرسـ والموسيقى والسينما وغيرىا مف الم
والتعرؼ عمى مناىج الحياة في العالـ المتحضر، وعمى المدارس الفكرية في العالـ القديـ 
والمعاصر، بما في ذلؾ إلقاء الضوء عمى المدارس الفكرية في العالـ العربي المعاصر ، 

والقومي لمطمبة في عالـ تتنازعو قيـ ورىانات النيضة العربية، كما تعمؽ الانتماء الوطني 
 .العولمة

كما تيدؼ ىذه المساقات إلى تنمية ممكة التحميؿ واتباع المنيج العممي وتنمية القدرة   
عمى استخلبص النتائج والعبر،  مما يساعد الطمبة في تعمـ التفكير النقدي ، وتشكيؿ الرأي 

ومف خلبؿ . التنوير ونبذ التشدد والعصبيةالخاص واحتراـ الرأي الآخر، في إطار العقلبنية و 
تعرؼ الطمبة عمى تاريخ بمدىـ الحديث و المعاصر يدركوف مف وجية نظر نقدية أيضا ، 
أحداث تاريخ بمدىـ ، وقضايا السلبـ والحرب فييا، وسبؿ الخروج مف  الأزمة السياسية 

 .والاجتماعية التي يعيشيا عالميـ العربي
ار إلييا أعلبه، إلى إلقاء الضوء عمى أنظمة الحكـ في كما تيدؼ المساقات المش

العالـ، وأسس العلبقات الدولية وعمى أنظمة الأحزاب، ومنظمات الرأي العاـ وأسموب عمميا 
وعمى قضايا الديمقراطية وحقوؽ الإنساف، ويتـ في ىذا الصدد إلقاء الضوء عمى وضع 

يخ أسس الديمقراطية وحقوؽ الإنساف في السياسة والعمؿ السياسي والمشاكؿ التي تواجو ترس
خر،  وتحرير المرأة وعلبقة العالـ العربي، ويتـ تجذير  مفاىيـ التسامح والرأي والرأي الآ

الأغمبية بالأقمية، والتعددية الفكرية والدينية،  وحرية العقيدة وتضامف الأدياف ودورىا في 
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النظاـ الأبوي في نظمة الشمولية، و التخمؼ وسيادة الأ الخروج في العالـ العربي مف مأزؽ
 .ةالمجتمع، ومف الموقؼ الدوني مف المرأ

كما تيدؼ بعض المساقات المشار إلييا أعلبه أيضا إلى تنمية الحس الفني والتذوؽ 
وتيذيب الروح، بتعريؼ الطمبة عمى منجزات الحضارة والبشرية في مجالات السينما 

نية النقدية لدييـ لتمكينيـ مف التمييز بيف الغث والسميف، والموسيقى والفف،  وتطوير الممكة الف
دوف تمييز بيف خصوصاً في عالـ الفف السينمائي، والذي تغرؽ وسائؿ إعلبمنا المرئية بو، 

والرسـ لدى ذوي  كما تيدؼ ىذه المساقات إلى تنمية ىوايات التمثيؿ والعزؼ. اليابط والجيد
 .المواىب الواضحة

ؽ مفاىيـ الديمقراطية وحقوؽ الإنساف في مجتمعاتنا التي تعاني مف ونظرا لأىمية تعمي
مظاىر العنؼ والتعصب والانغلبؽ، والروح الثأرية فاف ىذه المساقات تولي أىمية كبرى 
لترسيخ قيـ الديمقراطية وحقوؽ الإنساف وفي مقدمتيا إجراء الانتخابات الدورية الحرة والنزيية 

نية، ومجالس محمية، ونقابات مينية، وجمعيات ومنظمات غير عمى المستويات كافة،  برلما
كما تروج لحرية الرأي والعقيدة واحتراـ الرأي الأخر، والتسامح، . ،الخٓٓٓٓحكومية 

والضماف  والتعددية، والمعارضة، وحرية التنظيـ الحزبي،  وحرية المرأة،  والحؽ في التعميـ
 .الخٓٓٓالصحي والاجتماعي

 لطالب عمقاً ثقافيا، وتعممو حرية التفكير واعتماد الرأي الأخر وتقبؿ تكسب المساقات ا
وىي أمور تعمؽ وعي الطمبة بمجتمعاتيـ وتسيـ بصورة أو بأخرى . التعددية في الفكر

بانفتاح شخصية الفرد منيـ، وخاصة الفتيات منيـ ، حيث يكبر وعي الواحدة منيف 
.  اد بكؿ منيـ عف النمطية في التفكيركما تسعى إلى الابتع.  بمكانتيا في المجتمع

ويتـ ذلؾ كمو في إطار السعي لمقياـ بميمة تنويرية في المجتمع الذي يعيش فيو 
 .الطمبة

  طمبة ىذه المساقات يجتمعوف في شعب  تجمع طمبة مف دوائر وكميات مختمفة، بحيث
عب النقاش يجتمع في الشعبة الواحدة طمبة مف كميات ودوائر متعددة مما يسمح في تش

والأفكار لطمبة بخمفيات ذىنية ومعموماتية مختمفة، بحيث يمثؿ الطمبة في كؿ شعبة 
تنوع الطمبة في الجامعة ككؿ، وىذا بدوره يختصر في الشعبة مجتمع الجامعة ككؿ، 
مما يعمـ الفائدة المرجوة عبر ذىنية التعدد ، وتتحوؿ ىذه الشعب عمى نقطة لقاء 
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نوعيـ وتحقيؽ الاتصاؿ بينيـ، بحيث لا ينكفيء كؿ تخصص وتجمع طمبة الجامعة بت
 .عمى نفسو وقاعاتو وتحصيمو العممي

 :صعوبات في التطبيق
، بحكـ قدوميـ مف مواقع متعددة في جامعة الشرائح المختمفة لمجتمعيـيمثؿ طمبة ال

بات،  والجامعة مف خلبؿ سعييا لتنفيذ الميمات التي أشير إلييا أعلبه تواجو صعو .  وطنيـ
ؽ في التفكير والنمطية ، بما فييا الانغلبشرة بسمبيات المجتمع القائمة فيولأنيا تواجو مبا

غياب حرية الفكر وسيادة الفكر المطمؽ الذي يرفض الجديد ويتأثر بالأحكاـ والتعصب و 
وأف المناىج التي تدرس في المدارس ندر ما تتعرض لممواضيع كما  .المسبقة والتفكير القبمي

مشار إلييا سابقا ، ولا تتبع  المنيج في التفكير السابؽ مما يتطمب جيدا مضاعفا مف ال
مدرسي المساقات ىذه، ويبرز ذلؾ بوضوح في مواجيات الحوار المستمرة بيف الأستاذ 

 .في الثمث الأوؿ مف الفصؿ الدراسيوالطالب خصوصا 
 :أساليب التعميم المتبعة

مف مدارس مختمفة، وبمستويات مختمفة،  ومع أف مع أف الطمبة يأتوف إلى الجامعة 
المساقات التي يدرسونيا جديدة في مواضيعيا، كما أشرنا سابقاً،  ومع أف الطمبة يمتحقوف 
بالجامعة وقد تعودوا في مدارسيـ عمى الحفظ وليس التفكير، فإف الجامعة تتوقع منيـ، وبعد 

تفكير جديد، يتـ فيو التركيز عمى النقد  دراسة ىذه المساقات الجديدة، أف يتعودوا عمى نمط
ويتبادؿ في ىذا المجاؿ أعضاء الييئة التدريسية التجارب والخبرات في .  أكثر مف الحفظ

  .اجتماعات دوائرىـ وفي الحوارات اليومية
أما الأساليب التعميمية المتبعة في تدريس المساقات فتيدؼ إلى تحويؿ الطالب مف 

 :عممية التعميمية بالاستناد عمى متمقي إلى مشارؾ في ال
 .النقاش والحوار وتنمية أسموب التفكير النقدي والاعتماد عمى الذات عند الطمبة    -أ 

استخداـ آليات متطورة في الشرح، كالأفلبـ ، والخرائط، والشفافيات، والبور بوينت،  -ب
قامة المعارض، والكمبيوتر وغيرىا  .والرحلبت العممية، وا 

ـ الطمبة إلى مجموعات تناقش وتتحاور في قضايا رئيسية تعالجيا المساقات تقسي -ج 
 .في مواضيعيا

 .تشجيع الطمبة عمى الاستفادة مف تواجد المدرسيف في الساعات المكتبية  -د 
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تقاف الطمبة لممعارؼ المطروحة  أما السبؿ التي تستخدميا الدائرة لمتأكد مف استيعاب وا 
 :مف تطبيقاتيا فييفي المساقات والاستفادة 

 
تكميؼ الطمبة بكتابة الأبحاث والتقارير وتنفيذ وظائؼ أخرى متعددة ليا علبقة     -أ 

 .بالمساؽ ، بالإضافة إلى الامتحانات أيضا
 .إقامة ورشات عمؿ متخصصة -ب 

دعوة محاضريف متخصصيف لإلقاء محاضرات عامة ذات صمة بالمواضيع  -ج        
 . المدرسة
قامة معارض عرض   -د   أفلبـ وتقديـ حفلبت وا 

أما عممية تقويـ الوصؼ المساقي والخطة الدراسية في جوانب المتف والوضوح، فتتـ  
 :عبر

 .متابعة مدى تجاوب الطمبة مع المواضيع المطروحة في المساؽ   -أ 
متابعة نتائج الطمبة في الصؼ ومقارنة وضعيـ المعرفي،  فيما يتعمؽ بمواضيع   -ب

 .ؽ، عند بداية الفصؿ الدراسي وفي نيايتوالمسا
 .متابعة التطور لدى الطمبة في كتابة التقارير والأبحاث عند بداية ونياية الفصؿ    -ج 
 .متابعة مدى المشاركة في النقاش والحوار في الصؼ   -د 
متابعة مدى إنجاز وحدات المساؽ وتوافقيا مع الترتيب الزمني المقترح في الخطة  -ىػ 

 .دراسيةال
 : مساقات متطمبات الجامعة

 :أما فيما يتعمؽ بمساقات متطمبات الجامعة  فيي مقسمة إلى ما يمي
  ٙ ساعات معتمدة بميارات المغة العربية والتي تيدؼ إلى تطوير المستوى المغوي

لمطمبة بمغتيـ الأـ، كأداة لمتفاىـ والفكر وتربية الشعور القومي وعنواف الشخصية 
 .تودع التراث والحضارةالوطنية ومس

  ٜ ساعات معتمدة بميارات المغة الإنجميزية لما لأىمية المغة الإنجميزية في عموـ
العصر الراىف، وحاجة الطمبة الماسة للئطلبع عمى آخر المنجزات العممية في ىذا 
المستوى ، وكذلؾ دخوؿ عالـ الكومبيوتر والانترنت الذي فتح آفاقا غير محدودة في 
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لعموـ والمعرفة لا يمكف أف يتطور طمبتنا عمميا بدونيا في ىذا المرحمة مجالات ا
 .الراىنة مف التطور العممي والتكنولوجي

  ٖرى في عالـ ، لما ليذا العمـ مف أىمية كبعمـ الرياضيات ساعات معتمدة في أسس
حيث ييدؼ المساؽ إلى تنمية ممكة التحميؿ الرياضي و التفكير . المعاصر"الديجيتاؿ"

المنطقي لدى الطمبة، وتمكينيـ مف القدرة عمى التعامؿ مع مختمؼ الأرقاـ والبيانات 
 .الإحصائية

 ٖ  ساعات معتمدة في مبادئ عمـ الاقتصاد، يتعرؼ فييا الطالب عمى المبادئ العامة
صرية ػادية العػقتصالاـ القضايا والظواىر ػعف أى الأساسية للبقتصاد والكشؼ

ساعد عمى فيـ أفضؿ لمجريات وتطور الحياة الاقتصادية في ، مما يسيـ ويىاوتفسير 
 .المحيط الذي يعيش فيو ىؤلاء الطمبة 

مف المساقات الأخرى لتنمية  الجوانب الفكرية لمطمبة باتجاه التحميؿ % ٓ٘ثـ يكرس 
وذلؾ عبر تعميميـ مساقات ليا صمة بالجانب الذىني والروحي . والنقد والانفتاح الذىني

 : لمطمبة
 :صف موجز لأىم ىذه المساقات ذات الطابع الفكري وأىدافياو 

 :ساعات معتمدة ٖ: الفمسفة والأخلاقيات: مساق  - ٔ
يعالج الأوؿ منيا تاريخ تطور الفكر الفمسفي، والثاني دور القيـ  :يقسـ المساؽ قسميف

لفكرية وييدؼ تدريس المساؽ إلى تعريؼ الطمبة عمى أصوؿ التعددية ا. في الحياة البشرية
وتنوعيا في محطات رئيسية مف مراحؿ التفكير الفمسفي البشري بدءا مف الإغريؽ، مرورا 

الإسلبمي و عصري النيضة والتنوير في أوروبا، وصولا إلى  –بالفكر الفمسفي العربي 
ويتابع  الطمبة في ىذا المساؽ عناويف وقضايا رئيسة مثؿ تعميؿ وتفسير . العصور الحديثة
أسس عقمية، وفف الحوار، وعممي المنطؽ والأخلبؽ، وقضايا الخير والشر  الظواىر عمى

وعلبقة الإيماف بالعقؿ، وأثر تطور العموـ عمى المفاىيـ السياسية والروحية لمبشرية، والمعرفة 
 .والعقؿ والوعي، والمادية التاريخية والديالكتيكية، والدارونية وغيرىا

دراسة دور الأخلبؽ والقيـ في ارتقاء المجموعات كما يولى في ىذا المساؽ الاىتماـ ب
البشرية عمى عاىات الوجود الإنساني كالفقر ، وغياب العدالة الاجتماعية وانعداـ الحرية، بما 
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في ذلؾ التطرؽ لدور الديانات  في معالجة تشابؾ الرؤية الدينية مع الأخلبقية في معالجة 
 .بعض ىذه القضايا 

 :ساعات معتمدة ٖ: اةمساق أخلاقيات الحي - ٕ
في عالـ تتطور فيو مجالات الحياة في كافة المياديف بسرعة ىائمة، ويشيد حروبا وفتنا 
وعدـ استقرار في أماكف عدة ، ويتزايد فيو التضخـ السكاني العالمي، والفقر وقمة العدالة، 

قيمة " وؿ وتتواجد فيو أنظمة تحتقر  حرية وكرامة مواطنييا، تطرح بشكؿ صارخ الأسئمة ح
والوسائؿ التي تساعد الإنساف في المحافظة عمى قيـ أخلبقية تفضي إلى القياـ " الحياة

الحياة البشرية وكرامة " بالاختيارات الصحيحة، وتحاوؿ أف تذكر بأف أىـ ما في  الوجود ىو
 ".الإنساف

مف  ييدؼ ىذا المساؽ إلى مساعدة الطمبة عمى اكتشاؼ الرؤية الأخلبقية لما يحدث  
لذا يبرز المساؽ دور الأخلبقيات والقيـ الأخلبقية في الحفاظ عمى . مشكلبت شائكة ومعقدة

 .الحياة الإنسانية كقيمة عميا ومحاولة لمحفاظ عمى الكرامة الإنسانية
كما يطرح المساؽ تساؤلات حوؿ المقاييس الحقيقية لقاعدة الأخلبؽ، الديف والفمسفة 

 :والقوانيف المدنية
 تدخؿ الأخلبقي في شؤوف العمـ والإعلبـ؟الدود ما ىي ح 
  ما ىي قيمة ومكانة القيـ الأخلبقية في مجتمعات بات النمو التقني

إلى حد اليوس " المنفعة" والاقتصادي الغاية المنشودة، وتفاقمت فييا روح 
 والتشنج؟ 

 ؟ما ىو موقؼ الطب والديف مف بعض الأمراض والعاىات المستعصية  
 مف الإجياض، والطلبؽ وتعدد الزوجات والشيخوخة التي  ما ىو الموقؼ

  يصبح فييا الإنساف عاجزا مف القياـ بأبسط الأمور الحياتية؟
 ددية ما ىي المعايير الأخلبقية التي يمكف أف تكوف محور التقاء بيف تع

، وبيف عموـ تتصارع بكؿ الإمكانيات والوسائؿ بما أخلبقية متحاربة فيما بينيا
 ؟"ر الأخلبقيةغي" فييا 
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 :ساعات معتمدة ٖ: مساق مدخل إلى العموم السياسية  - ٖ
مف  دّ في عالـ يتغير باستمرار وبشكؿ سريع،  وفي منطقة مثؿ الشرؽ الأوسط والتي تع   

أكثر مناطؽ العالـ أىمية وتأثيرا عمى السياسة العالمية،  منطقة تتسارع فييا الأحداث في ظؿ 
يا الصراعات التي تؤثر عمى حياة كؿ فرد فييا،  يأتي أىمية متطمب نظاـ العولمة، وتظير في

حيث يساعد الطالب عمى فيـ أعمؽ لما يجري في .  جامعي مثؿ مدخؿ إلى عمـ السياسة
المنطقة كما أنو يطور إمكانات وقدرات الطلبب عمى رؤية الواقع،  تحميمو ونقده لموصوؿ إلى 

لمنطقة بشكؿ عاـ والمجتمع الفمسطيني بشكؿ رؤى وقناعات تسيـ في خدمة مجتمعات ا
 .خاص

ييدؼ ىذا المساؽ إلى تعريؼ الطالبة والطالب بماىية عمـ السياسة وأقسامو المختمفة، 
حيث تدرس مناىج البحث في عمـ السياسة ، و علبقة عمـ السياسة بالعموـ الأخرى،  

كما يعالج المساؽ الفكر   .والنظريات السياسية المتعمقة بفيـ وتحميؿ الظاىرة السياسية
السياسي الغربي القديـ، الوسيط والحديث، و الفكر السياسي العربي الإسلبمي، وأىـ التيارات 

 . السياسية والفكرية في العالـ العربي
قتيا بالفرد، والعلبقات يتعرض المساؽ أيضاً لمدولة وأنظمة الحكـ المختمفة وعلب  

، وكما يقوؿ الكاتب الدكتور أحمد ظاىر، ليس فقط دراسة إف اليدؼ مف ىذا المساؽ. الدولية
د ػالمبادئ الأساسية لعمـ السياسة، بؿ عمى جانب ذلؾ، يحكي بعض الدروس التي تساع

، وتجاوز وار،  والفرؽ بيف النظرية والعمؿالمتمقي في فيـ عمـ السياسة، كأف يتعمـ أىمية الح
الإرادة الحرة والمخموؽ الذي لا إرادة لو،  المجتمعات لذاتيا، والفرؽ بيف الإنساف صاحب

وكيؼ ؽ بيف ىذا النظاـ السياسي وذاؾ، والدولة المالكة لأفرادىا والأفراد المالكيف لمدولة، والفر 
 .ترسـ السياسة الخارجية ليذه الدولة وتمؾ

 :ساعات معتمدة ٖ: مساق الديمقراطية وحقوق الإنسان والقانون الدولي الإنساني  - ٗ
ىذا المساؽ إلى تعريؼ الطمبة بماىية الديمقراطية ، وحقوؽ الإنساف والقانوف  ييدؼ

 :الدولي الإنساني والمبادئ والمعايير الدولية التي تنطوي عميو وذلؾ مف خلبؿ
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نشر وتعميـ ثقافة حقوؽ الإنساف بيف الطمبة وتعزيز قدرتيـ عمى الإسياـ في تكويف  
ية حقوؽ الإنساف وحرياتو الأساسية وفي مقدمتيا حؽ الرأي العاـ المؤثر في احتراـ وحما

 .الشعوب في تقرير مصيرىا السياسي والاقتصادي والثقافي والاجتماعي 
الديمقراطية، وحقوؽ  وتشجيع الطمبة عمى التفاعؿ النقدي خصوصاً بدرجة تطبيؽ مبادئ

ـ، وما ينتج عف الإنساف والقانوف الدولي الإنساني في ظؿ ىيمنة الدوؿ الكبرى عمى العال
 .ذلؾ مف إشكالات وتناقضات في ممارسة ىذه الدوؿ ليذه المبادئ الدولية الإنسانية 

وبمورة وعي الطلبب بالعلبقة العضوية التي تربط ما بيف الديمقراطية والنظاـ الديمقراطي  
 .واحتراـ حقوؽ الإنساف مف جية، والتنمية الشاممة لممجتمع مف جية أخرى 

والتعرض للبختلبفات . لب بمعنى الديمقراطية وجذورىا التاريخية وتطورىاوتعريؼ الطا 
بيف عمماء السياسة حوؿ المكونات الأساسية لمديمقراطية ،وعرض مبادئ وركائز 
الديمقراطية وكيؼ تطورت في الفكر الغربي والعربي، بالإضافة إلى البحث في إشكاليات 

 .مستوى النظاـ السياسي والبنية الاجتماعية تطبيؽ الديمقراطية في العالـ العربي عمى 
وتعريؼ الطالب بالأسس الفمسفية والتطور التاريخي لمفاىيـ حقوؽ الإنساف ، في المواثيؽ  

والاتفاقيات الدولية ويشمؿ ذلؾ حقوؽ الإنساف في الحضارات القديمة،و الأدياف السماوية 
 . ساتير في عدد مف الدوؿ الكبرى،و مدرسة القانوف الطبيعي و في إعلبنات الحقوؽ والد

كما يتـ تعريؼ الطالب بالأدوات والآليات الدولية لحماية حقوؽ الإنساف ، بما في ذلؾ  
دراسة ميثاؽ الأمـ المتحدة، والإعلبف العالمي لحقوؽ الإنساف، وما تبعو مف اتفاقيات 

ياسية، و الاتفاقيات حوؿ الحقوؽ الاقتصادية والاجتماعية والثقافية والحقوؽ المدنية والس
التي صدرت عف الدوؿ الأوروبية والأمريكية والإفريقية، وفي إطار جامعة الدوؿ العربية 
ومنظمة المؤتمر الإسلبمي،و البحث في تطبيؽ حقوؽ الإنساف والعلبقة بيف الديمقراطية 

 .وحقوؽ الإنساف في الوطف العربي 
 

 :ساعات معتمدة ٖ: مساق دراسات دينية - ٘
ىذا المساؽ إلى قسميف الأوؿ يعرؼ بالديانة المسيحية والثاني بالديانة  يقسـ
 :الإسلبمية
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وييدؼ ىذا المساؽ في مجتمع يعيش التعددية الدينية، كما ىو الحاؿ في العديد مف 
الدوؿ العربية، إلى تعريؼ أتباع الديانتيف بديف الآخر، وذلؾ مف أجؿ تنمية التفاىـ بيف 

لمسمميف مف منطمؽ احتراـ إيماف ومعتقدات الآخر، وتسميط الأضواء الطمبة المسيحييف وا
 .عمى جوىر ما تدعو إليو الديانات السماوية مف تحقيؽ لمعدؿ والسلبـ والمحبة

وييدؼ المساؽ إلى التعرؼ عمى معمومات جديدة تصؿ بالطالب إلى تكويف خبرات 
يز لدور ديف الآخر في شخصية تؤدي إلى مزيد مف المعرفة والحكمة وتقدير غير متح

 .المجتمع المعاصر
كما يتمكف الطمبة مف التعرؼ عمى مصادر الديانتيف الإسلبمية والمسيحية ومعتقداتيما   

وييدؼ تدريس .والاطلبع عمى بعض تعاليميما، خاصة ما يتعمؽ بعلبقاتيا بالديانات الأخرى
والبعد عف التعصب الأعمى، ونبذ المساؽ إلى رفع القدرة عند الطمبة لتقبؿ ديانة وفكر الآخر 

الصورة النمطية السائدة في تفكير الطمبة عف الآخر مف خلبؿ رفع الوعي بأصوؿ ديف 
 .الآخر

نما فيـ أعمؽ لديف الآخرالتمييز أو الاختيار بيف الأديافوليس المطموب ىنا    .، وا 

 :ساعات معتمدة ٖ: مساق أنتروبولوجيا الأديان - ٙ
ى التعريؼ بالديف ومكوناتو وبنيتو ووظيفتو في الحضارة الإنسانية ييدؼ ىذا المساؽ إل

ويتـ التعرؼ أيضا عمى مكانة الأدياف في . بدءا مف العقائد البدائية وانتياء بالأدياف السماوية
المجتمعات البشرية والمقارنة فيما بينيا واستخلبص القواسـ المشتركة ، وفيـ آلية اشتغاؿ 

ويساعد ذلؾ . راء كؿ الخصوصيات المحصورة بشعب واحد أو ديف واحدالروح البشرية فيما و 
عمى تمييز الجنس البشري عف غيره وتوسيع نظرة الطمبة عف طريؽ المقارنة بيف مختمؼ 

 .الثقافات البشرية
في الديف سيدرؾ الطمبة بشكؿ  انتروبولوجيلأومف خلبؿ الاطلبع عمى النظريات ا

الديف بالمجتمع والثقافة البشرية وأنماط السموؾ عبر التاريخ أعمؽ الجوانب المختمفة لعلبقة 
وملبئمة المعتقدات الدينية لتطور المدينة وظيور الدولة المركزية وسيادة المجتمع الأبوي في 

 .حضارات الشرؽ القديمة
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كما يتـ التطرؽ في المساؽ لعلبقة السحر بالأدياف، وامتداد ذلؾ في أشكاؿ السحر الضار 
وكذلؾ يعالج المساؽ قضايا الطقوس والأسطورة . زالت شائعة حتى الوقت الحاضرالتي لا 

 .كمكونات لمعقائد عبر التاريخ والوظائؼ التي تخدميا في ىذا الصدد

 :ساعتان معتمدتان: مساق التذوق الموسيقي  - ٚ
ييدؼ ىذا المساؽ لتعريؼ الطمبة بالموسيقى الكلبسيكية في مراحؿ الباروؾ في القرف 

لسابع عشر والمرحمتيف الكلبسيكية والرومانسية في القرنيف الثامف والتاسع عشر ، والتعرؼ ا
عمى أىـ موسيقي تمؾ المراحؿ مف باخ وىاندؿ وفيفالدي وموتسارت وبيتيوفف وتشايكوفسكي 

 .و شوبرت وشوباف وغيرىـ
وبرا كما تتبمور لدى الطمبة فكرة عف بعض المصطمحات والأعماؿ الموسيقية كالأ  

 .وكونشيرتو والسمفونية والسوناتا ووصؼ الحركات في المقطوعات الموسيقية
تتوفر في مكتبة الجامعة ، قسـ الصوتيات والمرئيات مجموعة مف الأشرطة الموسيقية 

 .التي يمكف لمطمبة استعارتيا والاستماع إلييا
ما يسيـ بشكؿ ، بتنمية الذوؽ الموسيقى لدى الطمبةوبالمجمؿ ييدؼ ىذا المساؽ إلى 

غير مباشر في تكويف الشخصية الثقافية لمطمبة، ويغذي حياتيـ الروحية، وينمي ليـ 
 .الإحساس بتذوؽ الجماؿ

 :ساعتان معتمدتان: مساق تذوق الفن - ٛ
غاية مساؽ التذوؽ الفني توسيع مدارؾ الطمبة وثقافتيـ المعرفية والعممية عف القيمة 

لتعرؼ عمى سيكولوجية التذوؽ الفني ، وعمى المدارس الفنية الإنسانية لمفف وذلؾ مف خلبؿ ا
 .الحديثة وروادىا بما في ذلؾ المدارس الفنية العربية

  
فمف خلبؿ التعرؼ عمى سيكولوجية التذوؽ الفني التي تعتمد عمى دراسة عناصر  

ا سيؤدي وبناء العمؿ الفني، سيستطيع الطمبة زيادة معرفتيـ بشروط جماليات العمؿ الفني، مم
دراكيـ الحسي والجمالي والموضوعي للؤعماؿ الفنية والمقدرة  إلى تحسيف مستوى ذوقيـ وا 

  .عمى تحميميا
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و مف خلبؿ التعرؼ عمى المدارس الفنية الحديثة يتـ التوصؿ لبناء أساس معرفي عف 
 جذور الفف المعاصر، والذي ىو عبارة عف امتداد لمدارس الفف الحديث لكف بنظرة جديدة،
ومدى ارتباط ىذه المدارس بمتغيرات الحياة والظروؼ الفكرية والإنسانية والاجتماعية التي 

 .كانت سبباً في ظيورىا
ومف خلبؿ التعرؼ عمى رواد المدارس الفنية الحديثة يستطيع الطمبة التعرؼ عمى 

تو التحديات التي واجييا كؿ فناف والنظريات والتوجيات التي بنى عمييا أفكاره ومقولا
والصراعات والظروؼ التي دعمت ىذا الفناف وشكمتو، ومناسبة أعمالو ودوافعو وأسموبو 
وموضوعاتو والإنجازات التي توصؿ إلى تحقيقيا خلبؿ مسيرتو الفنية، وبالتالي معرفة قيمة 

 .ىذا الفناف والدور الذي لعبة في ىذه المدرسة 
يثة وأسباب تعارضيا مع المدارس ومف خلبؿ التعرؼ عمى أساليب المدارس الفنية الحد

الفنية التي سبقتيا أو ارتكزت عمييا، يتـ إدراؾ أىمية وضرورة الاختلبؼ والتميز بيف المدارس 
الفنية المتعددة وغزارة عطاءىا، وأىمية العامؿ الإبداعي وما تؤدي إليو اتساع التجربة 

 .واستمرارية العمؿ حسب الحاجة الموضوعية والزمنية 
لمساؽ لمطمبة المرور بخبرة فنية عممية مف خلبؿ الرسـ والتمويف والبناء لأعماؿ ويتيح ا

فنية مختمفة، موجية بأساليب مختمفة، تحث عمى المعرفة مف خلبؿ خوض التجربة الحسية 
والعممية في تطبيؽ القواعد النظرية ومدى إدراكيا، وحؿ المشكلبت والتحديات التي يواجييا 

بتو الفردية وكيفية معالجة المواضيع بأساليب وطرؽ إبداعية في إنتاج الطالب، مف خلبؿ تجر 
 .العمؿ الفني وبالتالي حؿ المشكلبت التقنية 

 ساعتان معتمدتان: مساق تذوق الفن السينمائي - ٜ
 

ييدؼ ىذا المساؽ إلى تعريؼ الطمبة ببعض الجوانب الفنية والفكرية لأحد أكثر الفنوف 
 .ر، ألا وىو فف السينماتأثيرا في وقتنا المعاص

فيي . ولما كانت السينما، مثميا مثؿ الفنوف الأخرى تسعى إلى فيـ العالـ والإنساف
ولإدراؾ . فالسينما ىي لغة الأشياء.  تيتـ بالحياة الداخمية للئنساف وبالأىواء البشرية ومعانييا

رء  أكثر تنبيا لتعقد ىذه المغة، لابد مف التعرؼ عمى العناصر الأساسية ليا، حتى يصبح الم
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يقاعاتو المتنوعة، وأكثر تبصرا في قراءة توليفتو بطبقاتيا المتعددة مف  الفف السينمائي وا 
و ليس مف شؾ في أف ذلؾ يضيؼ مستويات جديدة مف الوعي . الصورة والصوت والحركة

 .إلى الاستجابات العاطفية والحدسية لممتمقي
ينما والإنتاج السينمائي ودروىا في تشكيؿ كما أف تعريؼ الطمبة ببعض تقنيات الس

المعاني والدلالات المختمفة وخمؽ الأجواء المختمفة أيضا، التي يراد تحقيقيا في إطار الفمـ، 
 .يحقؽ العوامؿ الأساسية لفيـ الفمـ

. فالمونتاج مثلب يعتبر قاعدة التجميع بيف العناصر المتفرقة التي يتكوف منيا الفمـ 
قطات السينمائية ببعضيا في جميع مداخميا، حتى يكتمؿ الفيمـ، صورة فيو فف وصؿ الم

 .   وصوتا في تزامف دقيؽ وفي شكؿ فني خلبؽ
والذي ىو نوع مف الأفلبـ التي لا تعتمد ( الوثائقي)كما يولى اىتماـ  بالفمـ التسجيمي 

بدلا مف  حيث تحاوؿ نقؿ الواقع كما ىو. عمى القصة والخياؿ بؿ تتخذ الواقع مادة ليا
ييتـ ىذا النوع مف الأفلبـ بالناس الحقيقييف، والأماكف والأحداث . التجسيد الخيالي لمواقع

إلا أف انتقاء أجزاء مف الواقع لتوليؼ الفمـ التسجيمي يغير إلى درجة معينة الواقع . الحقيقية
تعرؼ الطمبة ىنا وسي. وقد تميزت الأفلبـ التسجيمية عبر تاريخيا بثرائيا وتعدد مدارسيا. نفسو

عمى الفرؽ بيف الأفلبـ الخيالية و الأفلبـ التسجيمية، و عمى المحطات الرئيسية في تاريخ 
 .السينما الوثائقية

 :ساعة معتمدة: مساق خدمة المجتمع المحمي التطوعي - ٓٔ
وييدؼ ىذا . محيطبخدمة حاجات المجتمع ال ضمف ىذا المساؽجامعة التمتزـ 

ؤسسات المجابة لمحاجات الاجتماعية والثقافية و المينية، في إحدى البرنامج إلى الاست
الأغمب جمعيات عمى ىي  و. التي تيدؼ إلى سد ىذه الحاجاتغير الربحية والجمعيات 

والمؤسسات التي تُعنى بتقديـ الخدمات والمساعدة لجميور المنتفعيف الذيف  ،القطاع الخاص
التطوعية في إحدى ىذه المؤسسات والجمعيات ىـ بحاجة ليا، فيقوـ الطمبة بالأعماؿ 

ويتعمموف كيؼ يتجاوبوف مع حاجات الآخريف ومشاعرىـ، ويطوروف مقدرتيـ عمى التعامؿ مع 
بالمسؤولية والتذوؽ العميؽ لخدمة الآخريف أكثر منو  إحساسيـالأفراد بالإضافة إلى تطوير 

 .لقيادة الآخريف
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ى تنمية روح الالتزاـ بيف الطمبة باعتبارىـ وتيدؼ الجامعة مف وراء ىذا المتطمب إل
جزءا مف صناع المستقبؿ في بمدىـ، وكذلؾ تعزيز روح العمؿ التطوعي والعطاء بيف الطمبة، 
وتطوير حس التبادلية بينيـ، بحيث يوفر ىذا المساؽ لمطمبة إمكانية الانخراط في مجتمعيـ 

تقاف والوقوؼ عمى احتياجاتو، كما ويساعد ىذا المساؽ عمى  تنمية روح المبادرة لدى الطمبة وا 
 .مبدأ العمؿ ضمف الفريؽ
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  :ملخص الورقة 
لورقة عمى رأي مؤداه أف فكرة توحيد النظاـ التعميمي في كميات الآداب تقوـ ىذه ا

تحتاج إلى دراسة متأنية حيث إف واقع النظاـ التعميمي الحالي في الكميات يواجو تحديات 
، وىذا لمناسبة لمواجيتيا وتخفيؼ آثارىامتنوعة ومف الضروري العمؿ عمى إيجاد الوسائؿ ا

التوجو إلى ـ النظاـ الحالي وتطويره  إلى نظاـ أكثر فاعمية قبؿ بحد ذاتو يتطمب البدء بتقيي
، ثـ إف  الأنظمة التعميمية المتنوعة  القائمة عمى معايير أكاديمية راقية أفضؿ مف توحيده

النظاـ التعميمي الواحد لأنيا توفر فرصا عديدة لتبادؿ الخبرات والتجارب الناجحة بيف الكميات 
 . 

 : مى قسميف  تحتوي ىذه الورقة ع
 أ ػ  واقع النظاـ التعميمي الحالي وتحدياتو 

ذ.ذ، الوسائؿ المعينة عمى الوصوؿ إليوسماتو، معوقاتو: ب ػ نحو نظاـ تعميمي متميز
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ي بكميات الآداب في يشير عنواف ىذه الندوة إلى توجو نحو توحيد النظاـ التعميم 
، أولاىا أف يأتي متدرجا عبر خطوات مدروسةو لا بد ، ولكف تحقيؽ ىذا التوجالوطف العربي

، ثـ التنسيؽ وتبادؿ الخبرات وصولا إلى تدارس القرار عمى واقع النظاـ الحالي وتقييمو التعرؼ
 . المناسب توحيدا كاف أو تكاملب 

تيدؼ ىذه الورقة إلى إثارة العديد مف الأسئمة ذات الصمة الوثيقة بالنظاـ التعميمي في 
، وقد اعتمدت أساسا عمى ما توفر لي مف معمومات الآداب بجامعات الوطف العربييات كم

  .وقراءات مفيدة حوؿ ىذا الموضوع

 : ه الورقة الإجابة عف سؤاليف وىماتحاوؿ ىذ
؟ ت الآداب بجامعات الوطف العربيما واقع التعميـ في كميا -ٔ  

؟  ما سمات النظاـ التعميمي الذي نريده في تمؾ الكميات -ٕ  

 أولاذ:ذنظرةذإلىذواقعذالًعؾقمذبؽؾقاتذالآدابذفيذالوطنذالعربي:ذ

لب بد أف ننظر إذا أردنا الوصوؿ إلى معرفة صحيحة وتقييـ دقيؽ ليذا الواقع التعميمي ف
وفي كؿ ناحية مف ىذه النواحي تواجو . مدخلبتو  ومكوناتو ومخرجاتو : إليو مف نواح ثلبث

 .قياميا بوظائفيا بكفاية وفاعمية يا وبيفكميات الآداب تحديات تحوؿ بين

لا بد مف الاعتراؼ ىنا  بتمؾ الإنجازات التي حققتيا بعض الجامعات العربية في و 
،  دة مف أجؿ تحسيف مخرجاتيامجاؿ تطوير البرامج والمقررات والأخذ بنظاـ ضماف الجو 

ي مف جوانب قصور وعمى رغـ تمؾ الجيود ما زاؿ النظاـ التعميمي في كميات الآداب يعان
 .  صد واقعو والوقوؼ عند أىـ ملبمحومتعددة تمثؿ تحديات تفرض عمينا ر 

وسوؼ أعرض بإيجاز أىـ التحديات التي تواجو النظاـ التعميمي في كميات الآداب في   
ذذ:مؾ النواحي الثلبثضوء ت

يا متجددا في كؿ عاـ جامعي تواجو كميات الآداب تحد:ذذدقادةذالؼيولذوذتحدودذالًخصصذ-1
يتمثؿ في زيادة الإقباؿ عمييا مف متخرجي الشيادة الثانوية ، فتقع حائرة بيف رغبات ىؤلاء 
المتقدميف ورغبتيا في انتقاء أفضميـ ممف يستطيعوف مواصمة الدراسة واستيعاب البرامج 

بوصفيا مة المتطورة التي تقدميا ولا تجد مخرجا ليا سوى الاعتماد عمى رفع نسبة الثانوية العا
ثـ ارتفعت حتى وصمت الآف في بعض  (%ٓ٘ )بدأت النسبة بػ. المعيار الوحيد لمقبوؿ
وتشددت بعض الكميات فاشترطت إضافة إلى  .(%  ٜٓ)و (% ٘ٚ )الكميات إلى ما بيف
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يزية والرياضيات والحاسب نسبة الثانوية سنة تأسيسية تكسبيـ ميارات أعمى في المغة الإنجم
ت تشترط بعض أقساميا اجتياز امتحاف خاص لمقبوؿ بيا مف أجؿ ضماف وىناؾ كميا .الآلي
 . ار عينة منتقاة مف ىذه  المدخلبتاختي

وقد جاء في تقرير المؤتمر التاسع لموزراء المسؤوليف عف التعميـ العالي في الوطف العربي أف 
والأمر . عربيةأساليب القبوؿ بالجامعات المف أسباب ضعؼ فاعمية التعميـ العالي أخطاء في 

أنو مف  مراء فيو أف ضعؼ ىذه  المدخلبت آت مف مراحؿ التعػميـ قبؿ الجامػعة، و الذي لا
، وىذا ما اتجيت إليو أغمب ر التعميـ فييا  الأىمية  القصوىالضروري إيلبء عممية تطوي

ميـ الدوؿ العربية منذ سنوات فتعددت مبادرات إصلبح التعميـ عمى أمؿ أف تغيير أنماط التع
وأساليبو في ىذه المراحؿ سوؼ يحدث تغييرا نوعيا في مخرجاتو التي ىي مدخلبت التعميـ 

 . الجامعي في الوقت نفسو 
ألـ يحف الوقت بعد لإعادة النظر في شرط القبوؿ ووضع : والسؤاؿ الذي يطرح نفسو ىنا ىو

 معايير جديدة يراعى فييا رغبة المتقدـ وقدراتو وكفايتو ؟ 
قا يخرج ليا مدخلبت لا مشاركة الجامعات في مناىج التعميـ الثانوي توجييا وتنسيإف غياب   

ذ. ويضع عبئا ثقيلب عمييا كؿ عاـ، ترضى عنيا
ذالأهدافذ-2 ذذتحدود ما زالت بعض الكميات وبعض الأقساـ تعمؿ بلب وثيقة مكتوبة تحدد :

لا تسيـ في تحقيؽ جودة  رسالتيا وأىدافيا ومخرجاتيا ، وبعضيا لديو وثائؽ مكتوبة بطريقة
 . التعميـ فييا 

إف صياغة أىداؼ الكمية ليست عملب ىينا لأنيا تتطمب توافقا بينيا وبيف أىداؼ الجامعة مف  
ذ جية ، وبينيا وبيف أىداؼ أقساميا مف جية أخرى ، ولا يتحقؽ ىذا إلا بدراسة متأنية تأخ

 ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ.قابمة لمقياس والمراجعة والتقييـ ، وتضع أىدافا واضحة في حسبانيا تمؾ العوامؿ مجتمعة

ذالدرادقةذ-3 ذ ذالخطط ذ ذذتطوور إذا نظرنا إلى الخطط  الدراسية عمى أنيا أساس الخدمة :
التعميمية التي تقدميا الكميات فإف رصد جودة تمؾ  الخطط  يتطمب تقييميا مف خلبؿ ثلبثة 

     :      ؤشرات متلبزمة وىيم
 .لمقررات الدراسيةا -
  .أساليب التدريس -
  .وسائؿ التقييـ -
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: المقررات الدراسية  -أ  
تقاس جودة المقررات الدراسية بتوصيفيا الدقيؽ، ومناسبتيا لمستوى الدارسيف، 

، واختيار المراجع عمى تييئة الطالب لمتطمبات العصروارتباطيا بالواقع العممي، وقدرتيا 
الرفيع والفائدة العممية المستمرة ، والحقيقة التي يجب أف نعترؼ  العممية ذات المستوى العممي
لدى بعض الكميات أي  ، فميسر تمثؿ تحديات أماـ كميات الآداببيا صادقيف أف ىذه المعايي

، وقد بدأت بعض كتب بطريقة إنشائية مختصرة، وبعض التوصيفات قديمة توصيؼ مكتوب
، ومف بينيا كمية الآداب والعموـ بجامعة قطر تياؤخرا في مراجعة توصيفات مقرراالكميات م

التي عقدت ورش عمؿ عديدة خلبؿ السنتيف الماضيتيف خاصة بيذا الموضوع واستعانت 
بخبراء متخصصيف في ىذا المجاؿ وجعمت حضور ىذه الورش إلزاميا عمى جميع أعضاء 

  .ىيئة التدريس مف أجؿ المشاركة الفاعمة في ىذا المشروع الميـ

، يتضمف أىدافو مصوغة بطريقة محكمةبد أف يكوف لكؿ مقرر توصيفو الذي لا 
ومخرجاتو التي في ضوئيا يقيـ أداء الطلبب ،ومف الأمور الميمة أيضا تجديد محتوى 
المقررات فما زالت بعض المقررات تدرس في صورتيا القديمة دوف تغيير و لا مواكبة لآخر 

مى طلبب ي مجاؿ التخصص مما يؤثر سمبا عالمستجدات وأحدث النظريات العممية ف
وتتضمف بعض الخطط مقررات لا صمة ليا بمتطمبات سوؽ العمؿ مما . التخصص نفسو

وتقؼ المراجع . يوجب إعادة النظر فييا وتطويرىا بما يخدـ المستقبؿ الوظيفي لمطلبب 
يف لتييئة العممية المستخدمة حاليا في بعض المقررات لتكوف حجر عثرة في طريؽ الراغب

ما لأنيا مط ورة جزئيا ذات فائدة قصيرة أنفسيـ لعصر العولمة إما لأنيا قديمة قميمة الفائدة وا 
ذا عممنا أف معظـ المراجع الحديثة ومصادر التعميـ عمى الانترنت ليست بالمغة  .المدى وا 

ي إيجاد العربية بؿ بالإنجميزية فإف ىذا يشكؿ تحديا إضافيا لكميات الآداب ، ومف الضرور 
 .  يؼ آثاره عمى متخرجي ىذه الكمياتالوسائؿ المناسبة لمواجيتو وتخف

: أساليب التدريسبذـذذ  
عض الكميات مف  جوانب قصور لا تخمو أساليب التدريس  المستعممة حاليا في ب  

، فما زالت المحاضرة المممة ىي الأسموب الوحيد عند بعض الأساتذة بعيدا عف إشراؾ عديدة
في العممية التعميمية ومحاولة تعميمو ميارات أو كفايات معينة ينتفع بيا في قابؿ الطالب 
 . أيامو 
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:ج ـ  أساليب التقييم  
ما زاؿ الاختبار التحريري أسموبا وحيدا عند أغمب الأساتذة الذيف يجعموف للبختبار   

أو الحوار النيائي نسبة كبيرة مف الدرجات ، ولا فسحة لدى ىؤلاء للؤنشطة التعميمية 
والمناقشة ، وحتى اختباراتيـ لا تتوفر فييا معايير الجودة المتعارؼ عمييا فيي تركز عمى 

 .الحفظ والتذكر بعيدا عف التحميؿ والتفكير الناقد 

ىذا عمى مستوى المقررات ، أما عمى مستوى البرامج فقد قامت كثير مف كميات الآداب 
يـ منوعة تبدأ بالدراسة الذاتية ثـ الاستعانة بمحكميف بمراجعة برامجيا معتمدة عمى وسائؿ تقي

مف آرائيـ في التطوير ذمتخصصيف مف أصحاب الكفاية في مجاؿ التخصص والإفادة
ذذ.والتحديث 

ذذ-4 ذأدائفم ذالًدروسذوتطوور ذهقىة ذأعضاء ذاخًقار تمثؿ عممية الاختيار ىذه تحديا واضحا :
وكفايات معينة وليس لدى ىذه الكميات معايير  ، فالتدريس الجامعي لو واجباتدابلكميات الآ

واضحة مكتوبة تكوف مرجعا ليا في شأف تمؾ الواجبات والكفايات  إلا ما ينشر في الصحؼ 
والمعايير المتبعة حاليا في بعض الكميات لا تحقؽ . د الإعلبف عف وظائؼ ىيئة التدريسعن

لية ، وكؿ ما تحاولو ىو اختيار رغبتيا في اختيار أعضاء متميزيف ذوي قدرات وكفايات عا
 .   عمى الظف أنيـ متميزوف مف غيرىـ أفضؿ المتقدميف ممف يغمب

ات إلى إعداد برامج ومع الوعي بأىمية التميز في الأداء الجامعي سعت جميع الكمي
أعضاء ىيئة التدريس ممف ىـ عمى رأس عمميـ لرفع مستواىـ الميني منوعة لتطوير أداء 

وقد وجد ىذا التوجو ترحيبا . لذاتية وتحديث قدراتيـ التطويريةمية خبراتيـ  اوالأكاديمي وتن
 . يرغب في التطوير والتعمـ الذاتي عند كؿ مف

ستوى وأخذت بعض الكميات بتطبيؽ نظاـ تقييـ أداء أعضاء ىيئة التدريس لقياس م
مف أجؿ  جتمعوخدمة الجامعة والمالتدريس والبحث العممي : أدائيـ في المجالات الثلبثة
 . لضعؼ لمساعدتيـ عمى التخمص منيا، ومواطف اكشؼ مواطف القوة لتعزيزىا

وقد كشؼ ىذا التقييـ أداء متدنيا لدى نسبة قميمة مف أعضاء ىيئة التدريس وأضاؼ  
  .تحديا جديدا عمى الكميات في موقفيا مف ىؤلاء بمطالبتيـ بتحسيف أدائيـ أو الاستغناء عنيـ

يأتي تقييـ المخرجات التعميمية عمى رأس قائمة شروط جودة :ذرجينذوكػاواتفممدًوىذالمًخذ-5
، ولذا ات أو إخفاقيا  في تحقيؽ أىدافياالتعميـ الجامعي  وذلؾ لأنو يعكس مدى نجاح الكمي
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 فإف مستوى التحصيؿ العممي والمياري عند المتخرجيف يعد معيارا ميما في قياس جودة برامج
 .  يا التعميميالكميات وكفاية نظام

 : والنقد الذي يوجو إلى متخرجي كميات الآداب يمكف حصره في أمريف 
 . ية وسوؽ العمؿعدـ توافقيـ مع متطمبات التنم –ب .    ضعؼ المستوى العممي -أ

ي الأقساـ وىو نقد مبني عمى أف ىناؾ خملب كبيرا في طريقة إعداد المتخرجيف ف
، اصفات الخريج ذي الكفاية العاليةىذه الأقساـ قائمة بمو ، فميس لدى العممية لكميات الآداب

، وقد أنتج ىذا الوضع تدنيا في معدلات دوات عممية لقياس مستوى متخرجيياوليس عندىا أ
ونقصا ( ادر أف تجد الممتاز أو الجيد جدا، والنأكثرىـ حاصؿ عمى مقبوؿ أو جيد)  النجاح
يب وملبءمة وفي التدر ( الإنجميزية، الحاسب الآليالمغة العربية، المغة )حا في الميارات واض

 . التخصصات لسوؽ العمؿ

في  إف الوضع بحاجة إلى دراسة متأنية مف أجؿ معرفة المشكلبت وتحديدىا والبدء
 . إيجاد الحؿ المناسب لكؿ منيا

لقد تبيف لنا مف خلبؿ ىذه التحديات الخمسة  أف ىناؾ سمبيات كثيرة في النظاـ 
الي في كميات الآداب بجامعات الوطف العربي لعؿ أىميا أنو تقميدي نظري التعميمي الح

وىو يحتاج حتما ينقصو البحث العممي ويتصؼ بتدني التحصيؿ المعرفي والقدرات التحميمية ، 
 .  رة ولكف نتائجو لـ تعمف حتى الآف، وىذا ما بدأت بو جامعات كثيإلى تغيير وتطوير

 : زنحوذنظامذتعؾقؿيذمًؿق:ذثانقا
إف البديؿ لمنظاـ الحالي ىو تطويره إلى نظاـ يتميز بخصائص وسمات مف شأنيا تحقيؽ 

 . ؤى التي تطمح إلييا كميات الآدابالأىداؼ والر 

: أىم خصائص النظام البديل -أ  
، ورسالة كؿ قسـ فييا وأىدافو دا دقيقا لرسالة الكمية وأىدافياخطة واضحة تتضمف تحدي -ٔ

 . قييميا ومخرجاتو ووسائؿ ت

تغيير نوعي في البرامج والمقررات لتكوف متلبئمة مع التطورات العممية التخصصية  -ٕ
 . ومتطمبات التنمية وسوؽ العمؿ 

 والقدرات التيمية متنوعة تكسب الطلبب الميارات ، وأنشطة تعميأساليب تدريس متطورة -ٖ
 .    تؤىميـ لسوؽ العمؿ
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ية العالية مف أعضاء ىيئة التدريس بما يضمف جودة سياسة واضحة لاختيار ذوي الكفا - ٗ
 . التدريس والبحث العممي والإرشاد الأكاديمي وخدمة الجامعة والمجتمع

 . ط الخطط الدراسية بحاجات التنميةإيجاد علبقة قوية بسوؽ العمؿ ورب - ٘
  .مجاؿ تحسيف الجودة وتطوير الأداءالإفادة مف التجارب الدولية الرائدة في  - ٙ
 . لجامعي كمونشر ثقافة الجودة وتعزيز مفيوميا في الوسط ا - ٚ
وضع نظاـ دقيؽ لتقييـ أداء كميات الآداب والأقساـ العممية فييا واعتماد معايير الجودة  -ٛ

 . حقيؽ متطمبات الاعتماد الأكاديميوصولا إلى ت
: أىم معوقات الوصول إليو –ب   
.تخؿ بجودة التدريس الكبيرة التي المجموعات التدريسية -ٔ  

. ضعؼ أداء بعض أعضاء ىيئة التدريس  -ٕ  
. أساليب التدريس العقيمة  -ٖ  
. قصور المناىج و انقطاع الصمة بسوؽ العمؿ  -ٗ  
. لأقساـ الأكاديمية بكميات الآدابعدـ وجود أدوات عممية لتقييـ مخرجات ا -٘  

: الوسائل المعينة عمى الوصول إليوج ـ أىم   
 .بتعزيز إيجابياتو وتلبفي سمبياتوجميع مكونات النظاـ الحالي تطوير  -ٔ
ث العممي وخدمة التنمية المستدامة لأعضاء ىيئة التدريس في مجالات التدريس والبح -ٕ

 . الجامعة والمجتمع

 . ة التي تحفز عمى الإبداع والتميزإيجاد الوسائؿ المناسب -ٖ
ت لتدريب والتأىيؿ والتعرؼ عمى احتياجاالتنسيؽ مع مؤسسات المجتمع لتوفير فرص ا -ٗ

 . سوؽ العمؿ وتوجيو الطلبب إلييا

 .  اختيار الأدوات المناسبة لقياسياتحديد مواصفات المتخرجيف و  – ٘
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 ٔؾى ٔظبَ رؼٍٍُّ ِىؽّذ فٍ وٍُبد اِداة فٍ اٌؼبٌُ اٌؼشثٍ

 الدكتور ريموف غوش
 المركزي لمادة الفمسفة والحضاراتالمنسؽ 

 في الجامعة المبنانية
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. يتجو العمـ في الفترة الحاضرة نحو تحقيؽ إنجازات جب ارة في مياديف المعرفة كافة 
لت المراكز التعميمية التقميدية إلى مراكز بحثية          ولما كانت الجامعات في الدوؿ المتطورة قد حو 

ي تطوير الاكتشافات، ما يستدعي قياـ، مف قياـ وعي عند المسؤوليف لما ليا مف أثر ف
وقد ظير ىذا . ؿ بتمؾ المراكز والسير عمى خطاىاالأكاديمييف في العالـ العربي مف أجؿ التمث

مف خلبؿ تبني بعض الجامعات العربية نظاـ الأرصدة والفصوؿ مكاف نظاـ السنوات التقميدي 
ومف . دود الكبير الذي سيتوف ر عمى المستوى الأكاديمي والمعرفي وكاف الدافع إلى ذلؾ المر . 

أجؿ إنجاز ىذا اليدؼ تّـ الاستيداء بالنظـ التربوية الجديدة المعتمدة في جامعات أوروبا 
 .وأميركا وكندا وغيرىا مف الدوؿ 

. إف تحويؿ الجامعات إلى مراكز بحثية ىو قديـ العيد، ويرجع إلى العيد السقراطي 
؛ فعمد سقراط إلى توليد الأفكار في أذىاف الناس ا العيد بالعقلبنيةالتعميـ في ىذ د تميزفق

وجاء . تاركا ليـ مجاؿ اكتشاؼ الحقائؽ بأنفسيـ مف خلبؿ طرحو الأسئمة عمى محاوريو 
كما أف أرسطو نحا نحو . أفلبطوف يُزكِّي المنيج السقراطي ىذا بمنيجو الديالكتيكي المعروؼ 

             . البحثية الواقعية، التي تنطمؽ مف الأعياف الفردية إلى المدركات العقمية الكمية المنيجية
الواقع أف الطرؽ العممية المعتمدة لدى المفكريف اليونانييف الثلبثة كانت تنصب في الدرجة و 

 الأولى عمى جعؿ طالب الحقيقة ييتدي إلييا بطاقاتو العقمية الخاصة، عمى أف يصار إلى
 .توجييو في مسالؾ البحث العممي الدقيؽ 

ولابد  ليذه الطرؽ في البحث العممي مف أف تؤدي إلى اكتشافات عممية انتيت إلييا 
اليوـ المحطات التربوية في الغرب، خاصة وأنو أضيؼ إلى مناىج التعميـ في ىذه المحطات، 

ففي فرنسا . ثيف مف الطلبب المختبرات التكنولوجية، لإجراء الاختبارات العممية عند الباح
وثلبثمائة معيد يمنح شيادة الدكتوراه، وألؼ ومائتا  ،اليوـ سبعة وثمانوف مركزاً بحثياً جامعياً 

 ٔؾى ٔظبَ رؼٍٍُّ ِىؽّذ فٍ وٍُبد اِداة فٍ اٌؼبٌُ اٌؼشثٍ

 الدكتور ريموف غوش



                                                                 

 195صفحح  و 9112/ هـ 0341 عًداء كهٍاخ اَداب فً انىطٍ انعرتً انًؤتًر انساتع ن
 

يُضاؼ إلى ذلؾ التركيز التربوي . مائة وثمانوف ألؼ باحث تقريبامختبر بحثي يعمؿ فييا 
نزليا مراكز الأبحاث إلى المكثؼ عمى اكتشاؼ حموؿ لمعديد مف الاختراعات الجديدة التي ت

، والمركبات الفضائية والعموـ المالية "الانترنت" العالمية كالمعمومات المتصمة بػ الأسواؽ
وقد نتج عف ذلؾ أف تقويـ مراكز العمـ اليوـ أصبح . المعقدة وغيرىا مف المعارؼ المستجدة 

ات والكشوؼ الحديثة يتـ عمى أساس نجاح تمؾ الابتكارات العممية ومدى صلبحيتيا لممخترع
 . 

ومف الواضح أف الدوؿ الغربية استطاعت أف تتخمى عف المنيج التقميدي في التعميـ، 
فالنظـ التربوية التقميدية كانت تخضع في السابؽ لمتأمؿ . فتسبؽ بذلؾ العديد مف دوؿ العالـ 

وقد انعكس ىذا  .الفكري المجرد والقائـ عمى المجادلات النظرية ومباحث عمـ ما بعد الطبيعة 
المنيج الفكري النظري عمى الواقع التعميمي في القرنيف الماضييف وظؿ مسيطراً عمى العديد 

وقد جرى نقؿ المعرفة النظرية إلى الطلبب في ىذا المنحى . مف مراكز العمـ في عصرنا ىذا 
تغييب ما كاف بطريقة التمقيف دوف اعتماد نقدىا أو التوسع في مناحييا المختمفة مكتفيف فقط ب

ىذا الطابع التمقيني بالرغـ مف فائدتو المحدودة لـ . يمقنّو الأستاذ لمطلبب مف مبادئ ونظريات 
يساعد متمقي المعرفة عمى تكويف شخصيتيـ عمى أساس سوي مف حرية التفكير ونموّ 

 .الشخصية، وذلؾ في ما يمارسوه مف عمؿ 
شي السمطة الأبوية في الشرؽ، لذلؾ نَدُر والواقع أف النظاـ التمقيني الاتباعي راح يما
ذا أضفنا إلى ىذا الأسموب التقميدي في . لدى عدد كبير مف بحّاثنا الإنتاج الخلبؽ والمبدع  وا 

عمى أيدي المغوؿ ودواـ  ٕٛ٘ٔالتعميـ الانحدار العممي والفكري بعد سقوط بغداد سنة 
لعممية والأدبية والفمسفية، مما دعا عصور الانحطاط أجيالًا طويمة شيدنا ضآلة الابتكارات ا

 .خمؼ مجتمعاتنا وأنديتنا الثقافيةإلى ت
ولا بد لنا اليوـ، نحف القيميف عمى الجامعات العربية، أف نفكر بأفضؿ الطرؽ التربوية 

 :لبناء أوطاننا ودفعيا في معارج الترقي والنموّ، وذلؾ بالاعتماد عمى الأمور الآتية 

الأستاذ إيصاليا إلى الطالب يجب أف لا تتـ مف طريؽ  إف المعرفة التي يحاوؿ -ٔ
فالمعمومات ىذه يمكف لأي طالب أف يحصميا مف مجاميع . رصؼ المعمومات 

بؿ عمى الأستاذ أف يعيِّف لمطلبب مسبقاً ... نترنيت لإالكتب والمجلبت والتمفاز وا
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سبيؿ  بعض موضوعات الدرس ثـ يعمد في حصص تالية إلى مناقشتيا وتقويميا في
إف عرض المادة المدروسة بشكؿ آلي وجعؿ . استجلبء مواطف الصحة والحقيقة فييا 

الطالب يستعيدىا كالببغاء معتمداً فقط عمى الحفظ ليو أمر يقضي عمى فائدة العمـ 
 .ورجعو العميـ

لقد كانت الفمسفة عند اليونانييف تضـ إلى صدرىا جميع المعارؼ الإنسانية ؛  -ٕ
والطبيب وحتى النجّار البارع عند ىوميروس كانوا جميعيـ فلبسفة  فالرياضي والفمكي

وبحموؿ القرف التاسع عشر، انشعبت المعرفة في أوروبا واستقم ت المعارؼ بعضيا . 
عف بعض، فأصبح لمفمسفة مجاليا وللؤدب حظيرتو ولمرياضيات أفقيا حتى أننا 

سمت إلى عمـ ما بعد الطبيعة شيدنا انقساما في العمـ الواحد، بحيث أف الفمسفة انق
لى عمـ الاجتماع وعمـ النفس وعمـ الجماؿ، وظم ت ىذه العموـ عمى انقساميا  وا 

ىنا بدأت المعارؼ عمى اختلبفيا . وتفرُّعيا حتى الربع الأخير مف القرف العشريف 
لذلؾ نجد العديد . تحاوؿ الرجعة إلى الوحدة ولكف ضمف حدود تفرضيا ىذه المعارؼ 

جامعات في أوروبا وخاصة في الولايات المتحدة، تمنح اليوـ إجازة جامعية لا مف ال
فيناؾ شيادة تعطييا كمية اليندسة مثلًب في . في عمـ واحد بؿ في عمميف أو أكثر 

ذلؾ أف . اليندسة المدنية في بناء الجسور والطرقات وفي عمـ الاجتماع في آف واحد 
ي مدينة معينة عميو أف يمـ بالتطور الديموغرافي الميندس الذي يريد أف يبني جسراً ف

وقد سمّى أصحاب ىذه المنيج . في المدينة التي يريد إنشاء ىذا الجسر فييا 
 Interdisciplinary Diploma" التعميمي طريقة الجمع بيف شيادتيف أو أكثر بالػ 

يث تنوعت بح. د.ـ.وجرياً عمى ىذا المنواؿ التربوي نشأت المسارات في نظاـ إ" . 
الاختصاصات ولـ تعد محصورة بعمـ واحد بؿ بعمميف متجانسيف كالفمسفة والعموـ 

 ...السياسية أو الفمسفة والقانوف أو الفمسفة وعمـ النفس 

إف كميات الآداب في العالـ العربي وعمى المستوى الوطني يجب أف تساير المجتمع  -ٖ
ة، فلب تظؿ تيتـ فقط بالمعارؼ في تطوره اليائؿ مف الوجية العممية والتكونولوجي

النظرية التقميدية بؿ تميؿ أيضاً إلى إيجاد حموؿ لممشاكؿ التي تعترض الإنساف 
المعاصر وذلؾ مف طريؽ إنشاء اىتمامات بحثية تتناوؿ مشاكؿ البيئة وقضايا 
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فالجامعة ىي في ىذا الخصوص المكاف الصالح . الاقتصاد والصحة والمعموماتية 
نشاء المختبرات العامة المتخصصة والتنسيؽ مع لتأميف الدراس ات والأبحاث وا 

لطلبب كي يصبحوا في عداد الشركات والمؤسسات الكبرى التي تنتظر تخرج ا
وىكذا تنشأ إجازات يتطمبيا سوؽ العمؿ وتستدعييا الضرورات المستجدة . موظفييا

حاداً مؤلفاً مف وقد باشرت أوروبا بعد أف أصبحت ات. عمى صعيد المعارؼ المختمفة 
سبع وعشريف دولة إلى توحيد برامجيا التربوية وذلؾ مف طريؽ إيجاد ما يسمى بالػ 

وىي شيادة تيدؼ أساساً إلى الإيفاء بضرورات الحياة الأوروبية مف الوجية . د.ـ.إ
ر بطريقة تنسجـ انسجاما كمياً مع سوؽ  العممية بحيث أف الشيادة الجامعية تحض 

 . ات الحياة المعاصرةالعمؿ وتمبي حاج

يتوجب عمى الجامعة أف تيتـ اىتماماً جدياً بالأبحاث، لأف الأبحاث ىذه تؤدي إلى  -ٗ
فالجامعة في تكوينيا لمعقوؿ الشابة ودفعيا باتجاه البحث العممي، . خمؽ دولة الحؽ 

تجعؿ مف ىذه العقوؿ قوى حيّة تعمؿ عمى التغيير وبناء دولة رائدىا الكفاءة والعدالة 
وقياـ دولة الحؽ مرىوف إذا بمستوى وعي الأجياؿ الصاعد،ة وىذا الوعي . الارتقاء و 

فيو يبدأ بالوعي الفكري والسياسي والاقتصادي والعممي . يطاؿ مياديف المجتمع كافة 
والواقع أننا لا نستطيع أف . والتربوي وينتيي بالتكنولوجيا وتحديث آلات الإنتاج 

لذلؾ لا تطور بدوف ابتكار والجامعة ىي . ؿ الابتكار نتممس ىذا الوعي إلا مف خلب
 . المحؿ الأمثؿ ليذا الابتكار

 : البناء الجامعي ومكانتو في نقؿ المعرفة -٘

لكي نحصؿ عمى نتائج جيدة ينبغي عمى المسؤوليف تشييد مجمعات جامعية  
ف مجي زة أفضؿ تجييز ومزودة بجميع الوسائؿ التي تستدعييا التربية الحديثة م

مختبرات ومكتبات وقاعات لمكمبيوتر وغرؼ صحية مييأة لاستيعاب خمسة وثلبثيف 
يجاد مساحات كبيرة بيف ىذه الأبنية يمكف لمطلبب التحرؾ . طالباً في كؿ غرفة  وا 

إف : فييا بحرية، وأف تزود ىذه الغرؼ بموظفيف إدارييف مف ذوي الكفاءة العالية 
كما أنيا تساعد . تاذ أكثر إنتاجاً وانتماء لمجامعة الأبنية الصحية والمريحة تجعؿ الأس

وتجدر الإشارة ىنا إلى أف يكوف الأساتذة . الطالب عمى تحصيؿ العمـ بأقؿ جيد 
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الذيف سيُدعَوف لمتعميـ في ىذه الجامعة متفرِّغيف ليا وأف تكوف مرتباتيـ جيّدة بحيث 
بنية المتجاورة بمكتباتيا ثـ إف الأ. أنو لا يشعروف بأي ضيؽ مادي، ىـ وعائلبتيـ 

ومختبراتيا وأجيزتيا التربوية المختمفة تجعؿ عمؿ الطالب والأستاذ متكامميف، يستفيد 
الواحد مف الآخر، ونصؿ مف خلبؿ ىذا التلبقح في المعرفة إلى النتيجة المتوخاة مف 

 . التعميـ

 :الدعوة إلى نظاـ تعميمي موحّد في كميات الآداب في الوطف العربي  -ٙ

التعميمي، يجدر بنا . د.ـ.فكما حاولت أوروبا أف تتوحّد تربوياً مف خلبؿ نظاـ إ 
يطمح إلى إنشاء مناىج . د.ـ.نحف في الدوؿ العربية أف نقيـ نظاماً تربوياً شبيياً بالػ إ

فمكي نمحؽ بالركب . تتلبءـ مع المنطقة العربية وتمبي حاجاتيا الوطنية والقومية 
ف مف المغة العربية التي تجمع بيننا وأف نقوي الأواصر الحضاري عمينا أف نتمك

. الحضارية القائمة في مجتمعاتنا، والتربية ىي الطريؽ الوحيد للئيفاء بيذيف المطمبيف 
أضؼ إلى ذلؾ إنشاء كمية لمترجمة تيتـ بنقؿ التراث الفكري والعممي الغربي إلى المغة 

ممي في العالـ  إف مف أسباب تخمفنا عمى العربية، ىذا إذا أردنا أف نساير التطور الع
الصعد كافة إنما مرده إلى عدـ تخمينا عف الطرائؽ التقميدية البائدة في التعميـ وىي 

 . طرائؽ يجب تغييرىا والأخذ بغيرىا كما سبؽ وبيّنا

وتجدر الإشارة إلى أنو ينبغي عمى كميات الآداب في العالـ العربي أف تتواصؿ  
د المؤتمرات العممية المبرمجة، وتنظـ الدورات التعميمية المشتركة فيما بينيا، فتعق

وتتبادؿ الأساتذة والطلبب فيما بينيا، وتنشئ علبقات تربوية مع الجامعات غير 
 . العربية، وذلؾ مف أجؿ توسيع آفاقيا الفكرية ومباحثيا العممية

ف العربية بدءاً إف الدعوة إلى اعتماد ىيكمية موحدة لمتعميـ الجامعي في البمدا
بكميات الآداب أمر دعا إليو شيوع انغلبؽ المسارات التعميمية بعضيا عمى بعض، 

وأعني بانغلبؽ المسارات ىذا اقتصار الشيادة . وذلؾ في معظـ الجامعات العربية 
فاعتماد . عمى عمـ واحد دوف غيره وىذه طريقة تتناقض تماماً مع متطمبات العصر 

عميـ الجامعي يتطمب تداخلًب بيف المعارؼ المتنوعة والأخذ المرونة في نظاـ الت
بالمعايير والمستجدات العالمية ثـ النظر إلى مستقبؿ المتخرجيف وعلبقتيـ بأسواؽ 
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فالمزاحمة العممية اليوـ تبدو لنا كبيرة إلى درجة إنيا تستدعي مف الطلبب أف . العمؿ 
بح ىؤلاء في عداد النخب المتفوقة ولكي يص. يكونوا مف المتفوقيف لا مف العادييف 

دخاؿ المرونة إلى نظاـ  عمينا تطوير البرامج والمناىج الحالية وتعزيز مستوى التعميـ وا 
وعمينا مؿء مناىجنا . التعميـ لجعؿ الطالب يفكر ويقيّـ وينقد ما يقع عميو مف أفكار 

بعض البرامج التعميمية بما ييتـ بو العصر مف معارؼ وعموـ فنخرج بذلؾ عف قصور 
 . والمناىج عندنا

إف أبناء القرف الواحد والعشريف ىـ أجياؿ الكمبيوتر والأنظمة الرقمية الجديدة، 
والمشاكؿ التي تواجييـ وسيزيد مف الحاجة إلييا في المستقبؿ مشاكؿ البيئة وغزو 
الفضاء وتطور النظـ الآلية، والتربية بحاجة إلى الإتياف بحموؿ لكؿ ىذه المشاكؿ 

 . المستجدة

ولا بد لنا في عالـ متغيِّر باستمرار أف يكتسب الطالب طواعية الانتقاؿ مف عمـ 
إلى آخر ومف موضوع إلى موضوع، كانتقاؿ الأستاذ مف التدريس إلى العمؿ في 

وىذا يتطمب . مصرؼ مف المصارؼ، أو الطبيب مف ممارسة الطب إلى الصحافة 
تاره الطالب وىنا تمعب الثقافة العامة دوراً كبيراً اكتساب ميارات إضافية لمعمـ الذي يخ

 . في عممية الانتقاؿ مف مجاؿ معرفي إلى مجاؿ معرفي آخر

ولما كانت جامعاتنا العربية تواكب عف كثب التطورات التعميمية في الغرب 
وتنشد تطوير مناىجيا في عالٍـ متحوّؿٍ ومتغيِّرٍ، أصبح لزاماً عمييا النظر في 

وليس في . التي أدخمت في مراكز الأبحاث والجامعات الكبرى في العالـ التغييرات 
ذلؾ ما ينتقص مف مبادئيا التربوية التي تراعى فييا حاجات مجتمعاتيا ودوافعيا 

فكما أف الغرب قد اقتبس مف العرب في القروف الوسطى العديد مف مبادئ . الأدبية 
يوـ أف ننظر بجدية إلى ما عند الغرب العمـ ونظريات الفمسفة، فمف الواجب عمينا ال

فميس مف شعب عمى الإطلبؽ يمكنو اليوـ أف يد عي أنو . مف جديد نغني بو ثقافتنا 
ربيب عمـ مف العموـ، فالمعرفة تراكـ إنساني طويؿ تحقؽ عبر الأجياؿ بجيد المختمفة 

 . في المسار الحضاري الإنساني
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عتماده أو التوسع فيو في كميات الآداب في ىاكـ أييا الحفؿ الكريـ، نموذجاً يمكف ا
 العالـ 
 :العربي 

I- أىداف النظام التعميمي العربي الموحّد : 

إذا كاف التكامؿ المعرفي يفرض عمى الجامعات المعاصرة أف تنفتح كمياتيا ومناىجيا  -أ 
بعضيا عمى بعض، فحري بكميات الآداب التي عُرِفت بأـ المعارؼ أف تضـ إلى 

والطريؽ إلى ذلؾ ىو البدء بقياـ نظاـ تعميمي موحّد في كميات . العموـ صدرىا جميع 
وىذا النظاـ عميو أف ينفتح عمى برامج موحّدة لنظاـ . الآداب في جامعاتنا العربية 

 .  الفصوؿ والمقررات والأرصدة بحيث تؤلؼ وحدة عممية رائدىا التقدـ والتطور

الي في مختمؼ الدوؿ العربية، وبخاصة في عمينا صياغة قواعد عامة تحكـ التعميـ الع -ب 
كميات الآداب، لتسييؿ انتقاؿ الطلبب والأساتذة مف جامعة إلى أخرى ومف دولة إلى 
أخرى، ومف مسار أكاديمي إلى آخر، مع احتفاظ الطالب برأسماؿ أكاديمي مقيّـ بوحدة 

 .  ( Crédit) قياس واحدة ىي الرصيد 

 . ة وشيادات كميات الآداب في الوطف العربيتوحيد مواصفات الشيادات الجامعي -ج 
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II – ىيكمية النظام العربي الجديد : 
 : تقسيـ التعميـ في كميات الآداب إلى ثلبثة مستويات -أ

 .الإجازة، الماستر والدكتوراه 

 يتّـ الحصوؿ عمى كؿ شيادة بحيازة عدد مف الأرصدة وليس بالنجاح في سنوات  -
 .أكاديمية 

رصيداً بعد الإجازة، والدكتوراه  ٕٓٔرصيداً، والماستر  ٓٛٔالإجازة عدد الأرصدة في  -
لا يمكف الحصوؿ عمييا بزمف لا يقؿ عف ثلبث سنوات، عمى أف تحدّد الأصوؿ 

 . والمعايير اللبزمة لحيازتيا

 :رصيداً  ٖٓيتـ تنظيـ الدراسة عمى أساس الفصوؿ الدراسية ويتكوّف الفصؿ مف  -ب

ف كؿ مقرر لو عدد مف إمى أساس المقررات التعميمية بحيث يتّـ تنظيـ التعميـ ع -
 . الأرصدة، وكؿ رصيد لو ساعات محددة تضّـ دروساً نظرية وتطبيقية

 ساعة مقسّمة مناصفة بيف الحضور في الصؼ والجيد ٕٓيعادؿ الرصيد الواحد  -
 .(ساعات جيد شخصي  ٓٔساعات حضور و ٓٔ) الشخصي خارجو 

 :ف كؿ إجازة إلىتصنؼ المقررات التي تكوّ  -

مقررات إلزامية ومقررات اختيارية بشروط محددة، ومقررات حرة يختارىا  
 . الطالب مف بيف المقررات التي توفرىا مختمؼ كميات الجامعة

يحدد قرار إنشاء الإجازة المقررات الإلزامية بالاسـ ومجموع أرصدة المقررات الاختيارية  -
 . رةوشروطيا ومجموع أرصدة المقررات الح

رصيداً ولا أف  ٕٓٔيجوز أف يقؿ مجموع أرصدة المقررات الإلزامية في الإجازة عف  لا -
 . رصيداً  ٕٓيزيد مجموع أرصدة المقررات الحرة عف 

 . يتـ توصيؼ المقررات وفقاً لنموذج عاـ -

ترتبط المقررات فيما بينيا بالأسبقية بحيث يتطمب التسجيؿ في مقرر ما مستوى معرفياً  -
 : حصّميا الطالب في مقرر سابؽ أو أكثر وفقاً لمقواعد التاليةوميارات 
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في  ٓٓٔ/ٓٗالارتباط بالأسبقية ىو حصوؿ الطالب عمى علبمة لا تقؿ عف  -
 . امتحاف المقرر السابؽ

لا ارتباط بالأسبقية بيف مقررات الفصؿ الأوؿ والفصؿ الثاني مف السنة  -
 . الدراسية الواحدة

أو /عاتو مخصصاً للؤعماؿ التوجييية ويتضمف كؿ مقرر جزءاً مف سا -
 التطبيقية 

 . أو الإنتاج الشخصي/و( بمختمؼ أشكاليا ) 

يكوف حضور الأعماؿ الموجية والأعماؿ التطبيقية والإنتاج الشخصي إلزامياً  -
 أما إلزامية حضور الدروس النظرية فيعود تقريرىا%  ٓٛبمعدؿ لا يقؿ عف 

 . إلى الكميات

 : قواعد التسجيل -ج
 : يقوـ الطالب بنوعيف مف التسجيؿ

 التسجيؿ الاداري، يتّـ في بداية السنة الجامعية والتسجيؿ الأكاديمي، يتـ في بداية كؿ فصؿ
 .دراسي 
يحدّد الطالب في التسجيؿ الأكاديمي المقررات التي يرغب أف يتسجؿ فييا مع مراعاة  -

 . قواعد الارتباط بالأسبقية
 . ٖٓي مقررات يزيد مجموع أرصدتيا عمى لا يجوز لمطالب أف يتسجؿ ف -

يحؽ لمطالب الراسب في مقررات سابقة أف يتسجؿ إبتداء مف الفصؿ الثالث في مقرر  -
 . رصيداً  ٖٓإضافي زيادة عف 

 : يستند النظاـ العربي للؤرصدة في كميات الآداب إلى -د
وليا عند ويمكف قب. أرصدة ناجحة مقبولة في كميات الآداب في الجامعات العربية  -

 .انتقاؿ الطالب مف مسار أكاديمي إلى آخر 

الأرصدة المحصّمة مف قبؿ الطالب، تظؿ تحسب لو إف ىو توقؼ عف أعماؿ الدراسة،  -
 .وذلؾ لمدة ست سنوات 
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لمحصوؿ عمى الأرصدة، يؤخذ في الاعتبار المعمومات والأبحاث المقدمة وعلبمات  -
 . التدريب الخارجية

 : نظام التقييم -ىـ
 . الأولى في نياية الفصؿ والثانية في أيموؿ: ع كؿ مقرر إلى دورتي امتحاف يخض

 .يتكوف الامتحاف النيائي لكؿ مقرر مف مسابقة واحدة لا تتجاوز مدتيا الساعتيف  -
يرتبط اعتماد التقييـ المستمر للؤعماؿ الموجية والأعماؿ التطبيقية، بتوفير غرؼ  -

 .والتطبيقية وأمكنة لإنجاز ىذه الأعماؿ الموجية 

في مقرر معيّف، يقيّـ الأستاذ طلببو، انطلبقا مف المعمومات المتوفرة في وصؼ  -
 .الدرس، وتعطى العلبمة مناصفة بيف التحصيؿ اليومي والامتحاف النيائي 

في حاؿ رسوب الطالب في امتحاف الدورة الأولى لممقرر، يحتفظ بعلبمة التحصيؿ  -
قررات التي لا علبمات يومية ليا فتشكّؿ علبمة أما الم. اليومي لمدورة الثانية 

 . الامتحاف النيائي كامؿ علبمة المقرر

III – الأسباب الموجبة لتحوّل كميات الآداب إلى النظام الجديد : 
الدافع إلى توحيد مواصفات الإجازات أنيا تسعى جميعيا إلى إمداد سوؽ العمؿ  .ٔ

 .بمتخرجيف مف ذوي الاختصاصات الموحّدة 
تفادة مف الأنظمة التعميمية السائدة في جامعات العالـ، وأخذ ما يناسبنا منيا عمى الاس .ٕ

 .المستوييف المعرفي والعممي 

إدخاؿ المرونة إلى نظاـ التعميـ بما يساعد كميات الآداب في تأدية واجباتيا العممية  .ٖ
 .عمى أكمؿ وجو 

مما يساعد عمى إيجاد فتح الكميات والأقساـ الأكاديمية بعضيا عمى بعضيا الآخر،  .ٗ
برامج إعداد جديدة تعتمد عمى تنوّع الاختصاصات ويتطمبيا التطور الاقتصادي 

 .والاجتماعي في بمداننا العربية 

عمى كميات الآداب الاتصاؿ بالمؤسسات العامة والخاصة لمعرفة حاجاتيا في سوؽ  .٘
 . العمؿ كي توّجو طلببيا أكاديمياً وجية الإيفاء بتمؾ الحاجات
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IV – شيادة الماستر: 

 :توفر كميات الآداب نوعيف مف شيادات الماستر

 .بما في ذلؾ الماستر التعميمية:  الماستر المينية -ٔ

إعداد الطلبب الذيف يتوجيوف نحو البحث الأكاديمي بمفيومو الواسع : الماستر البحثية  -ٕ
وؼ يتوجيوف لمعمؿ في بمف فييـ أولئؾ الذيف يتوجيوف لتحضير الدكتوراه وأولئؾ الذيف س

 . مراكز الأبحاث

 . تمبي الماستر حاجات المجتمع وسوؽ العمؿ مف النواحي الاقتصادية والاجتماعية والتعميمية
 فصلبف في السنة : يتـ وضع منياج كؿ ماستر بصورة متكاممة لمفصوؿ الأربعة  -

 .الأولى 
ومختبرات ووسائؿ  إف إنشاء الماستر البحثية مرتبط بتوفر الإمكانات مف مكتبات -

 .بحثية أخرى 

. ) إنشاء ماستر بحثية في الكميات بشراكة كاممة مع كميات أخرى في الوطف العربي  -
 ( .أو بالمشاركة مع كميات في دوؿ أخرى 

يتـ التشاور مع الييئات المينية المختصة في القطاعيف العاـ والخاص لوضع منياج  -
 .الماستر المينية ذات العلبقة 

لب منفرداً ويكوف خاضعاً نياج كؿ ماستر عملًب شخصياً يقوـ بو الطايتضمف م -
ففي خلبؿ تحضيره الرسالة ذات الطبيعة . يأخذ ىذا العمؿ أشكالًا مختمفة . لمتقييـ

البحثية يتعرؼ الطالب عمى ماىية البحث الأكاديمي وطرائقو وأساليبو ويطبّؽ ىذه 
البحث بحؿٍّ لبعض مشاكؿ  ض أف يجيءويُفتر . الطرائؽ والأساليب في بحثو المحدد 

 .المجتمع الذي يعيش فيو أو يسيـ في تمبية حاجاتو 

رصيداً وفقاً لطبيعة الماستر ونوع  ٖٓتتحدد قيمة ىذا البحث الشخصي بما يقارب  -
 .العمؿ المطموب 

في حاؿ قياـ الطالب بالتدرب في إحدى المؤسسات يتـ توقيع اتفاؽ تدريب بيف الكمية  -
يحدّد العمؿ الذي سيقوـ بو الطالب خلبؿ فترة التدريب، وتعيِّف الجامعة  والمؤسسة
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وفي نياية تدريبو يقوـ الطالب بكتابة رسالة . المؤسسة المسؤوليف عف عمؿ الطالبو 
 . تتناوؿ موضوع التدريب

يكوف الانتساب إلى الفصميف الأوؿ والثاني مف الماستر مفتوحاً أماـ جميع حممة  -
ة، بينما يخضع الانتساب إلى الفصميف الثالث والرابع لشروط تحدّدىا الإجازة المختص

 . طبيعة مادة الشيادة التي يختارىا

V – شيادة الدكتوراه : 

تشجيع الجامعات العربية عمى إنشاء معاىد لمدكتوراه المستقمة أو تابعة الكميات 
مؿ وبالمؤسسات العامة الآداب، تيتـ بالقضايا المينية والبحثية، وتكوف مرتبطة بسوؽ الع

ويعوّؿ عمييا في خمؽ الاختصاصات والاتجاىات الجديدة التي تغذي أسواؽ . والخاصة 
العمؿ باختصاصات جديدة لـ تُعرؼ عندنا قبلًب، وىي اختصاصات بدأت تغزو أسواؽ العمؿ 
في البمداف الصناعية إثر انتشار معارؼ ووسائؿ بحثية جديدة مثؿ الحاسوب والانترنت 

 لخموي والمركبات وا
 .الفضائية 

 : نموذج توصيف المقررات

 انريس
اسى 

 انًمرر
 انفصم

عدد 

 الأرصدج
 َظري

أعًال 

 يىجهح

أعًال 

 تطثٍمٍح
 تعهٍى يديج
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 "ياللغات الأجنبيّة في نظامنا التعليم"
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 :تقديم
أستيؿ كممتي بشكر المسؤوليف في جامعة الممؾ سعود أولًا عمى استضافتيـ ىذا المؤتمر 
العاـ لكميّات الآداب في الوطف العربي، وثانياً عمى استضافتيـ ىذه الندوة التي تبحث في 

 ".نحو نظاـ تعميمي موحّد في كميّات الآداب في الوطف العربي"إمكاف السير 
الذي أسيـ مع  يعاـ جمعيّة كميّات الآداب الأستاذ الدكتور فيمي الغزّو  كما أشكر أميف

 .مساعديو في تنظيـ المؤتمر والندوة وعقدىما في رحاب جامعة الممؾ سعود

 أيّيا المنتدون،
مف تبصّر ". نحو نظاـ تعميمي موحّد في كميّات الآداب في الوطف العربي"عنواف ندوتنا 

ينطوي عميو مف تحدّيات، يدرؾ أىميّة المقاربات التي تقدّميا في مضموف ىذا العنواف وما 
الوحدة رائدنا جميعاً في مجالات عديدة وعمى أكثر مف صعيد، . ىذه الندوة لمعالجة الموضوع

بؿ إنيا الياجس الذي يقضّ مضجع كؿ عربي عندما ينظر إلى واقع العالـ العربي وتشرذـ 
ميـ أف تتحمّى معالجتنا بالحكمة والواقعيّة وألا نقع في فيؿ ننجح حيث أخفؽ غيرنا؟ ال. أبنائو

 .دّعاء الباطؿلاالغرور أو يتممّكنا ا
ا لـ يقولو . حسناً صنع منظّمو الندوة عندما عبّروا بواقعيّة وتواضع عمّا يتطمّعوف إليو

تو يفمح حسناً صنعوا لأف مف يعِ إمكانا". نحو نظاـ تعميمي موحّد"، بؿ"النظاـ التعميمي الموحّد"
ذا ما عمؿ بموجبيا، ومف يدرؾ حدوده يضمف النجاح إذا التزـ بيا في سعيو إلى تحقيؽ ما إ

 .يتمنّاه
ولكف إذا كاف التطمّع متاحاً . مف حقّنا أف نتطمّع إلى إمكاف اعتماد نظاـ تعميمي موحّد

ي، واختلبفيا فالتحقيؽ شأف آخر دونو عقبات ليس أقمّيا تعدّد الأنظمة في حيّز التطبيؽ العمم
أكثر مف ذلؾ، ىؿ . وتضاربيا أحياناً، ناىيؾ بالخصوصيّة التي يحؽّ لكؿ كميّة أف تتمتّع بيا

 "اللغات الأجنبيّة في نظامنا التعليمي"
 كممة البروفيسور العميد طانيوس نجيـ
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التوحيد حتمي؟ إذا كاف كذلؾ، فيؿ يصبح بالضرورة مجدياً؟ أوليس تنوّع الرؤى أمراً مفيداً 
 وتلبقييا وتلبقحيا وتكامميا حافزاً لمبحث عف الأجدى والأنسب؟

، أودّ عرض النظاـ التعميمي الذي تتبعو كميّة الآداب في جامعة الروح في ىذا الإطار
جراء نوع مف التقييـ الذاتي ليذا النظاـ عمى أمؿ أف يتيح لنا ىذا التقييـ  -القدس  الكسميؾ وا 

ومف ىذه العبر ضرورة مجاراة الأنظمة التعميميّة المعتمدة في العالـ . استخلبص العبر
في . صؿ بيف المتعمميف المبنانييف وأترابيـ في العالـ وتقييـ مكتسباتيـوتسييؿ التفاىـ والتوا

ىذا الإطار، سوؼ أركّز عمى الموقع الذي تفرده كميّتنا لمّغات والآداب الأجنبيّة في مساراتيا 
 .التعميميّة وأتناوؿ بالتالي أىميّة ىذا الموقع في تحصيف نظامنا التعميمي وتحديثو

 :وح القدس التعليمينظام جامعة الر  :أولا

أنشئت جامعة الروح القدس منذ سبع وأربعيف سنة، واعتمدت، كجامعة فرنكوفونية، 
إلّا أنيا في مواكبة التطوّر الحاصؿ عمى صعيد التعميـ العالي في . النظاـ التعميمي السنوي

ـ العالـ ، رأت أف مصمحة الطلبب تستدعي تحريرىـ مف شروط النظاـ السنوي، التي تكبّمي
كما رأت أف اضطرار . وتحوؿ دوف بموغيـ ما تؤىِّميـ إليو طاقاتيـ وكفاياتيـ الخصوصيّة

طلببيا إلى الانتقاؿ إلى جامعات أخرى عربيّة أو أوروبيّة أو أميركيّة قد يعرّضيـ لإضاعة 
بعض ما اكتسبوه، ما لـ يعبّر عف ىذه المكتسبات الأكاديميّة بطريقة حسابيّة تتيح استخداميا 

عمى ىذا الأساس اتخذ القرار باعتماد النظاـ التعميمي . ي أي معادلات تفرض عمييـف
الأميركي الذي يحوّؿ المقرّرات الأكاديميّة ووحدات التعميـ إلى أرصدة مقرونة برموز 
وتوصيفات تسيّؿ عمميّة احتسابيا عند أي تقييـ لمسار الطالب ومكتسباتو السابقة وما يبقى 

في ىذا الإطار، كاف لا بدّ مف استكماؿ الخيار . اء الاختصاص كؿ متطمّباتوعميو إنجازه لإيف
باعتماد نظاـ الأرصدة الفصميّة وتوزيع مقوّمات كؿ اختصاص مف مواد نظريّة وأعماؿ 

نجازات عمى مقرّرات تثمّف قيمتيا عمى أساس وحدة ... تطبيقيّة وفروض وأبحاث واختبارات وا 
لنظري أو التطبيقي الذي يوازي عمى سبيؿ المثاؿ خمس عشرة حسابيّة ىي الرصيد الفصمي ا

ساعة تدريس يتمقّاىا الطالب عمى مدى الفصؿ مقرونة بحضوره عدداً محدّداً مف ساعات 
 .المختبر أو الأعماؿ التطبيقيّة التي تعادؿ كؿ تسعيف دقيقة منيا ساعة
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ميـ عمى اختلبفيا ضمف سيّؿ اعتماد نظاـ الأرصدة الفصميّة التداخؿ بيف مسارات التع
كميّة الآداب أولًا ومف ثّـ بيف جميع المسارات في سائر كميّات الجامعة العشر ومعاىدىا 

 .الثلبثة
 :أقسام كلّية الآداب -

المغة العربيّة : وىذه الأقساـ ىي. تضّـ كميّة الآداب ستّة أقساـ لكؿ منيا مساراتو الخاصة
لمّغة الإنكميزيّة وآدابيا، الترجمة والترجمة الفوريّة، المغات وآدابيا، المغة الفرنسيّة وآدابيا، ا

تبرز مف خلبؿ عرض . اختصاص الأعماؿ والتجارة، الإعلبـ والتواصؿ -الحيّة التطبيقيّة 
ىذه الأقساـ، الأىميّة التي تولييا الجامعة مف جيّة لمّغة العربيّة وآدابيا ومف جية ثانية لمّغات 

لى العربيّة واتساعيا لتشمؿ الفرنسيّة والآداب الأجنبيّة، فض لًب عف اىتماميا بالترجمة مف وا 
لأف في الكميّة  ؛والإنكميزيّة، ناىيؾ بإمكاف إضافة الإسبانيّة أو الإيطاليّة أو الألمانية إلييا

مدرسة خاصة لتعميـ المغات الأجنبيّة عمى أنواعيا مف الفرنسيّة إلى الإنكميزيّة والإسبانيّة 
كذلؾ تجدر . يّة والألمانيّة والروسيّة والسُريانيّة وفي القريب الفارسيّة والتركية والصينيّةوالإيطال

الإشارة إلى انفتاح الكميّة عمى عالـ الإنتاج بتكريسيا قسماً لمغات الحيّة التطبيقيّة مركزاً عمى 
يتضمّنو ىذا  الأعماؿ والتجارة؛ وانفتاحيا كذلؾ عؿ عالـ الإعلبـ والصحافة والتواصؿ مع ما

 .الانفتاح مف توظيؼ عممي لمّغات المكتسبة
 :أىميّة اللّغات الأجنبيّة في نظامنا التعليمي -

يتألّؼ كؿ مسار عمى مستوى الإجازة مف ستّة وتسعيف . في كؿ قسـ مسار أو أكثر
رصيداً، ومف ستة وأربعيف رصيداً أو سنتيف عمى مستوى الماستر، أولاىما سنة الجدارة أو 

ماستر الأولى المشتركة، وثانيتيما سنة دبموـ الدراسات المعمّقة أو الماستر المينيّة والماستر ال
 .التي تستغرؽ ثلبث سنوات عمى الأقؿ وخمساً عمى الأكثر هالبحثيّة التي تعدّ لشيادة الدكتورا

ى المجموعة الأول. إذا ما دقّقنا في أرصدة الإجازة لرأيناىا تنقسـ إلى ثلبث مجموعات
. مف واحد وعشريف رصيداً ىي أرصدة التنشئة العامة وتتوزع عمى كميّات مختمفة في الجامعة

أي إف الطالب في كميّة الآداب مدعو لمتابعة ىذه الأرصدة في كميّات غير كميّتو، كما ىي 
ىذا التداخؿ ميّـ لأنو يفسح المجاؿ أماـ . الحاؿ بالنسبة إلى سائر طلبب الكميّات في الجامعة

. سائر الكميّات طلبب الآداب لتوسيع آفاقيـ الثقافيّة والتواصؿ مع غيرىـ مف الطلبب في
الشؽ الأوؿ إلزامي ويضـ اثني عشر رصيداً منيا : تقسـ أرصدة التنشئة العامة إلى شقّيف
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خمسة أرصدة في عيدة كميّة الآداب التي تقدّميا لجميع طلبب الجامعة عمى السواء وىي 
المعموماتيّة والعمؿ الجامعي أو منيجيّة العمؿ الجامعي ويستطيع الطلبب  رصيداف لتقنيات

وغنيّ عف البياف أىميّة ىذا المقرّر مف الناحية المنيجيّة . أف يتمقّوىا بالفرنسيّة أو بالإنكميزيّة
والتقنيّة والأكاديميّة، فيو يحصّف الطلبب في مستيؿ حياتيـ الجامعيّة ليتمكنوا مف التحصيؿ 

 .اديمي بشكؿ منيجي ومدروس وليس اعتباطياً أف تكمّؼ كميّة الآداب بتأميف ىذا المقرّرالأك
إلى جانب ذلؾ ىناؾ مقرّر إلزامي ثافٍ مف ثلبثة أرصدة يكرّس لمّغة والتواصؿ 

غنيّ عف البياف كذلؾ ما لإتقاف المّغة الإنكميزيّة مف أىميّة في إطار العولمة . بالإنكميزيّة
 .د المينيّة في لبناف والبلبد العربيّة ومختمؼ أنحاء العالـوعمى سائر الصع

لا يستطيع الطلّبب في أي مف المسارات أف يحصموا عمى الإجازة ما لـ ينجحوا في 
المقرريف المذكوريف أعلبه؛ الأمر الذي يفرض مسؤوليّة كبرى عمى كميّة الآداب ويجعميا 

اً لا يستياف بو بمعدّؿ خمسة أرصدة مف تشارؾ في إعداد جميع الطلبب في الجامعة إعداد
 .أصؿ اثني عشر

الشؽ الثاني ضمف التنشئة العامة يضـ مقرّرات اختياريّة تقدّميا الكميّات ليختار الطالب 
بيف ىذه المقرّرات الاختياريّة تقدّـ كميّة الآداب مقرّر . منيا تسعة أرصدة تكمّؿ تنشئتو العامة

جميع طلّبب الجامعة أف يختاروه وىو يعبّر عف خصوصيّة  المّغة السريانيّة الذي يستطيع
وليس ما يمنع أف يُفسَح إمكاف الاختيار أماـ الطلبب الذيف يودّوف إتقاف . الجامعة التراثية

لغات أخرى كاللبتينيّة واليونانيّة مف المغات القديمة، والأسبانيّة والإيطاليّة والألمانيّة والروسيّة 
 .ة والتركيّة مف المغات الحديثةوالصينيّة والفارسيّ 

فضلًب عف مجموعة التنشئة العامة، ىناؾ مجموعة مقرّرات الاختصاص الأساسيّة أو 
التي يؤمنيا كؿ قسـ في الكميّة لمطلبب الذيف ينتسبوف إلى اختصاص يقع ضمف " الكبرى"

ار، أي ولا بدّ مف أف تصؿ ىذه الأرصدة إلى نصؼ عدد أرصدة المس. مسؤوليّتو تحديداً 
لا مجاؿ . ثمانية وأربعيف رصيداً عمى الأقؿ في صمب الاختصاص الذي انتسب إليو الطالب

لمتشديد عمى أىميّة تركيز ىذه الأرصدة عمى مادة الاختصاص مف سائر جوانبيا، مف 
المجموعة الثانية . الأصوؿ إلى التطوّرات الحديثة، إلى آخر المستجدّات المعاصرة في المجاؿ

أو " الصغرى"أرصدة المسار ىي مجموعة مقرّرات الاختصاص غير الأساسيّة، في مجمؿ 
تفرضيا الكميّة، ويندرج ضمنيا مقرّر أو مقرّراف أو ثلبثة لمغات أجنبيّة شرقيّة أو . اللبحقة
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وليس مف شؾّ في أف المتخصّص في الآداب العربيّة أو الأجنبيّة بحاجة إلى الانفتاح . غربيّة
لاختصاصو ليتمكّف مف المقارنة بينيا، والاغتناء بأفكار مختمفة عف الأفكار  عمى آداب مغايرة

لقد أصبح توسيع الآفاؽ ضرورة وجوديّة لأي اختصاص . السائدة في اختصاصو المحصور
لّا حكـ عميو بالاندثار  .وا 

 :حسنات ىذا النظام-
ا إزاء المّغات قدّمتُ ىذه التفاصيؿ لأنيا تساعد عمى فيـ الموقؼ الذي تتخذه جامعتن

بوضوح وشفافيّة، ما يتيح المجاؿ لمتأمّؿ واتخاذ العبر إذا ما تطمّعنا إلى نظاـ تعميمي موحّد 
يجمع بيف كميّاتنا ويمكّف الطالب في أي مف كميّات الآداب العربيّة مف الإنتقاؿ إلى كميّة آداب 

 .و الأـأخرى مف دوف أف تضيع سدى المقرّرات التي يكوف قد حصّميا في كميت
بالطبع لـ يمنعيا ذلؾ مف أف تؤمّف العديد . كانت جامعتنا فرنكوفونيّة المغة منذ نشأتيا

مف مقرّراتيا بالمّغة العربيّة، ومف تخصيص بعض المسارات بشعب تعتمد المّغة العربيّة كمغة 
أف ليذا العاـ ( يناير)ولقد تسنّى لي في الحادي والعشريف مف شير شباط . أولى وأساسيّة

أحاضر في أىميّة اعتماد المّغة الأـ، أي العربيّة، عمى الصعيد الجامعي، في إطار يوـ المّغة 
خمصتُ فييا إلى تأكيد أىميّة اعتماد سياسة . الأـ الذي نظّمتو لجنة الأونيسكو في بيروت

عديدة  تربويّة عمميّة لتعزيز موقع المّغة العربيّة عمى صعيد التعميـ الجامعي، وقدّمت توصيات
ولا ضير عمينا إذا اعتمدنا ىذا الموقؼ، فإف المؤسسة التي تدير جامعتنا . في ىذا الخصوص

ىي الرىبانيّة المبنانيّة المارونيّة التي تعدّ بيف مؤسّسييا أحد أعلبـ المّغة العربيّة في القرنيف 
والقواعد  السابع عشر والثامف عشر، ألا وىو جرمانوس فرحات الذي بقيت كتبو في المّغة

ويحتؿّ نصب تذكاري لو ساحة . سنة في لبناف عمى الأقؿ ٕٓ٘العربيّة تدرّس لأكثر مف 
نحف نعتبر أف اعتماد المّغة العربيّة في التعميـ الجامعي، أقمّو . شييرة في مدينة حمب السوريّة

العربيّة ولكف الاىتماـ بالمّغة . في بعض المقرّرات والشُعب، مف الواجبات الأساسيّة عمينا
 .وتعزيزىا وقناعتنا بيا لا تمنعنا مف إيلبء المّغات الأجنبيّة الأىميّة المناسبة

بموازاة التشديد عمى المّغة العربيّة، يقتضي التشديد عمى ضرورة إتقاف لغة أجنبيّة أو 
ومف . أكثر عمى صعيد التعميـ الجامعي لمتمكّف مف مواكبة التقدّـ العممي المتسارع في العالـ

الأىميّة بمكاف أف نركّز، في إطار العولمة وبروز التواصؿ، عمى أىميّة المجوء إلى الترجمة 
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لى العربيّة لمتفاعؿ مع التطوّر الحاصؿ في العالـ، عمى أف يُتقفَ الطلبب العرب ىذه  مف وا 
 .الترجمة ولا يوكؿ الأمر إلى الأجانب وحدىـ

؛ لذلؾ، لا بدّ لمطلّبب الجامعييف مف إتقاف إلّا أف الترجمة لا تحؿّ المشكمة وتبقى لاحقة
 .لغات أجنبيّة تمكّنيـ مف الإطلبع المباشر عمى المستجدّات العمميّة والأدبيّة في العالـ

 :إجراءات لتعزيز المستويات اللّغويةّ -
الكسميؾ  -في ىذا الإطار بالذات، نعتمد في كميّة الآداب في جامعة الروح القدس 

 .عزيز المستويات المّغويّة العربيّة والأجنبيّةبعض الإجراءات لت
قبؿ اف ينتسب المرشّحوف إلى الجامعة، يخضعوف لامتحاف يحدّد مستوياتيـ المغوية 

ومف يتبيّف انو قد نجح في الاختبارات التخصصية مف دوف . العربية والفرنسية والانكميزية
اصة في العربية والفرنسية والانكميزية، أىمية في المغات يتعيّف عميو أف يتبع دروساً تأىيمية خ

 .ليتمكّف مف التحصيؿ الجامعي والتعبير والتواصؿ بواسطة ىذه المغات
بعد بموغ المستويات المطموبة، ينصرؼ الطالب إلى التحصيؿ في الاختصاص الذي 

ية التي ينتسب إليو بالمغة الفرنسية، أو بالمغة العربية أو بالانكميزية في بعض الشعب الاستثنائ
 .تعتمد ىاتيف المّغتيف

وفي مطمؽ الحالات، يمزـ الطلبب في سائر الاختصاصات، في إطار مجموعة مقررات 
التنشئة العامة التي أشرنا إلييا سابقاً، وىي مفروضة عمى جميع الطلبب، بمادة المغة 

السُريانية بيف الانكميزية الإلزامية وبمادة منيجية العمؿ الجامعي ويمكنيـ أف يختاروا المغة 
 .المقررات الاختيارية، كما سبؽ وأشرنا إلى ذلؾ

الغاية مف ىذا الفرض إعداد الطلبب لمعمؿ الميني لاحقاً ولما يتطمبو ىذا العمؿ مف 
إتقاف لمّغة الانكميزية بغية التمكف مف التواصؿ مع مختمؼ المراكز المينية في العالـ والبقاء 

ي يتحقّؽ كؿ يوـ في المعموماتية وعالـ الإحيائيات وسائر عمى وقع التقدـ التكنولوجي الذ
 ...المياديف

أما طلبب كمية الآداب فإنيـ مدعووف إلى المزيد . ىذا وضع جميع الطلبب في الجامعة
بشكؿ عاـ تتضمّف مسارات . مف الانفتاح عمى الآداب العالمية بفعؿ إتقاف المغات الأجنبية

الاسبانية أو الايطالية أو الألمانية، : ار لغة غربية إضافيةالآداب عمى اختلبفيا إمكاف اختي
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جراء المقارنات  ما يوسّع آفاؽ الطلبب ويمكنيـ مف الاطلبع عمى المآثر الأدبية العالمية وا 
والتخصص في الآداب المقارنة، وفي مطمؽ الحالات الاغتناء بما تزخر بو الآداب العالمية 

 .مف كنوز إنسانية
إف خبرتنا في مجاؿ المغات الأجنبية وحرصنا عمى : بواقعية وصراحة أخمص إلى القوؿ

المّغة العربيّة وعمى انعكاس التقدـ الحاصؿ في الآداب الإنسانية بشكؿ عاـ يدفعاف بنا إلى 
إف التمكّف مف ىذه . التشجيع عمى إفراد مكانة خاصة لمّغات الأجنبية في برامجنا الجامعية

الأحادية . نفتاحاً عمى ما تحممو ىذه المغات مف آداب وحضارةالمغات يتضمّف، بالطبع، ا
المغوية تقيّد صاحبيا، تفقره لأنيا تعزلو عف سائر الثقافات وما تتضمّنو مف غنى إنساني 

بالفعؿ ليست الثقافة الأحادية، ولا يمكنيا أف . وتمنعو مف المحاؽ بالركب الحضاري في العالـ
لا بد . لسنا وحدنا عمى الأرض. تفاعؿ مع الثقافات المغايرةتكوف، ثقافة حقيقية لأنيا لا ت

ولا ىّـ إف . لنظامنا التعميمي مف أف يؤىمنا إلى التفاعؿ مع سائر البشر إخوتنا في الإنسانية
كاف ىذا التفاعؿ سمبياً أـ ايجابياً، لأنو في حاؿ السمب، يقتضي منا تأكيداً لمذات بمواجية ما 

نو لحؽ طبيعي، بؿ إ. قد يصؿ الاختلبؼ إلى حدّ التناقض والرفض. يتيدّدىا لدى الآخريف
وليس ما يمنع مف نقد . شرط أساسي، في التنشئة الجامعية، أف تعدّ الطلبب لقبوؿ الاختلبؼ

لا بدّ لمتنشئة الجامعية مف تمكيف الطالب مف فيـ الرأي الآخر عمى . الأخطاء ورفضيا
. ّـ تمكينو مف القياـ بنقد منيجي وعممي وايجابي بنّاءحقيقتو، في الأصؿ الذي يرد فيو، ومف ث

ّـ النقد، لا بد مف استيعاب الآراء المغايرة  .ولكي يت
نو لمصدر غنىً مؤكّد أف نستطيع الإفادة مف التجربة إأما في حاؿ التفاعؿ الايجابي، ف

ى حدّ قوؿ ، عم"أنا إنساف وكؿ ما يعني الإنساف يعنيني. "الإنسانية في سائر أقطار الأرض
Térence ًلسنا مع تذويب . ؛ بيد أف البشر ليسوا نسخة أحادية واف كاف الأصؿ واحدا

نحف مع القدرة عمى تأكيد الذات في إطار مف التعددية . الشخصية في إطار العولمة الجامحة
 ولكف تأكيد التراث والشخصية والآداب المميزة، لا. الأدبية ومف التفاعؿ بيف الآداب العالمية

ّـ بالشكؿ الصحيح، ما لـ يتمكّف المثقؼ مسبقاً مف الاطلبع عمى سائر الآراء المختمفة  يت
 .وتقييميا قبؿ اتخاذ موقؼ منيا

وأخيراً، يقتضي الاعتراؼ بأف اعتماد نظاـ الأرصدة الفصمية يسيّؿ الأمر أماـ الطلبب 
الات عديدة أماـ بؿ ىو يفتح مج. دونما انتقاص مف محتويات المسارات الواجب إكماليا

دخاؿ المّغات الأجنبية كمقررات إلزامية في سائر المسارات يوسّع . الطلبب لإغناء مساراتيـ وا 
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إنو الطريقة . يـ الخاصةمف التعمؽ في تراث آفاؽ الطلبب الأدبية والثقافية ويتيح ليـ المزيد
عمى الغير إلى أقصى  لا تواجو العولمة بالانعزاؿ، إنما بالانفتاح. الفضمى لمواجية العولمة

والانفتاح لا يعني الذوباف في العولمة، إنما يغني الذات . الدرجات والحفاظ عمى الذات وتميّزىا
تستمدّ القدرة عمى الحفاظ . ويحصّنيا لتستمّر في التواصؿ والتفاعؿ دونما تحجّر ولا امّحاء

دور فاعؿ في عالـ تنفتح عمى الذات قوّة مف الانفتاح عمى الغير، وتستطيع الذات القياـ ب
 .ثقافاتو الواحدة عمى الأخرى

ب لا يضيرنا أف نعزّز مستوياتنا في المغات الأجنبية شرط إلا يكوف ذلؾ عمى حسا
 .غنائيا وتعزيزىا وتمكينيا مف مجاراة التقدّـ العصرياىتمامنا بالمغة العربية، بؿ لإ
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 ٔظبَ اٌزذسَظ فٍ وٍُخ اِداة
 

عدادإ  

ـ قطبىيث الدكتور  

 مدير كمية الآداب والعموـ الإنسانية

 الجامعة الإسلبمية في لبناف
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تتناوؿ ىذه الورقة موضوع النظاـ المعتمد حالياً في كمية الآداب والعموـ الإنسانية في 
 .الجامعة الإسلبمية في لبناف

دارات و  منذ تأسيسيا عمى تبنيّ أحدث حرصت الجامعة الإسلبمية في لبناف، رئاسةً، وا 
وليذا الغرض كاف لمجامعة حضور فعاّؿ في مختمؼ النشاطات العممية في . الطرؽ العممية

رئيساً  يوقد انتُخب رئيس الجامعة الأستاذ الدكتور حسف الشمب. لبناف والدوؿ العربية والأجنبية
 . ٕ٘ٓٓلرابطة جامعات لبناف منذ العاـ 

ارة كمية الآداب في مختمؼ ورش العمؿ التي أقيمت في وفي ىذا السياؽ شاركت إد
بيروت، بالتنسيؽ مع الجامعات الفرنسية ودوؿ الاتحاد الأوروبي، لمعمؿ عمى شرح نظاـ 

ومف المعموـ أف . التدريس الجامعي الذي يُعمؿ بو حالياً في الكثير مف الجامعات الأوروبية
كموساكسوني أو ما يعرؼ بنظاـ الأرصدة، ثمة جامعاتٍ خاصةً في لبناف تتبع النظاـ الأن

وأما الجامعة الإسلبمية في . وأخرى تدور في فمؾ النظاـ الفرنكوفوني وتتبع نظاـ السنوات
العربية و الفرنسية والانكميزية، ولذا فقد اعُتمد كلب : لبناف فيي تدرّس بالمغات الثلبث

الأنسب ليا في ضوء الاختصاصات  النظاميف، وتُرؾ لكؿ إدارة كمية إمكانية اعتماد النظاـ
 .التي تُدرس فييا

وبالعودة إلى كمية الآداب، فقد اعُتمد الانتقاؿ مف نظاـ السنوات إلى ما يُعرؼ بنظاـ 
 : تماشياً مع ما اعتمدتو معظـ الجامعات في ىذا المجاؿ أي الحصوؿ عمىLMD اؿ 
 

  الإجازة(Licence )سية ضمػف ستة فصوؿ عمى مدى ثلبث سنوات درا
 .جامعي ة

 ٔظبَ اٌزذسَظ فٍ وٍُخ اِداة
 

 لطةهٍثى  اندكتىر
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 الماستر (Master ) خلبؿ أربعة فصوؿ عمى مدى سنتيف دراسيّتيف، أي بعد
 (أرصدة ٕٓٔ)خمس سنوات مف بدء الدراسة الجامعي ة 

  الدكتوراه(Doctorat)  خلبؿ ثلبث سنوات جامعي ة، أي بعد ثماني سنوات مف
 .بدء الدراسة الجامعي ة

في النظاـ السنوي، اختيار المواد التي  عمى الطالب، وعمى عكس ما كاف مُعتمداً 
وبذلؾ أصبح بإمكاف الطالب الذي يعمؿ، كما لربة المنزؿ، مُتابعة . يرغب في تسجيميا

 .الدراسة الجامعية ضمف إمكاناتيما العممية والمادية والاجتماعية
في منظومة التعميـ، احتساب النشاطات   LMDومف الجديد الذي أدخمو نظاـ اؿ 

إف النظاـ المذكور يمحظ لكؿ مادة، و بغض النظر عف طبيعتيا، ما يُعرؼ . يةغير الصف
ففي مادة . العمؿ الذاتي المُتابع TPC (Travail personnel contrôlé)بالفرنسية باؿ 

مكونة مف ثلبثة أرصدة مثلًب أي بمعدؿ ثلبثيف ساعة في الفصؿ، ىناؾ سبع ساعات غير 
ب أف يحضّر نشاطا أو بحثا أو قراءات تتعمؽ بالمادة وفي ىذا الإطار عمى الطال. صفية

معمومات في المكتبات وعبر الانترنت وما يتوافر لديو مف  والتي اختارىا الطالب بإجادت
وتيدؼ طريقة العمؿ ىذه إلى تفعيؿ . استراتجيات البحث العممي حوؿ المادة التي يدرسيا

معي وخمؽ جوٍّ تفاعميٍّ ما بيف مُشاركة الطالب في تكويف معرفتو في التحصيؿ الجا
ففي بعض الأحياف يمكف . الطالب وأساتذتو مف جية وبينو وبيف زملبئو مف جية أخرى

لمطالب وفي ضمف إمكانات ما يسمح الوقت وطبيعة المادة عرض ما تـ الحصوؿ عميو 
 .مف معمومات مف قبؿ ذلؾ الطالب أو ذاؾ

يتيح لمطالب   Europeen transferable credits system (ETCS)نظاـ اؿ
الاحتفاظ بما درس ونجح بو مف أرصدة، ولو لـ يُنوِ الفصؿ في المكاف والزماف المذيف 

فبإمكاف الطالب البدء في الدراسة في جامعة ما، مع إمكانية إنياء الدبموـ . تسجؿ فييما
ثاؿ، ففي قسـ الترجمة عمى سبيؿ الم. أو جزء منو في جامعة أخرى تعتمد النظاـ عينو

. وعمى الجامعة شراء برنامج حاسوبي عالي الكمفة. ىناؾ مادة تعنى بالترجمة الآلية
فنقوـ حالياً بدراسة . وتدرس المادة عينيا في مدرسة الترجمة في جامعة القديس يوسؼ

إمكانية إرساؿ طلبب الترجمة في الجامعة الإسلبمية في لبناف إلى مدرسة الترجمة في 
ىذه المادة، عمى أف يتـ احتسابيا ضمف الأرصدة التي تتيح  ايدرسو الجامعة اليسوعية ل
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الحصوؿ عمى الدبموـ الذي تمنحو الجامعة الإسلبمية في لبناف في المغات الحية 
عد أساتذة تعميـ المغة الفرنسية، فعمى . والترجمة ُُ وكذلؾ الأمر في مرحمة الماستر التي تُ

نش كونتو مف سبعيف رصيداً لمحصوؿ عمى الطالب تحصيؿ عشرة أرصدة في جامعة الفرا
 .درجة الماستر في الاختصاص المذكور

 :يقوـ نظاـ التقويـ عمى الامتحانات الآتية :ٔظبَ اٌزمىَُ

 

 الحضور والمشاركة .ٔ

 امتحاف نصؼ الفصؿ .ٕ

 العمؿ الذاتي المُتابع .ٖ

 امتحاف نياية الفصؿ .ٗ

الفصؿ، تُجرى بإشراؼ إف ىذه المسابقات والامتحانات كُم يا، خلب امتحاف نياية 
دارتو، مف غير ما أي تكميؼ مادي أو إداري لمجامعة، ويبقى  أستاذ الرصيد وا 
عمى الجامعة إدارة امتحانات نياية الفصؿ، ما يعطي الطالب، كما الأستاذ، فرصة 

 .لمحكـ الحقيقي والفعمي والمباشر عمى التقدـ الأكاديمي لمدرس، خلبؿ الفصؿ
 : ششوط اٌزغغًُ

 .طالب أف يسجؿ في ما حدّه الأقصى ثلبثوف رصيداً في الفصؿ الواحدعمى ال -
تشكؿ كؿ مادة دراسية ما تتراوح قيمتو بيف الرصيد الواحد أو الأربعة أرصدة، وذلؾ  -

 .وفاقاً لعدد الساعات المقررة ليذه المادة

يُمْكِفُ  ، ومف ىنا، فإن و لا(Prerequisit)ثم ة مواد تأسيسي ة لمواد تمييا في الد رس -
 .التسجيؿ في المادة المتممة قبؿ النجاح في المادة التأسيسية أو المسبقة

 : LMDؽُضُبد اخزُبس ٔظبَ اي 

 

بالعودة إلى كمية الآداب فقد اعتمد الانتقاؿ مف نظاـ السنوات إلى ما يعرؼ بنظاـ اؿ 
LDM  للؤسباب الآتية : 

 

 : اٌؾفبظ ػًٍ ِصٍؾخ اٌطبٌت .0
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ـ السنوات يمكف أف يعني رسوب الطالب في السنة بكامميا في باعتبار أف نظا     
حاؿ عدـ نجاحو في أكثر مف مادتيف مقررتيف فييا؛ ما كاف يقود، في مرات كثيرة، 
إلى ترؾ الطلب ب الر اسبيف لمدراسة، تجنباً لحمؿ صفة راسب ونتائجيا الأكاديمية 

باطو بالسنوات، فانو يتيح أما نظاـ الأرصدة، ولعدـ ارت. والاجتماعية والنفسية
لمطالب استمرارية في التسجيؿ المتنامي لتحصيؿ الش يادة المطموبة، مع إمكانية 

 .إعادة تسجيمو للؤرصدة التي لـ ينجح فييا

 :اٌؼٍُب فٍ اٌخبسط دارفبلُبد اٌزؼبوْ وِزبثؼخ اٌذساعب .9

جامعات صحيح أنو ثمة اتفاقيات كثيرة تربط الجامعة الإسلبمية بغيرىا مف ال 
المبنانية والعربية والأجنبية، إلا أف كمية الآداب كانت قد أبرمت مُعظـ اتفاقياتيا 

وتُرجمت ىذه الاتفاقيات بشكؿ فعّاؿ جداً . التعاونية الجامعية مع جامعات فرنسية
فاستحدثت اختصاصات جديدة عمى . وبتشجيع كبير مف قبؿ رئاسة الجامعة

د أساتذة لغة فرنسية بالاتفاؽ والتعاوف مع كؿ مستوى الشرؽ الأوسط كدبموـ إعدا
وتتضمف ىذا . مف جامعة اليرموؾ وجامعة حمب وجامعة الفرانش كونتو في فرنسا

الاتفاقية فيما تتضمنو أف جزءاً مف أرصدة ىذا الدبموـ يتـ تحصيمو في جامعة 
فقد تـ وى الطلبب في الاختصاصات الأخرى، وأما عمى مست. الفرانش كونتو

ما إرسا ؿ الكثير منيـ إلى الجامعات الفرنسية لمتابعة دراساتيـ العميا، إما بمنحٍ وا 
 . عمى حساب الطالب الطامح لتحصيؿ مستوى عممي خارج لبناف

 :الأزغبة إًٌ اٌغّؼُبد والارؾبداد اٌغبِؼُخ .4

إف الجامعة الإسلبمية في لبناف ىي عضو فعّاؿ في الوكالة الجامعية   
. LMDتضـ العدد الأكبر مف الجامعات التي تعتمد نظاـ اؿ الفرنكوفونية التي 

كذلؾ اتحاد كميات الآداب الفرنكوفونية والشبكة الدولية لممؤسسات المُعدّة 
  .لممدرسيف

اٌغبِؼبد فٍ ٌجٕبْ واٌخبسط ثبرذ رؼزّذ، فٍ هزا  اٌىضُش ِٓإْ  .ٗ

ِٓ اٌّؼبصِش، ٔظبَ  َِ  :LMDاي اٌضَّ

يادات فيما بيف ىذه الجامعات والمعاىد، كما ما يُسَيّؿ عممية معادلة الش   
يساعد عمى إجراء تبادؿ فاعؿ وواقعي في الخبرات والنشاطات؛ ويساىـ، مف جية 
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أخرى، في إيجاد لغة أكاديمية تنظيمية موحدة تُسَيِّؿُ أمور المعادلات والمتممات 
عمية ومف نافمة القوؿ، أف  مف مصمحة كمية الآداب أف تكوف ضمف تفا .وسواىا

ىذه المنظومة الأكاديمية المعاصرة، أكانت في لبناف أو في العالـ العربي أو في 
 .أوروبا أو سوى ذلؾ مف مراكز الد رس الأكاديمي المُؤَثّرة والفاعمة في ىذا الز مف

 :رىعهبد سئبعخ اٌغبِؼخ  

 قامت رئاسة الجامعة بتعييف لجنة عميا لدراسة إمكانية وجدوى اعتماد نظاـ اؿ
LMD   في كافة كميات الجامعة، عمى أف يُعمؿ بالنظاـ المذكور ابتداءً مف العاـ المقبؿ
 :مف أجؿ 

 الإفادة القصوى مف الطاقات المتوافرة في الجامعة بأقؿ كمفة ممكنة. 

  تأميف تفاعؿ ثقافي واجتماعي بيف العدد الأكبر مف طلبب الجامعة، بحكـ التقائيـ
 .العممي في الدراسة المشتركة

  تأميف فاعمية حقيقية تقوـ بيف مختمؼ كميات الجامعة بحكـ مبدأ التكامؿ العممي فيما
 .بينيـ

  تأميف ثقافة عام ة متنوِّعَة وغَنِي ة لطلبب الجامعة، عمى اختلبؼ اختصاصاتيـ
 .وتعدُّدِىا

  توسيع نطاؽ الإفادة مف خدمات وعطاءات وخبرات الأساتذة والمدرسيف إلى أقصى ما
 . بالكمفة المادي ة عينيايمكف، 
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:اٌىسلخخلاصخ   

ت المعرفية العممية السريعة و المتلبحقة، والتي قد ينتج عنيا قضايا مثيرة نظرا لمتطورا

لمجدؿ والنقاش؛ حيث تتطمب إعماؿ العقؿ وعمؽ التفكير، وتحكيـ الضمير الأخلبقي وقيـ 

المجتمع، ونظرا لممحاولات والنداءات المستمرة في الغرب في العقود القميمة الماضية والتي 

بحثا عف مبادئ وقيـ أخلبقية تضبط حركة العمماء وتطبيقات نتائجيـ علب صوتيا ىذه الآونة 

البحثية، فقد أنشئت أقساـ ومراكز بحثية تيتـ بدراسة القضايا العممية المثيرة لمجدؿ وخاصة 

الكائنات والأغذية المحورة : المرتبطة بالعموـ البيولوجية والصحية والبيئية والزراعية مثؿ

و تقانات   Genetically Modified Organisms & Foods GMOs, GMFsوراثيا

 Gene، والعلبج الجيني Reproductive Technologies ةالحديث( التناسؿ)التكاثر

Therapy  ؛ حيث إنيا ذات أثر مباشر عمى حياة الإنساف والكائنات الحية التي تشاركو

 . الحياة عمى وجو ىذه البسيطة

والذي يعتمد تدريسو عمى  Bioethicsات الحيوية ويعرؼ ذلؾ المجاؿ الجديد بالأخلبقي

وفيو يتـ  وضع الجوانب المختمفة  Multidisciplinary Approachمدخؿ النظـ المتعددة 

لمقضية في الاعتبار، مع التركيز عمى الانعكاسات القيمية و الأخلبقية، فتُدرس وتبُحث تمؾ 

الأخلاقيات الحيوية،"  
"منيجاً مقترحاً لأقسام الفمسفة بكميات الآداب العربية  

 

الحميـ عبد يإسلبـ الرفاعالدكتور   
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، وتجنب النظر Value Ladenالموضوعات العممية بما تتضمنو مف قيـ وأخلبقيات 

؛ فلؤمتنا منيجا سماويا قد حدد حركة  Value Freeلممشروع العممي عمى أنو يخمو مف القيـ 

سورة العمؽ، وقد اشترط أف " {ٔ}اقْرَأْ بِاسِْـ رَبِّؾَ ال ذِي خَمَؽَ  :"المعرفة بأف تكوف باسـ الله 

وأعتقد أف ىذا . الحديث الشريؼ...( الميـ إنا نسألؾ عمماً نافعاً :)يكوف العمـ لنفع البشرية

سيضفي ثراءً وحيوية لدراسة موضوعات فمسفة الأخلبؽ بصفة عامة والأخلبؽ التطبيقية 

Applied Ethics وبناءً عميو تقترح ىذه الورقة برنامجا أو منيجا . عمى وجو الخصوص

 .دراسيا لطلبب أقساـ الفمسفة بكميات الآداب بوطننا العربي العزيز 
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 : مقـدمـة
إف التطور اليائؿ الذي يشيده عالمنا المعاصر في بحوث وتقنيات الممارسات 
البيولوجية الحديثة والتي تيدؼ لتحقيؽ مزيد مف الرفاىية لحياة البشر عمى كوكب الأرض وما 

حبو ينطوي عمى ذلؾ مف دعـ حقوؽ الإنساف المشروعة في حياة كريمة وصحة جيدة قد يصا
انطلبؽ بعض ىذه الممارسات لتتجاوز حدود الضوابط الأخلبقية حيث تيدر أىـ حقوؽ 

فعمى قدر ما يضيؼ العمـ . ةالإنساف في الحياة الكريمة وفي تأميف سلبمة مقدراتو الو راثي
والتقنية لنا مف خيارات ، ويزيد مف قدرتنا عمى التحكـ في الأشياء بقدر ما طرح عمينا مف 

، وما ىو خير وما ىو تدور حوؿ ما ىو صواب وما ىو خطأ ة مثيرة لمجدؿ ،قضايا جديد
 (.ٜٜٓٔ، عبد الله العمر ، .ٜٜٛٔحامد رشدي ، . ) شر

الفضاء والاتصالات : تقنية في جميع المجالات العممية إنيا ثورة عظيمة وطفرة
لوجيا الجزئية ، و البيو اماتو، وعموـ الكيمياء ومنتجاتياوالفيزياء وخاصة الميزر واستخد

Molecular Biology ةواليندسة الو راثي Genetic Engineering . ويمر العالـ كذلؾ
 Universalism  / Globalismبمرحمة حرجة تتعمؽ بإقرار نظاـ عالمي يعتمد العولمة 

أيديولوجيتو الجديدة وفمسفتو الواعدة ، حيث لا توجد فواصؿ ولا حدود ولا حواجز بيف الشعوب 
وفي . ثـ يصبح العالـ سوقا اقتصاديا كبرى يسعى كؿ بائع ومشتر لتحقيؽ النفع لنفسو ، ومف

بشرية ، وقد تشترى جينات سبيؿ ذلؾ قد لا تُراعى قيـ وأخلبقيات بعينيا؛ فقد تباع الأعضاء ال
نتاج أطفاؿ حسب الطمب، أو قد يرغب البعض في احتكار تكنولوجيا الاالإنساف ، ستنساخ، وا 
وقد . زراعة المخ وتعديؿ السموؾ جينياً ، وزراعة الأعضاء، و كنولوجيا الإنجابتكر تأو يح

خضاعو ، وذلؾ  يؤدى التنافس إلى استخداـ وسائؿ تدميريّة حديثة لمسيطرة عمى الآخر وا 
، وقد تكوف السيطرة بزرع أجيزة اـ قنبمةٍ بيولوجية أو شعاع قاتؿ، أو غاز خانؽ أو سا ّـباستخد
 . ، تحوى برامج لمخضوع والطاعة لصاحب الصناعةالعصبية ـ الخلبياتقوـ مقا

، نظراً لإسياماتيا ميماً في الحياة الاجتماعيةومف المسَم ـ بو أف لمعموـ البيولوجية دوراً  
، لزراعة والصناعة والإنتاج وغيرىافي مجالات الحياة المختمفة كالطب والرعاية الصحية وا

، كمشكمة الغذاء أو الطاقة مف قضايا المجتمع ومشكلبتو لكثيركما تتداخؿ اىتماماتيا مع ا
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فيناؾ اتجاىات . أو التموث وغيرىا مف القضايا المثيرة لمجدؿ العممي في أنحاء العالـ
يع مف أنواع ، وتيدد بالخطر حياة الجميدد بتغيير كوكبنا تغييراً جذريابيولوجية وبيئية ت

إف الإشارة إلى التردد الذي يحيط استعمالات  .ي، ومنيا الجنس البشر الكائنات التي تسكنو
، فسوؼ تج عف ىذه التكنولوجيا مف تطوراتإنذار بما قد ين نزلةالتكنولوجيا الحيوية ىو بم

، في ني آخرانات الحيوية في المستقبؿ دور ربما يفوؽ دور أي تقدـ تقايكوف ليذه التق
المجنة )ويرى كثيروف. ية بيف الأمـتحديد نوعية العلبقات السياسية والاقتصادية والاجتماع

أنو مع الفوارؽ الييكمية ( Anees, 1990, & 1998  ;ٜٜٛٔالعالمية لمبيئة والتنمية، 
 ؼ، يجب التنبؤ بمزيد مف الإمبريالية الاقتصادية والعنحالياً في النظاـ الدولي ةالمتواجد

وجيا بصفة عامة ، أو عمـ البيولا الحيوية، ولقد أصبحت التكنولوجيضد دوؿ الجنوب
 . ، أصبح عنصراً يزاحـ ساحة الأخلبقيات والقيـقدرتو الفائقة عمى معالجة الحياةوبسبب 

وفي ظؿ ىذه التوجيات المخيفة لا ينبغي أبدا لممؤسسات التربوية أف تقؼ مكتوفة 
الأيدي، بؿ لابد ليا مف أف تقوـ بدور فاعؿ حياؿ كؿ التحديات الحالية والمستقبمية، وذلؾ 

ونمتمس فيما يمي بعض مبررات تدريس . ف خلبؿ مناىجيا وأنشطتيا التعميمية المختمفةم
الأخلبقيات الحيوية لجميع فئات المجتمع وخاصة المعنييف بدراسة الأخلبؽ التطبيقية 

 .والعموـ البيولوجية والصحية والزراعية والبيئية
 :آراء الخبراء ( أ

باب الداعية لأىمية تدريس الأخلبقيات بعض الأس ( Meyer , 1990 )" ماير"يطرح  -ٔ
 : العممية بالمدارس والجامعات منيا

أف المجتمع العممي لـ يعد ينظر إلى العمـ عمى أنو ذلؾ النسؽ الموضوعي  - أ
العمـ إنتاجا لمجنس  دّ تعالخالي مف القيـ،  ولكف النظرة قد اختمفت وأصبحت 

  .البشرى لو ضوابط اجتماعية مثؿ أي نسؽ آخر
وبالتالي يتوقع  العمماء،جتمع الدولي أصبح أكثر وعيا بعمؿ العمـ ودور أف الم - ب

كما يتوقع ، بؿ المجتمع تجاه العمـ وآثارهأف يحدث نوع مف المحاسبة مف قِ 
 .الأخلبقية ئمف العمـ أف يحدد سياستو وبرامجو في إطار المباد
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ذات معاف لقد قدـ التقدـ العممي المتلبحؽ في المعرفة العممية اختيارات    - ت
إصدار أحكاـ قيمية، وبالتالي وجود أخلبقيات  متعددة، مما يترتب عميو 

 .العمؿتحكـ 
مفيد " ) مفيد شياب "و  (Carin & Sund, 1975)" كاريف و صند " اتفؽ كؿ مف  -ٕ

عمى أنو لا ينبغي أف ننسى أف قياـ الناس بالبحث العممي يجعؿ ( ٜٜٛٔشياب ، 
فالعمـ بالإنساف وللئنساف، ولا بد  Human enterpriseمف العمـ منشطاً إنسانياً 

مف وجود القيـ الإنسانية، ولا بد مف أف يدرؾ الفرد قصور العمـ والتكنولوجيا فضلب 
فرغـ تحقيؽ التقدـ العممي لكثير . عف نفعيتيما في تحقيؽ السعادة والرفاىية للئنساف

، لا نجازات العممية الرائعةوبرغـ الإمف وسائؿ الراحة وأسباب الرخاء والرفاىية، 
رد عمى ، أو يتمأو ينفمت مف المعايير الإنسانية ،بلب ضوابط ينبغي أف ينطمؽ العمـ
 .  القيـ الدينية الأصيمة

عمى أنو لا يمكف حؿ مشكلبتنا  ( Carin & Sund, 1989 )" صند"و " كاريف"يؤكد  -ٖ
؛ فلب ( العممية)فة الحسية التكنولوجية والاجتماعية والاقتصادية والعممية بالمعر 

يمكف تقديـ قضايا عممية ذات مضموف أخلبقي أو قيمي عمى أنيا ذات إجابة 
 .مطمقة ، لذا مف الضروري تضميف القيـ مع موضوعاتيا العممية

 ،العدؿ: عـ القيـ الأخلبقية الأساسية مثؿأف تد المؤسسات التربويةينبغي عمي  -ٗ
أف ، و وىي قيـ عالمية ،وكؼ الأذى الأمانة،و  والصدؽ، (فعؿ الخير)والإحساف 

وكؿ العامميف، ويتوقع منيـ الالتزاـ  تبنى عمى أساسيا قواعد السموؾ بيف الطلبب،
 التفكير ، فالمدرسة والجامعة مف الأماكف المناسبة لتنميةالمؤسسة التربويةبيا داخؿ 
 & ;Ethical Reasoning.) Smith, 1992  Burnham,1992 الأخلبقي

(Mitchell 
 : الضرورة العممية( ب
أف المعمومات البيولوجية تتضاعؼ كؿ ثلبث سنوات ونصؼ  Mager "ماجر" يقرر" -ٔ

وفكرة أننا بطريقة أو . تقريبا ، فنحف نواجو انفجاراً معرفياً بيولوجيا لا نعرؼ مداه
كؿ ىذه المعمومات البيولوجية ليست بالاستراتيجية  طلببنابأخرى نستطيع أف نعطى 

اللبزمة ف إدراؾ أو تحقيؽ ميارات التفكير الناقد إ،  ف no win strategyصائبة  ال
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التأكيد والأىمية، وفي الحقيقة فإف دمج ميارات كثيراً مف متحميؿ الأخلبقي، تناؿ ل
 Burnham. دعـ إجراءات التفكير الناقدياتخاذ القرار الأخلبقي في مناىج البيولوجيا 

& Mitchell,1992, Op. cit )  .) 

   
أيضاً يُعتقد أف دمج موضوعات الأخلبقيات الحيوية في مناىج غير المتخصصيف في  -ٕ

يدعـ ميارات  -مثؿ دارسي فمسفة الأخلبؽ - Non-Science Majorsالعموـ 
 Bioethical Decisionت اتخاذ القرار الأخلبقي الحيوي التفكير الناقد وميارا

Making Skills  مف الثقافة العممية، و لاً ، فضلب عف إكساب الدارس قدراً مقبو 
، ٜٜٛٔإسلبـ الرفاعي : نظرا.) فيماً لطبيعة العمـ، ومنيجو وخصائصو و أخلبقياتو

ٕٓٓ٘.) 
اؿ الوراثة وتكنولوجيا التكاثر في بداية ىذا  القرف الجديد قد طرحت التطورات في مج  -ٖ

: Ethical dilemmasالأخلبقية ( المعضلبت)عمي المجتمع،  كثيرا مف الأزمات 
سمح لنا باختيار جنس المولود؟  ىؿ نستنسخ أجنة كقطع غيار لمجسـ البشري فيؿ يُ 

الخضوع لمعلبج    Athletesىؿ توجد حقوؽ لمجنيف ؟ ىؿ يتاح لمرياضييف   !؟
لتقوية وتحسيف الأداء ؟ ىؿ لنا أف نسمح لمبصمة الوراثية   Gene Therapyالجيني 

finger printing  لمجميع؟ وىؿ سيؤدي المسح الو راثيGenetic Screening   
لكي يكوف ىناؾ وعي عاـ في المجتمع ، عمي إنو لمشكلبت أكثر مف الحموؿ ؟ 

تتضمنو مف قيـ أخلبقية ؛  التربية أف تقوـ بدورىا في تقديـ المعارؼ البيولوجية  ، وما
 ) . لتنمية القدرة عمي التفكير الناقد ، واتخاذ القرارات المتعمقة بمثؿ ىذه الموضوعات

Levinson & Riess  2003) 
إف مف أىـ أسباب تدريس القيـ والأخلبقيات الحيوية ؛ حقيقة وجود قضايا بيولوجية  -ٖ

يومية، أو بمعنى آخر توجد كذلؾ غنية بالقيـ والأخلبؽ المرتبطة بحياة الطلبب ال
: موضوعات بيولوجية تقميدية تحمؿ في طياتيا قيما وأخلبقا، مثؿ ىذه الموضوعات 

التجريب عمى الحيواف والإنساف  ، Environmental degradationتدىور البيئة 
Animal & Human Experimentation   والتنوع الحيويBiodiversity  ،

، أو استراتيجيات وطرؽ التكاثر  Fetal Tissue Transfer –ةونقؿ الأنسجة الجنيني
عبد الحافظ حممي، ) وىى قميؿ مف كثير يمكف ذكره.. الحديثة 

http://www.accessexcellence.org/AE/AEPC/WWC/1992/bioethics_intro.html
http://www.accessexcellence.org/AE/AEPC/WWC/1992/bioethics_intro.html
http://www.accessexcellence.org/AE/AEPC/WWC/1992/bioethics_intro.html
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ٜٜٖٔ،ٜٜٔٛ1992, Op cit;  ٍُ(Smith .  معارفو  –وباختصار فإف محتوى العمـ
 .لا يخموا مف القيـ والأخلبقيات التي تحيط وترتبط بو –الجديدة ونتائجو وتطبيقاتو 

يحتاجوف إلى  -في ظؿ ىذا الكـ اليائؿ مف المعارؼ والمستجدات  –طلببالإف  -ٗ
 ,Dowine )فرصة لمناقشة التضمينات الأخلبقية المعارؼ العممية، مع توفير ال

السريعة  البيولوجية مساعدة طلببيـ عمى مواجية التغيرات فمعمميالعمى ف . ( 1993
عديدة ، وذلؾ بعرض واضح  ميةيا أخلبقية وقيقضامف شأنيا إثارة والمتلبحقة، والتي 

للؤخلبقيات الحيوية ، مف خلبؿ البرامج التدريسية في مجاؿ تعميـ القيـ والأخلبقيات 
 (Dawson, 1999 ).  الحيوية

 : نتائج بحثية( ج
 :مقررات العموـ معمف الأسباب الداعية لدمج الأخلبؽ  عدداً "  Reissريس" ويعرض  -ٔ
لأخلبؽ مع العموـ ربما تزيد مف الحساسية الأخلبقية لمطلبب، فمثلب وجود إف تدريس ا –أ  

أيونات  منيا ، ربما تتحررفي أحواض أو بلبعات معامؿ العموـ "الرصاص"مف  ةكمي
 .؟ وىذه قضية جدلية أخلبقية؟!!نتيجة الاستخداـ خطرة 

، وقد يساعد لمطلببمف المعرفة العممية العموـ  معربما يزيد تدريس الأخلبؽ مندمجة  –ب 
وؿ ، وفيـ شيءٍ ما ح  legalالمشروعةذلؾ الطلبب عمى التمييز بيف الحقوؽ الأخلبقية 

 .العلبقة بيف الحقوؽ والواجبات
الأخلبقي  ـالتفكير والحك عمى الطلببالعموـ قد يحسِّف قدرة  معوأيضا تدريس الأخلبؽ  –ج 

ethical judgment  . ىذه الأىداؼ يتـ تحقيقيا بطريقة وكذلؾ لا يمكف القوؿ أف مثؿ
  .ستراتيجيات المناسبةدريس واحدة، بؿ تتفاوت الطرؽ والات

( Reiss, 1999 )      
 ;Dagher & Bou Jauode, 1997)" روث"، و"داغر و بو جودا" توصؿ كؿ مف  -ٗ

Roth , 1997)  مف خلبؿ دراساتيـ إلى أف ىناؾ طرقاً لتحقيؽ التوافؽ بيف العمـ والديف
البناءات النفسية   ، أو إحداث تفكؾ فيدوف أف يؤدى ذلؾ إلى أي إشكالياتالفرد، و  داخؿ

، فإنو والأخلبؽ، ورغـ أننا لا نطالب بأف العمـ ينبغي أف يستبدؿ بالديف (بناء الذات)
يوجد ثمة مدخؿ كي نجمع العمـ والديف والفمسفة والفف وموضوعات أخرى ، تعالَج 
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عرؼ بمدخؿ النظـ المتداخمة أو الدراسات البينية جميعيا في وقت واحد فيما ي
Interdisciplinary Approach  

 Committee of Biological Educationكما أكدت المجنة الدولية لمتربية البيولوجية -ٖ

(CBE, 1995)    المنبثقة عف الاتحاد الدولي لمعموـ البيولوجية International 

Union of Biological Sciences (IUBS)   عمى أىمية مراجعة السياسات
والممارسات الحالية والمتوقع حدوثيا مستقبلب في مناىج العموـ ، مع تأكيد خاص عمى 
مجاؿ الأخلبقيات البيولوجية في التربية ، وأف التربية عمى كؿ المستويات وفي كؿ 

، وتحصف نفسيا تنتبو لتفاعلبت وتأثيرات العمـ والتقنية عمى المجتمع  فالأنظمة عمييا أ
 .جتماعية والأخلبقية الناتجة عنياللآثار الا

يا الأخلبقيات الحيوية داخؿ يح قضاػف التوسع الحالي في استخداـ مداخؿ لتوضإ -ٗ
، يتطمب برامج عديدة لإعداد وتدريب المعمميف، وعمى أية حاؿ فإف أىمية الصؼ

 –تمد عمى جعؿ مثؿ ىذا المحتوى الانتشار الواسع لعممية اتخاذ القرار الأخلبقي، إنما تع
متضمنة في  المناىج والبرامج والمقررات التي يتعرض ليا  –الأخلبقيات الحيوية

 .( Mertens & Hendrix 1999 )  .ف قبؿ وأثناء الخدمة و المعمم
أجريت دراسات وبحوث ومحاولات استيدفت تقديـ برامج وموضوعات محورىا  -٘

 :نستنتج مف ىذه الدراسات ما يمى الأخلبقيات الحيوية ، يمكف أف
إف تقديـ برامج أو موضوعات في الأخلبقيات الحيوية لمدارسيف عمى اختلبؼ فئاتيـ يزيد ( أ

. مف فيـ المعرفة البيولوجية ، وينمي ميارات التفكير والقيـ الأخلبقية الحيوية
((Rodrigues, 2004; Abito, 2004; Bryant & Velle, 2003; Dawson, 

2003; Dawson & Taylor, 1999; Chuang, 1993;  Peitowics, 1992; 

Bierman, 1990   . ، إسلبـ .ٜٜٛٔ،أحمد شبارة ، .ٜٜ٘ٔ، ضياء الديف مطاوع ،
 .(ٕ٘ٓٓ يالرفاع

إقبالًا عمييا مف ، كما أف ىناؾ بتحظى ىذه الموضوعات بقابمية شديدة مف قِبَؿ الطلب( ج
 .( ٕٚٓٓ يإسلبـ الرفاع.)ة خاصة؛ حيث تتميز بجاذبيقِبَؿ المعمميف
رأيت قبؿ الحديث عف الخطوط العريضة لممنيج المقترح أف أعرض فيما : مصطمحات ىامة

 :  يمي لبعض المصطمحات الأساسية 
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 يو تعن Bio: يتكوف ىذا المصطمح مف مقطعيف  Bioethics :الأخلاقيات الحيوية*
المعايير لما ىو صواب وما  طيؿ التي تعو تعني المبادئ والقواعد و المث Ethicsالحياة و 
أو بمعنى آخر ىي مشتقة مف    (smith, 1992) . ، لما ىو خير وما ىو شرىو خطأ
 moral  (Eubios Ethicsبمعنى الأخلبؽ  ethicosو lifeبمعنى حياة  Bioاليونانية 

Institute, 2002) 
مصطمح  إلى أف (Macer, 1996; Macer, 1998, Pp. 2,3)" ماسر" ويشير

، (ٜٓٚٔ)الكممة أتت إلينا فقط منذ عاـ: ىو كممة ومفيوـ Bioethicsالأخلبقيات الحيوية 
ذا أعَدْنا صياغة ما أشار  .في حيف أف المفيوـ يُعدّ تراثا إنسانيا موروثا مف آلاؼ السنيف وا 

كممة  عبارة عف مفيوـ يتكوف مف مصطمح ىو" الأخلبقيات الحيوية"نجد أف " ماسر" إليو
Bioethics  وجانب آخر ىو الدلالة المفظية لممفيوـ أو ، ٜٓٚٔوقد عُرفت منذ عاـ

denotation ُقد  ؽ عمييا المصطمح أو يُصَدِّقُيا،، ىذه الدلالة وتمؾ الأفعاؿ التيَ يصد
توارثتيا الأجياؿ عمى مرّ التاريخ البشرى منذ آلاؼ السنيف ، فقد كانت ىناؾ ممارسات 

ة بيف الناس عمى أساس مف ياً، ودينياً ضد المرأة  مثلب ، والتفرقأخلبق ةبشرية غير مقبول
؛ ولذلؾ أرسؿ الله الرسؿ والأنبياء، الخ...ية الشاذة ، والعلبقات الجنسالجنس والموف والعِرؽ

وكاف كذلؾ أف بذؿ الحكماء والمصمحوف والمربُّوف . ليخرجوا الناس مف الظممات إلى النور
جيوداً لنشر و تطبيؽ العدؿ ، حتى يعـ الخير والسعادة ، كؿ  -في كؿ مكاف –والدُّعاة 

 .البلبد وجُؿ العباد
لأخلبقيات الحيوية منذ لا يمكننا أف نتتبع نشأة ا" ماسر" -كما يشير –وفي الحقيقة 

، ؿ نظـ البيئة الحيوية والطبيعية، وخلبعلبقات بيف البشر خلبؿ مجتمعاتيـوالبدايتيا، 
لكنني أعتقد أف القرآف الكريـ والسنة المشرّفة قد (. Macer, 1998.)وعلبقة كؿ ذلؾ بالله

ا عمينا جوانب عديدة مف تاريخ الأمـ السابقة بك ؿ أشكاؿ الحياة، بالتفاصيؿ تارة، قص 
، حتى يتدبّرَ الناسُ الآيات فيتعمموا ويأخذوا العبرة والعظة، وبالإشارة والإجماؿ تارة أخرى

رىا الإيماف ويعْمُرُىا حُبُّ الله ، فمَف وَجَدَ الله فقدْ وجد كؿ  شيء، وتنكشؼ أستارُ قموبيـ فيني
دَ كؿ  شيء َُ ؽَ َُ  .ومف فقدَهُ فقدْ ؼَ

أحد مجالات : ومف خلبؿ القراءات في الميداف يمكف تعريؼ الأخلبقيات الحيوية بأنيا
سة ومناقشة ، فتيتـ بدرا Multidisciplinary( بينية)المعرفة التي تعتمد عمى تعدد النظـ 
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أفعاؿ العامميف في مجالات البيولوجيا ذات العلبقة بالكائنات الحية وعمى رأسيا الإنساف، 
جراءاتيا أو تطبيؽ نتائجياسواء مف ناحية موضوعات الأب انت ىذه ، وتحديد ما إذا كحاث وا 

والمبادئ الممارسات صواباً أـ خطأ، شراً أـ خيراً، نافعةً أو ضارةً، وذلؾ في إطار مف القيـ 
 .ةوالضوابط العممية والدينية أو الفمسفية أو الأخلبقية أو القانوني

 

اتفؽ بيف   Educational Curriculum or Programme:جالمنيج أو البرنام** 
خطة عمؿ تشتمؿ عمى نسؽ : عمماء التربية عمى أف المنيج التعميمي في مجممو عبارة عف

حتوى و طرؽ واستراتيجيات ومداخؿ التدريس، و الأىداؼ و الم)مف العناصر المترابطة 
وىو ىنا . والتي تتمحور كميا حوؿ موضوع الدراسة، (الأنشطة التعميمية ثـ التقييـالوسائط و 

 .الأخلبقيات الحيوية
 

ويعني وصوؿ الفرد إلى اختيار حرّ  Bioethical Decision القرار الأخلاقي الحيوي***
ى معمومات كافية وافية، وعمى ضوء قيـ وأخلبقيات المجتمع مف بيف بدائؿ مختمفة، وبناءً عم

و الضوابط والأحكاـ الشرعية ، وذلؾ في أي أمر أو موضوع يرتبط  بجميع الكائنات الحية 
 . وعمى رأسيا الإنساف ، أو بالبيئة بوجو عاـ

 
كما سبؽ وقد أشرت أف المنيج يتكوف مف نسؽ مف العناصر المترابطة : المنيج المقترح
الأىداؼ، و المحتوى، و طرؽ واستراتيجيات ومداخؿ التدريس، و الوسائط : المتفاعمة ىي

 :والأنشطة التعميمية ثـ التقييـ، ونتناوليا بعد ما يمي بشيء مف التفصيؿ
 
 
 
 
 
 
 

  ِىىٔبد
أهذاف   اٌّؾزىي

رؼزّذ اٌىؽذاد 

ػًٍ ِذخً 

 وؽذاد  رؼذد إٌظُ
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 .الأخلاقيات الحيوية: اسم المنيج*
 ات الآداب بالجامعات العربيةبكمي... طلبب أقساـ الفمسفة، الإعلبـ: الفئات المستيدفة* 
  :مكونات المنيج* 

 :يرجى في نياية تدريس محتوى ىذا المنيج أف يكوف الدارس: الأىداف العامة ( أ
عمى وعي بالضمير الخمقي الناقد وذلؾ لمساعدتو عمى افتراض وجيات نظره  -ٔ

 .الخاصة، واستعداده لتبريرىا مف خلبؿ نقاش جماعي عاـ

بشرية  -مدارس الأخلبقية الغربية والشرقية صاحب رؤية نقدية خاصة لم  -ٕ
 .، وعمى ضوء الأخلبؽ الإسلبمية ربانية المصدر -المصدر

 ... كؼ الأذى، الإحساف، العدؿ: ممارساً لمقيـ الأخلبقية الحيوية مثؿ  -ٖ

عمى دراية بالآراء الأخلبقية في تراث أىؿ الكتاب ، والمتعمقة بموضوعات   -ٗ
 .الأخلبقيات الحيوية

بميارات التفكير الناقد واتخاذ القرار الأخلبقي، وبالتالي القدرة عمى  متسمحاً   -٘
 .مناقشة مثؿ ىذه القضايا
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ذا نسؽ قيمي أخلبقي فيتمكف مف صياغة القرارات الشخصية حوؿ القضايا   -ٙ
 .كالتمقيح الصناعي، والإجياض، ونقؿ الأعضاء... التي يحتمؿ أف تؤثر فيو 

 .اسية المتعمقة بالقضايا موضع الدراسةمستوعبا لممعارؼ العممية الأس  -ٚ

 .ميتما بضرورة الحفاظ عمى الكائنات الحية وحمايتيا، وتوفير بيئة نظيفة  -ٛ

الأمانة العقمية، والتفتح الذىني، : ممارساً لمقيـ والاتجاىات العممية مثؿ  -ٜ
 .والموضوعية، والتروي قبؿ إصدار الحكـ

 .فاىما لطبيعة العمـ والعمؿ العممي  -ٓٔ

 . اً لمقيـ الاجتماعية والجمالية، التي تسمو بحياة الفرد وترقى بالمجتمعممارس  -ٔٔ

ممما بالأحكاـ والفتاوى الشرعية المتعمقة بمثؿ ىذه القضايا، وبكيفية التوصؿ  -ٕٔ
 .إلييا

 :وعموما يمكف أف تشتمؿ الأىداؼ العامة للؤخلبقيات الحيوية عمى ثلبثة مجالات
حقائؽ ومفاىيـ ومبادئ -المعرفة العممية البيولوجية  و تيتـ بتنمية :أىداف معرفية: أولا

المرتبطة بقضايا الأخلبقيات الحيوية موضع الدراسة، إضافة  -وتعميمات وقوانيف ونظريات
 .إلى المعرفة بالمدارس والمذاىب الأخلبقية ذات العلبقة

ة ميارات التفكير ومنيا تنمية ميارات التفكير المختمفة ، وخاص: (ميارية)أىداف عممية : ثانياً 
الناقد المتضمنة لميارات التتطبيؽ وتحميؿ القضايا ، وتركيب الحموؿ ، وتقييـ تمؾ الحموؿ 

فضلًب عف تنمية ميارات مينية مثؿ مساعدة الطلبب عمى . والنتائج ، و اتخاذ القرار المناسب
 .عبور الفجوة بيف المبادئ الأخلبقية والسموؾ الأخلبقي في الواقع المعاش

، لبقياً وذلؾ بغرض تنمية الميوؿ والاىتمامات والاتجاىات المرغوبة أخ :أىداف قيمية: الثاً ث
وصولًا إلى ترسيخ قيـ أخلبقية تدعـ ىذه الاتجاىات ، وتمؾ الميوؿ والاىتمامات ، وذلؾ في 

يكوف ىواه تبعاً لما جئت  تىلا يؤمف أحدكـ ح" إطار حديث رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ 
ومف ذلؾ تنمية القدرة . إضافة إلى الرقيّ والسموّ بسموؾ الفرد بما يتفؽ والقيـ الأصيمة. "بو 

عمى التسامح والحِمـ، وقبوؿ التنوع، بمعني قبوؿ فكرة الآخر فيما يتعمؽ بالأخلبقيات الحيوية ، 
 ,Roberta, 2003; Myser) ٜٜٛٔإسلبـ الرفاعي،:انظر.     الثقافات في ظؿ تعدد

1998; Nelson, 1998; Asada & Macer, 1997; Reich, 1995; Van, Rooy, 

1994; Allchin, 1991; Birch, 1986; Barman & Hendrix, 1983.)   
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 :ويتكوف مف الأبواب أو الوحدات التالية :المحتوى المعرفي ( ب

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

خلبؽ، ويتناوؿ موضوعات عدة أىميا طبيعة فمسفة الأ: المدخؿ الأخلبقي  -ٔ
، والمذىب الكانتي أو أخلبؽ الواجب، لمدارس الأخلبقية كالمذىب النفعيا

 ِذخً أخلالٍ

 لضبَب ثُىٌىعُخ

 لضبَب طجُخ

ثُئُخ لضبَب  

دئ اْخلاق وؼٍُ ، اْخلاق وّجب

ولىاػذ ، أخلالُبد ؽُىَخ ػًٍ 

أعظ ػٍّبُٔخ ، غشثُخ ، 

أخلالُبد ؽُىَخ سثبُٔخ ػشثُخ 

!ساٌّصذ  

 ِضً 

 اٌغُٕىَ و

اْغزَخ اٌّؾىسح 

 وساصُب  

 و اٌزؾغُٓ اٌىساصٍ 

 ِضً 

 اٌزشخُص اٌىساصٍ

 و الإِبرخ ثضػُ اٌشؽّخ

 اٌؼلاط اٌغٍُٕ

 

 ِضً اٌزٍىس ،

 واٌزٕىع اٌؾُىٌ

 وؽمىق اٌؾُىاْ

هٍ اٌؼٕبصش رٍه 

اْعبعُخ ٌجشاِظ 

 اْخلالُبد اٌؾُىَخ

ِٓ اٌّؼٍىَ أْ وٍهب 

لضبَب راد عىأت 

اعزّبػُخ و لُُّخ ، و 

سثّب لبٔىُٔخ 

الزصبدَخ وعُبعُخ و

لا َغت إغفبٌهب فٍ و

.اٌؼشض  

 العناصر الرئيسية لمحتوى برامج الأخلاقيات الحيوية
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وغيرىا مف الجيود البشرية الفمسفية ذات العلبقة، ثـ المدارس الأخلبقية 
الإسلبمية قريبة الصمة، ومنتييا بالقيـ الأخلبقية الحيوية بشرية المصدر، فالقيـ 

 .الأخلبقية الحيوية السماوية
 .نماذج عالمية.. اريخ الأخلبقيات الحيوية وواقع التعامؿ معياموجز حوؿ ت -ٕ

حيث يتـ نقؿ : دراسة للؤخلبقيات التطبيقية: الأخلبقيات الحيوية ضاياق -ٖ
ويمكف اختيار . الأخلبؽ مف الطرح النظري إلى واقع الحياة والممارسة العممية
 : ذج الآتيةبعض الأمثمة لمقضايا المثيرة لمجدؿ والنقاش الأخلبقي مف النما

  الحديثة ومنيا الإخصاب خارج الرحـ، استئجار ( التكاثر)تكنولوجيا التناسؿ
 (...الرحـ الظئر)الرحـ

  تحسيف النسؿ الوراثيEugenics . 

 التجريب عمى الحيواف، والإنساف. 

 العلبج الجيني. 

 البيئة والتنوع الحيوي ... 
تموف جيودا كبيرة في سبيؿ الوصوؿ بذؿ التربويوف والمي: طرؽ واستراتيجيات التدريس( ج 

لطرؽ واستراتيجيات تدريسية تعينيـ عمى تحقيؽ الأىداؼ الموضوعة لمبرامج والمناىج بصفة 
عامة ومنيج الأخلبقيات بصفة خاصة، وقد أفادت تمؾ الجيود بأف أغمب الطرؽ المستخدمة 

المناقشة، : في عرض الموضوعات العممية ذات الانعكاسات والمضاميف الاجتماعية ىي
أو قراءة إثرائية لمقاؿ في " فيديو"والندوة ، والمناظرة ، وتأتي في الغالب بعد مشاىدة فيمـ 

كتاب أو مجمة أو صحيفة ، أو بعد الاستماع إلى قصة قصيرة ، أو تقدمة مبسطة لمقضية 
ة نظر موضع الدراسة ، ويقوـ المعمـ بدور المنسؽ المحايد ، وأحياناً بدور المدافع عف وجي

ثراء المناظرة والنقاش ، وأحياناً يقوـ بالموازنة بيف الآراء ووجيات النظر . معينة ؛ لإثارة وا 
 :وفيما يمي بعض النماذج المستخدمة في تعميـ الأخلبقيات الحيوية

 ميتشؿ"و " برناـ"نموذج : النموذج الأوؿ "Burnham & Mitchell Model  
و يشيع استخدامو في تدريس  (1992)عاـ " يتشؿم"و " برناـ"ىذا النموذج الذي وصفو 

 :الأخلبقيات الحيوية ، ويتكوف مف مراحؿ خمس تمي الرسـ التخطيطي الآتي
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 . جمع المعمومات -ٖ. إثارة الافتراضات والأسئمة -ٕ. الملبحظة -ٔ

 Analysis and Ethical:التحميؿ والتفكير الأخلبقي المتأمؿ اليادئ  -ٗ

Deliberation   وىذه أىـ المراحؿ حيث يتـ معظـ التعمـ ؛ فأثناء ىذه المرحمة يحتاج
المتعمموف بداية لوصؼ القضية ثـ ينتقوف القواعد والمبادئ المتعمقة بالقضية لدراستيا، 

البديمة لمقضية عمى ضوء القواعد  ؿويأتي بالتالي التفكير الناقد والمتأمؿ حوؿ الحمو 
 . والمبادئ الأخلبقية

في ثقافتنا العربية يتـ ذلؾ التحميؿ عمى ضوء القيـ الأخلبقية الحيوية التي و 
الحرية، : تت سِـ بأنيا ربانية المصدر أو متفقة مع ما ىو رباني والتي حددناىا في قيـ

 .والإحساف، والرحمة،  والعدؿ، والصبر، والصدؽ والأمانة
يائية يختار الطلبب أحد البدائؿ وفي ىذه المرحمة الن: اتخاذ القرار أو وصؼ الحؿ -٘ 

التي برزت في المرحمة السابقة، ويجب أف يدرؾ الطلبب أنو مف الصعب الوصوؿ 
إلى حؿ أو قرار ، وكذلؾ يجب أف يكونوا عمى وعي بأنو قد لا يوجد إجابة واحدة 

؛ فقد  conclusiveوليست المرحمة الأخيرة بالحاسمة . صحيحة يتفؽ عمييا الجميع
مكث الطلبب في المرحمة الثالثة أو الخامسة وقتا طويلًب كمما أتيحت يرجع أو ي

 ;Birch, 1986): انظر.    )معمومات جديدة ذات علبقة بالقضية موضع الجدؿ

Burnham & Hendrix, 1983; Frazer, 1986; Morris, 1994; Van 

" ميتشل"و " برنام"نموذج  Burnham & Mitchell Model 

 ِىضىع أو ِلاؽظخ عذَذح

 ارخبر لشاس أو وصف أفضً اٌؾٍىي أعئٍخ ِضبسح ؽىي

 اٌمُُ اٌّؾزىي

 رؾًٍُ وِٕبلشخ أخلالُخ

 ِىضىع أو ِلاؽظخ 
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Rooy, 1994; Nelson, 1998; Smith, 1992; Burnham & Mitchell, 

1992; Kormondy, 1990; Vogel, 1991)    ) 
 نموذج الكمفة والعائد: النموذج الثاني Cost/Benefit: (Richard & Hiskise,1986). 

 :يتمخص فيما يأتي" الكمفة والعائد"أف نموذج ( ٜٙٛٔ")ىيسكس"و "ريتشارد"يرى
 .تحديد المشكمة الأىداؼ الأساسية -ٔ
 .صياغة مجموعة مف البدائؿ السموكية -ٕ

 .ائج المحتممة لكؿ بديؿتحديد النت -ٖ

 .تحديد احتمالية كؿ بديؿ ذو علبقة  -ٗ

 .تحديد القيمة ، أي التكمفة أو العائد مف كؿ نتيجة -٘

 .انتقاء أفضؿ البدائؿ -ٙ

 نموذج اتخاذ القرار واستيضاح القيـ : النموذج الثالث(Mertens & Hindrix, 1982) 
لاتخاذ القرار واستيضاح نموذجا  (1982)عاـ " ىندركس"و " ميرتنس "وقد صاغ كؿ مف 

 :القيـ لتدريس قضايا الأخلبقيات الحيوية ، يتضمف الخطوات التالية
 : تحديد المشكمة-ٔ

 اكتب باختصار لماذا حددت مشكمتؾ عمى أنيا مشكمة قيمية أخلبقية؟( أ-ٔ
 .حدد ورتب قائمة مف خمس قيـ شخصية تـ التعبير عنيا فيما كتبتو( ب -ٔ
 .الأقؿ أىمية( ٘)الأكثر أىمية لؾ ، إلى ( ٔ) رتب ىذه القيـ مف( ت -ٔ

 .ضع قائمة مف خمس حموؿ عمى الأقؿ لممشكمة -ٕ
 .رتب الحموؿ حسب تفضيمؾ الشخصي -ٖ
 (.ت -ٔ)ضع قائمة مف المبادئ التي تتمسؾ بيا، و تدفعؾ لترتيب الحموؿ كما في  -ٗ

 .مستخدما أخر ترتيب تستقر عميو( ٗ)كرر الخطوة  -٘
( الأسرة، المدارس ، الميف الطبية والقانونية: مثؿ)بالنتائج لنظـ متنوعة ضع قائمة  -ٙ

 .شائعا( ت -ٔ)إذا كاف ترتيبؾ في 
 .لما ىو شر( -)لما ىو خير ، و )+( قَيِّـ كؿ نتيجة وفقا لقائمة القيـ بوضع إشارة  -ٚ
ائج ، ثـ حدد ىؿ ىناؾ نتائج سيئة تتفوؽ عمى نت( ٚ)احسب التقديرات في الخطوة  -ٛ

 الخير ؟
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. التالية( ٓٔ)إذا اتفؽ فانتقؿ لمخطوة : وفقا لمبادئؾ الأخلبقية( ٔ)زِف اختيارؾ في  -ٜ
ذا لـ يتفؽ ووجدت صراعا فاختر حلًب بديلًب ، بمعنى أو عدِّؿ في ( ٕ)فكر في الخطوة : وا 

 ( .ٜ)إلى ( ٖ)، ثـ كرر الخطوات مف ( ٔ)
 .رت مف حموؿضع أسباباً لعدـ اتفاؽ البعض مع ما تخي -ٓٔ
وتنتيي ( ٔ-ٕ-ٖ-ٗ-٘)تبدأ بالثقة : ضع درجة تقدر بيا مدى اعتقادؾ في الحؿ -ٔٔ

 .  بعدـ الثقة
 نموذج مقترح لتعميـ الأخلبقيات الحيوية وتنمية ميارات التفكير الناقد: النموذج الرابع : 

 : قد يناسب النموذج التالي، مف وجية نظري، تدريس موضوعات الأخلبقيات الحيوية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 : في تعميـ الأخلبقيات  الحيوية وتنمية ميارات التفكير حوليا أنشطة مستخدمة(  د

 ِؼٍىِبد ِزؼٍّخ 

  لُُ وخجشاد

 ِهبساد ِىزغجخ

لضُخ   َىاعه اٌفشد

 عذَذح

.رؾًٍُ ػٕبصش اٌّشىٍخ*   

رؾًٍُ ِب عجك ِٓ ِؼٍىِبد  * 

.جشاد ، وفمب  ٌٍّىلف اٌغذَذوخ  

رطجُك اٌّؼٍىِبد واٌخجشاد * 

.اٌغبثمخ ػًٍ اٌّىلف اٌغذَذ  

 

 

ِبصاٌذ اٌمضُخ 

.غبِضخ  وٌىٓ 

عّغ و رمُُُ اٌّؼٍىِبد 

اٌلاصِخ ، ِب َصٍؼ ، وِب لا  

َصٍؼ ٌٍّىلف ، فٍ ضىء 

اٌمُُ اْخلالُخ واٌّؼٍىِبد 

واٌخجشاد واٌّهبساد اٌزٍ 

.َّزٍىهب اٌفشد  

رؾًٍُ اٌمضُخ إػبدح  
رخٍُك ورشوُت ؽٍىي 

ِمزشؽخ ٌٍمضُخ أو 

) اٌّىلف اٌّشىً 

أوضش ِٓ ؽً أو 

رفغُش ٌٍمضُخ أو 

اٌّشىٍخ ِىضغ 

( .اٌذساعخ  

رمُُُ 

واخزجبس 

.اٌؾٍىي   

إصذاس ؽىُ أو 

ارخبر لشاس ثشأْ 

أؽذ اٌؾٍىي 

إٌّبعجخ 

واٌّزىافمخ ِغ 

 اٌمُُ اْخلالُخ

 

ِشىٍخ أو لضُخ أو  رؾًٍُ

عذَذح ِؼٍىِخ  

 

 رطجُك
رشوُت ورخٍُك ورمُُُ ، فٍ ضىء 

اٌمُُ واٌّجبدئ اْخلالُخ اٌزٍ ٔؤِٓ 

.واٌّؼبسف واٌخجشاد. ثهب  

  نموذج مقترح لتعليم الأخلاقيات الحيوية وتنمية مهارات التفكير الناقد

 

 رمُُُ 

 

 رطجُك

 

 رشوُت
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يوجد مدى كبير مف الأنشطة التي يمكف أف تزيد مف فيـ واستيعاب الطلبب لقضايا      
ه الأخلبقيات الحيوية والقضايا الجدلية بصفة عامة، ويوصؼ ذلؾ بالتعمـ الفعّاؿ، ومف ىذ

 : الأنشطة ما يمي
وتقدـ لمطلبب في صورة صفحة واحدة تتضمف معمومات حقائقية حوؿ  :دراسة الحالة -ٔ

ويمكف أف تكوف . القضية الأخلبقية الحيوية ، مع إبراز بعض المشكلبت بغرض دراستيا
 خيالية أو موثقة /الحالة قصصية

مية حوؿ المشكمة ، وقد تكوف في صورة مشاىد ثمثي Video material: عروض الفيديو -ٕ
 ،...، أو مقابمة وحوار ، أو ندوة ومناظرة حوؿ القضية 

استخداـ المقالات المنشورة في الصحؼ والمجلبت العممية، أو الأبواب المتخصصة في  -ٖ
 .الصحافة العامة، والتي تدور حوؿ القضية مثار الجدؿ

ؿ الأخلبقيات دعوة بعض المعنييف والميتميف لمحديث والنقاش مع الطلبب، حوؿ مسائ -ٗ
كمف نُقمت إليو كُمية، أو متخصص في التمقيح الصناعي ، أو اليندسة الوراثية .) الحيوية

،.).. 

عدادىـ لمناقشة القضية ، فريؽ مؤيد ، وآخر معارض  -٘ تنظيـ الطلبب لإجراء مناظرة ، وا 
 .، وثالث يمقي الأسئمة والاستفسارات

ـ عمى صناعة واتخاذ القرارات ىي الندوة ومف الاستراتيجيات التي تنشط الطلبب وتحفزى  -ٙ
، الدراما و ألعاب seminars ،  جمسات النقاش    discussion forums   العامة

، ولعب الأدوار ، وفي مثؿ ىذه الأنشطة  drama and simulation gamesالمحاكاة 
و يمكف ويلبحظ أن. يكمؼ الطلبب بأداء أدوار ومياـ يتبنونيا لتنوع كبير مف المعنييف 

 . تعديؿ كافة الأنشطة بحيث تناسب المراحؿ العمرية المختمفة

، وىي ( التعارض)، ويتـ بناء خريطة الخلبؼ  Conflict maps!  خرائط التعارض -ٚ
، ..مثؿ الطلبؽ . )يستخدـ غالبا في مواقؼ التعارض chartعبارة عف جدوؿ أو رسـ 

ت النظر ، والحقوؽ ، والواجبات حيث اختلبؼ الأفراد في وجيا..( استنساخ الإنساف ،
، وبالتالي يمكف استخداـ خريطة التعارض في تسجيؿ حقوؽ وحاجات وواجبات كؿ ...

تمييز   وبذلؾ يستطيع الطلبب. الأفراد المشاركيف في دراسة القضية الأخلبقية الحيوية
  وتقييـ وجيات النظر المتضمنة
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 Hendrix" ىندركس"وفيو رتب : genetic diseases tableجدوؿ الأمراض الوراثية    -ٛ

مف الأقؿ تأثيراً وحتى الأعظـ ضرراً ، ويبدأ ( ٕٚ)سبعة وعشريف مرضاً وراثياً  (1993)
في اليد أو القدـ ، إلى اتحاد الحيواف المنوي  digitإصبع زائد : فييا الشذوذ الوراثي مف 

Sperm مع الجسـ القطبي Polar body   وليس البويضةOva  كتمة غير ؛ لتكويف
، وبعد فحص الطلبب  mass of undifferentiated cellsمتميزة مف الخلبيا 

لممعمومات الواردة بالجدوؿ يطمب منيـ وضع خط تحت الحالات التي تدعو لعدـ 
، مع كتابة مبررات ذلؾ القرار، ( أي تدعو للئجياض)المحافظة عمى الجنيف أو الحمؿ 

الشذوذ : يميـ الخاصة في إطار موضوعات مثؿفالطلبب يعطَوْف الفرصة لمكشؼ عف ق
 Fowler" فولر"ومف توجييات . abortion، والإجياض  genetic defectsالوراثي 

 :لمتدريس الفعاؿ للؤخلبقيات الحيوية (2005)
 .تمييا مناقشة حوليا. مشاىده عروض فيديو حوؿ اليندسة الوراثية والتحسيف الوراثي-ٔ
  .بتعميـ الأخلبقيات الحيويةزيارة مواقع ذات علبقة -ٕ

 تمع خبراء في مجاؿ تعميـ الأخلبقيا -مسجمة–إجراء أو استخداـ مقابلبت سابقة -ٖ
 . الحيوية
جراء تقارير حوليا -ٗ  .دراسة الحالة وا 

إلى أف تعميـ العموـ في سياقو الاجتماعي يُعَد أداة قوية لمفصؿ " فولر"ويخمص 
عداد مواطف مثقؼ إضافة إلى تحقيؽ ديمقراطية .  enlightenedومتنور  الدراسي لتكويف وا 

ويصمـ ذلؾ المدخؿ لجعؿ الطلبب يفكروف بطريقة نقدية حوؿ .  deliberativeمدروسة 
  (Fowler, 2005). يرتبطاف بحياتيـ الفردية والجماعية فالعمـ والتكنولوجيا المذي

 
 
 :نصائح لمقائم بالتدريس 

وممارستي ( ٘)يات الحيوية مف قراءاتي في الميدافعند مناقشة وعرض قضايا الأخلبق 
لتدريس الأخلبقيات الحيوية في الواقع التعميمي، خرجت بمجموعة ملبحظات، أقدميا 

                                                 
: ارجع يثلاً إنى ( 0) (Campell, et al., 1990; Soloman 1992). 
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لمعمـ الأخلبقيات الحيوية في شكؿ توجييات، ربما ترقى إلى درجة قواعد ىامة لتدريس 
 : الأخلبقيات الحيوية

عند مناقشة قضية محدده، وكف صبوراً ودعيـ استمع جيداً إلى ما يقولو المتعمموف،  .ٔ
 .يعبروف عف وجية نظرىـ كاممة

سجؿ ملبحظاتؾ عمى ما يستخدمونو مف كممات أثناء النقاش ، فغالباً ما تكشؼ الكممات  .ٕ
 .والتعبيرات عف تحيز أو عف افتراضات غير مثارة ؛ لـ تقُد ـ مف قبؿ

ار ىامة ، قد تكوف وعرة وعميقة أو اسأؿ أسئمة توضيحية، فكثير منيـ سيعبروف عف أفك .ٖ
 .غير واضحة

، مما يساعدىـ عمى ة عباراتيـ، أو إعادة صياغتحديد مصطمحا تيـ: ب مف الدارسيفأطم .ٗ
 .صقؿ أفكارىـ 

 ؛ بغرض استمرار التحميؿ ، فعمى سبيؿ المثاؿ إذا كافقـ بإجراءات التحديد، والتمييز .٘
ي نوع  مف الواجبات يريدوف التركيز عميو ، اسأليـ عف أالدارسوف بصدد مناقشة واجباتيـ

، أو واجبات أخلبقية ؟ ات مينية، أو مسؤوليقاش، ىؿ يركزوف عمى واجبات شرعيةفي الن
 ...ولمف يُستحؽ أداء ىذا الواجب؟  لمذات أـ للآخريف ؟؟؟ 

، أو عدـ التناسؽ Fallacies، والمغالطات الفكرية نظر إلى مواطف الخطأا .ٙ
Inconsistencies ،ىؿ المقدمات: في براىيف ونقاشات الدارسيفPremises    

؟  وىؿ تدعـ ىذه المقدمات الاستنتاجات ؟ أو مدعِّمة لاستنتاجات أخرى؟ وىؿ صحيحة
، ومؤثرة في النقاش؟ وىؿ يرتكب الدارسوف أخطاء (خافية)توجد افتراضات غير معمنة 

يقة لتدعيـ براىينيـ الأخلبقية،  استخداـ عبارات مف الحق: فكرية طبيعية؟ عمى سبيؿ المثاؿ
رية، ويُدعى ذلؾ أيضاً التمييز القيمي الحقائقي، ويتطمب قفزة في المنطؽ مف عبارات خب

 .(إلزاـ)إلى عبارات واجب أو

شجع الدارسيف عمى اتخاذ مواقؼ ورؤى معارضة؛ أو ليكونوا ناقديف لوجيات نظرىـ  .ٚ
دمونو مف براىيف  وأدلة، وكذلؾ مناقشة الخاصة ، وادفعيـ لدراسة مواطف الضعؼ فيما يق

مدى ثقتيـ فيما يتخذونو مف قرارات؟ وماذا لو أف شيئا ما جعميـ قمقيف بشأف وجيات 
 .نظرىـ؟ 
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ذا كانت الإجابة. أطمب مف الدارسيف تبرير وجيات نظر، أو تقاريرىـ .ٛ إنني فقط أشعر : وا 
فاسأليـ أف  .نيا صحيحةبيذه الطريقة أو ىو فقط مجرد إحساس ، أو أنا فقط أعرؼ أ

يفسروا  لماذا ؟؟ فمرّات كثيرة سوؼ يُعب ر أو يشير الدارسوف إلى المبادئ والقيـ ؛ كي 
يبرروا وجيات نظرىـ ، وىذا يمدنا بقوة تبريرية ، أكبر مما تفعمو المشاعر ، أو الأحاسيس 

ذا لـ تتكشؼ أية قيمة أو مبدأ ، فا(. الحدْس –الاستبطاف ) الداخمية  دفع الدارسيف وا 
 .لدراسة وفحص مدى صحة استجاباتيـ العاطفية، أو أحاسيسيـ الداخمية 

أَعِد دائماً التوازف لبيئة النقاش، فلب تدع قرار النقاش يرجع لقوة الشخصية لبعض الدارسيف،  .ٜ
 (.في النقاش)أو لمف ىـ أعمى صوتاً 

و اجعؿ التحميؿ  افحص مدى الإسياب أو الإطناب، وىؿ دعّـ ذلؾ النقاش فعمياً ؟ .ٓٔ
 .بسيطاً قدر الإمكاف 

فإذا شعرت بأف أحد الدارسيف قد : كف واعياً وحارساً حتى لا تحدث حالات إحباط  .ٔٔ
وفي مرات متعددة سوؼ . أصبح مُحبَطاً ، فاسألو أو اسأليا أف تعبر عف ذلؾ الإحباط

 .يؤدي ذلؾ إلى أفكار شيقة وىامة

أحيانا يكوف ترؾ  -فلب تخرج عف الموضوع - كف دائما مرتبطاً بالحالة موضع الدراسة .ٕٔ
ربما تقدـ . الحالة مفيداً، ولكف أف تدع النقاش يذىب بعيدا عف المجاؿ فذلؾ ىو الخطر

نقاشا يصعب إدارتو، لذا فالتزـ الحقائؽ المرتبطة بالحالة أو إطارىا العاـ، فكثير مف 
 . الحقائؽ سوؼ تحدد عدد القضايا التي تحتاج إلى الدراسة

ًُ عند عرض قضايا أخلبقية حيوية قد يوجد في المشاركيف،أو أفراد أسرىـ، ك .ٖٔ ف حذراً
 . أمثمة ليا

أخرج قدر استطاعتؾ عف المألوؼ في عرض الموضوعات؛ حتى تكوف القضية موضع  .ٗٔ
 . جذب وتشويؽ ، مما يثري النقاش، ويساعد عمى الفيـ ، ووضوح الرؤية

لعلبقة؛ فيذا أدعى لتحقيؽ التفاعؿ استعف ببعض المتخصصيف في المجالات ذات ا .٘ٔ
 .والإيجابية في التعمـ

بزيارة بعض المؤسسات والمعامؿ، أو عمى الأقؿ رحلبت خموية  -قدر استطاعتؾ –قـ  .ٙٔ
 . في محيط البيئة؛ وتنفيذ مناظرات أو حوارات ىادفة

   :سمات معمم الأخلاقيات الحيوية* 
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ة الباحث ، في وضع تصور لما يعتقد أفادت أدبيات المجاؿ ، والتي تفاعمت مع خبر 
:أنو أفضؿ صورة لمعمـ الأخلبقيات الحيوية نوجزىا فيما يأتي

   

ينبغي أف تكوف مبررات وأسباب تدريس الأخلبقيات الحيوية واضحة وجمية في أذىاف  -ٔ
 .القائـ بالتدريس

أف أف يكوف لدى المعمـ أىدافاً تربوية واضحة ومحددة سمفاً، ومخرجات تعميمية يأمؿ  -ٕ
 . تتحقؽ في طلببو

أف يتحرى معمـ الأخلبقيات الحيوية توفير بيئة صفية آمنة ومناسبة، و مشجعة عمى  -ٖ
 . التعمـ

ربما يظف بعض المعمميف أنو لا يمكف تقييـ تدريس الأخلبقيات الحيوية، لذلؾ عمى  -ٗ
داـ المعمـ أف يتعرؼ طرؽ وأساليب التقييـ الفعاؿ، فعمى سبيؿ المثاؿ يمكف لممعمـ استخ

قدرتيـ عمى : الأسئمة في تحديد ما إذا كاف الطلبب قد اكتسبوا ميارات اتخاذ القرار
تحديد القضية، اقتراح مدىً مف البدائؿ والخيارات، ووزف الخيارات والمفاضمة بينيا، ثـ 

 .اتخاذ قرار

 .أف يكوف عمى وعي بمستوى النضج الأخلبقي لطلببو -٘

كؿ المستحدثات في العموـ البيولوجية، أف يكوف عمى اطلبع دائـ، وتواصؿ مع  -ٙ
 .وأدبيات الأخلبقيات الحيوية

أف يكوف عمى دراية كافية بقيـ وأخلبقيات المجتمع الدينية، ولديو معرفة مناسبة  -ٚ
وأف يكوف مُقبِلًب عمى البرامج التدريبية المعنية . بفمسفة القيـ وأىـ المدارس الأخلبقية

 .بالأخلبقيات الحيوية

العقلبنية، الموضوعية ، والأمانة ، : اتجاىات وأخلبقيات العمـ مثؿأف يتحمى ب  -ٛ
 ..والتفتح الذىني ، وحب الاستطلبع ،

أف يمتمؾ ميارات التفكير الناقد ، أو ميارات التفكير العميا مف تطبيؽ ، وتحميؿ ،  -ٜ
اذ وتركيب أو تخميؽ ، وتقييـ؛ حتى يمكنو أف يعمـ طلببو تمؾ الميارات المُفْضية إلى اتخ

 .قراراتيـ اليامة في حياتيـ اليومية

أف يمتمؾ ميارات البحث عف مصادر التعمـ وتوفيرىا، وكيفية الاستفادة منيا في تعميـ  -ٓٔ
، والبحث في فيارس المكتبات، واستخداـ "الإنترنت"الأخلبقيات الحيوية مثؿ التعامؿ مع 
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لوسائؿ التعميمية الكمبيوتر في التدريس، فضلًب عف تمكنو مف استخداـ الأجيزة وا
 .الأخرى

أف يوفر جواً مف الحرية والتسامح، فلب يحجر عمى فكر، وأف ينصت لكؿ رأي، ولا  -ٔٔ
يغمؽ باباً مفتوحاً لمنقاش، و الحجة والبرىاف شيئاف أساسياف في مناقشات الأخلبقيات 

نما تفكير ناقد مستنير بالأدلة والبراىيف. الحيوية ى سَبِيؿِ رَبِّؾَ ادْعُ إِلِ . " فلب تقميد أعمى وا 
ُـ بِمَف ضَؿ  عَف  بِالْحِكْمَةِ وَالْمَوْعِظَةِ الْحَسَنَةِ وَجَادِلْيُـ بِال تِي ىِيَ أَحْسَفُ إِف  رَب ؾَ ىُوَ أَعْمَ

ُـ بِالْمُيْتَدِيفَ  إسلبـ :لممزيد مف التفاصيؿ انظر(.  )ٕ٘ٔ)النحؿ " سَبِيمِوِ وَىُوَ أَعْمَ
   (,.Dawson, 1999 ،  ٕٚٓٓ، ٕٕٓٓالرفاعي

 
 :  تقييم تعمم الأخلاقيات الحيوية( ىـ

لـ يكف ىناؾ تركيز عمى طرؽ و أساليب تقييـ تعمـ الطلبب للؤخلبقيات الحيوية 
ولكف كانت ىناؾ . بقدر ما ركز الخبراء في المجاؿ وكذا الأدبيات عمى وصؼ أنشطة التعمـ

ىؿ يستطيع الطلبب الدفاع : ييـ مثؿمحاولات قميمة حاولت صياغة أسئمة لتوجيو عممية التق
عف وجية نظرىـ ؟؟ ، وىؿ يمكف لمطلبب تضميف أدلة جديدة مف شأنيا أف تدعـ وجية 

أف تقييـ تعمـ   Barman & Hindrix  (1983)" ىندركس"و " بارماف"نظرىـ ؟ واقترح 
فلب ينبغي أف الطلبب يركز عمى  مشاركتيـ الصفية ، والواجبات أو المياـ التي يكم فوف بيا، 

نحكـ عمييـ مف مجرد وجيات نظرىـ ، ولكف مف خلبؿ مدى قدرتيـ عمى تحميؿ القضايا 
(Barman & Hindrix, 1983) .والدفاع عما يتخذونو مف قرارات

  

ومف خلبؿ أدبيات المجاؿ لوحظ أف الطرؽ المستخدمة في التقييـ تُركِّز أو تميؿ في 
، خاصة اتجاىات أفراد العينة نحو قضايا الأخلبقيات معظميا نحو قياس الجوانب الوجدانية

الأخلبقية ونصيب قياس مدى فيـ المعرفة العممية المرتبطة بالموضوعات والقضايا . الحيوية
، فضلًب الحيوية يبدو قميلبً 

– 

فكير العميا، أو عف غياب طرؽ لقياس ميارات الت -كما أعتقد  
محاولة لقياس القيـ  -قراءاتي في أدب المجاؿ في حدود –،  كذلؾ لـ يوجد التفكير الناقد

 . الأخلبقية الحيوية
فة ، بمعنى أف تقيس الجوانب المختمالتقييـ بالشموؿ وعميو يجب الاىتماـ في عممية       
، وليس فقط مف خلبؿ ذات العلبقة بالأخلبقيات الحيوية، والميارية الوجدانية، والمعرفية: لمفرد
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نما يجب استخداـ التقييـ الحقيقيالقياس النيائي أو ال أو   Authentic Evaluationجمعي وا 
في تجربتي البحثية ، مع الطلبب المعمميف  -قدر الإمكاف –وىذا ما حاولتو.  الشامؿ

الأفاضؿ ، مف خلبؿ الأنشطة المختمفة وورش وأوراؽ العمؿ المتنوعة ؛ فيي أنشطة تدريسية 
وليذا اقترحت التصور الموضح في . المرجوة منيا كبيرة تقييمية في غاية الأىمية ، والفائدة

، يإسلبـ الرفاع. )الشكؿ التالي لأدوات و أساليب تقييـ تعميـ وتعمـ الأخلبقيات الحيوية
ٕٓٓ٘). 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (Levinson & Reiss, 2003; Syllabi & Time,  ; Cross & Price, 1996; 

Blake, 1994; Mehlinger, 1986., Rubba & Harknes, 1993; Lock, 1996; 

Agne, 1986; Solomon, 1990; Kormondy, 1990; Selim, 1986; Dawson, 

1999; Macer, 1996, يإسلبـ الرفاع ٕٓٓٚ.)   

تقييم تعليم 
الأخلاقيات 

 الحيوية

شبًِ وً 

ػٕبصش 

 اٌجشٔبِظ

مُمٍ لذس ؽ

 الإِىبْ

ِٓ أهُ 

أدواره و 

 أعبٌُجه

اعزجبٔخ ٌّساء 

 ووعهبد إٌظش

ِمبَُظ 

 الارغبهبد واٌمُُ

اخزجبساد اٌّؼشفخ 

 وِهبساد اٌزفىُش

 ٍِف الإٔغبصاد

 ٌٍطبٌت ٌٍّؼٍُ رارٍ

ثطبلبد 

ِلاؽظخ 

 ٌٍغٍىن

إػذاد اٌؾغظ 

اٌّشرجطخ 

 ثبٌمشاساد

لأخلالٍاخ انحٍىٌحتعض أهى أسانٍة تمٍٍى تعهٍى وتعهى ا  

ثطبلبد 

لاؽظخ ِ

 ٌٍغٍىن

إػذاد اٌؾغظ 

اٌّشرجطخ 

 ثبٌمشاساد
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 :توصيات
عرضنا فيما سبؽ لطبيعة الأخلبقيات الحيوية كمجاؿ دراسي وبيّنّا موجزاً حوؿ 

وية، وطرؽ واستراتيجيات تدريسيا ، والمحتوى مبررات وأىداؼ تدريس الأخلبقيات الحي
الخاص بيا ، ثـ ذكرنا الأنشطة المناسبة ليا ، وكذلؾ دور المعمـ وسماتو التي تؤىمو لمقياـ 

وذلؾ في . بميمتو الكبيرة في تعميـ الأخلبقيات الحيوية ، وألقينا ضوءاً عمى تقييـ تعمُّميا
ر أساس لمناىج وبرامج تعميـ الأخلبقيات محاولة لبناء ىيكؿ و صياغة شكؿ ، أو وضع حج

 .الحيوية في وطننا العربي
 :وفي نياية ىذه الورقة نأمؿ رعاية التوصيات الآتية

مراكز لبحوث تعميـ الأخلبقيات الحيوية بالجامعات المصرية والعربية إنشاء أقساـ و  -ٔ
 Bioethics Education Research Centersأو بمراكز البحوث ؛ مف  ؛

إعداد كوادر بحثية في المجاؿ ، و تصميـ برامج ومناىج ومقررات في شأنيا 
الأخلبقيات الحيوية، فضلًب عف تقديميا لجميع فئات المجتمع؛ حتى يستطيع أفراده 
التعامؿ بشكؿ آمف وسوي وبن اء مع المستحدثات العممية في المجالات البيولوجية 

 .والصحية والبيئية
عمى جميع مراحؿ   Bioethics Educationيوية تعميـ تعميـ الأخلبقيات الح -ٕ

 . التعميـ العاـ والجامعي؛ استعداداً لممستقبؿ و مسايرة لمركب العممي العالمي

؛ حتى ننشئ جيلًب  Value-Ladenالاىتماـ بتدريس العموـ بما تحمؿ مف قيـ  -ٖ
 .قادراً عمى البناء والتعمير لا اليدـ والتدمير

سياقيا العممي العممي، فالإيماف ما وقر في القمب  الاىتماـ بتدريس الأخلبؽ في -ٗ
وقد كاف الحبيب محمداً صمى الله عميو وسمـ قرآناً يمشي عمى . وصدقو العمؿ

 .  الأرض

 
 والله مف وراء القصد وىو اليادي إلى سواء السبيؿ

 
 مع خالص شكري وتقديري لممربية الكريمة

 منى حداد/ الأستاذة الدكتورة
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 ناف بطرابمس لبنافرئيسة جامعة الج
 وللؤخت الفاضمة

 ىدى حداد/ الأستاذة الدكتورة 
 عميد كمية الآداب والعموـ الإنسانية

 جامعة الجناف بمبناف الشقيؽ
 

 كما أتوجو  بخالص الشكر
 فيمي الغزوي/ للؤستاذ الدكتور

 أميف عاـ جمعية كميات الآداب
لى أسرة جامعة الممؾ سعود بالمممكة كؿ الشكر والتقد  يروا 

 وجزى الله الجميع عني خير الجزاء
 إسلبـ الرفاعي عبد الحميـ/ د

Islam2abdou@hotmail.com 
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